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RESUMO

A presente pesquisa teve como principal proposta verificar se as metodologias
utilizadas em salas de aula pelos profissionais da educacgéo infantil estdo sendo
mediadas, a partir de uma proposta ludica. A abordagem do estudo é qualitativa,
pois, tem a finalidade de interpretar o fenbmeno em contexto. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, uma vez que foi feito o levantamento tedrico sobre o tema. Os
dados foram coletados por meios de questionarios semiestruturados aplicados
através de entrevista. Os sujeitos da pesquisa foram doze (12) professores do
Centro de Educacdo Infantii a Mdo Cooperadora Il, localizado no municipio de
Itaituba — PA. O resultado do trabalho mostrou que os professores utilizam em seu
recurso didatico-mitolégico a préatica do ludico, porém com algumas implicacbes no
gue se refere a compreensao dos pais sobre as atividades utilizadas no ano letivo.
Concluiu-se que os profissionais do Centro necessitam informar a familia da
importancia das atividades ludicas para o desenvolvimento cognitivo, fisico e

sociocultural das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil, ludico, criangas e familia.
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INTRODUCAO

O objetivo desse Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, foi o de verificar se
as metodologias utilizadas em salas de aula pelos profissionais da educacao infantil
estdo sendo mediadas, a partir de uma proposta ludica.

Percebe-se que nos dias atuais, alguns professores, mesmo com uma
formacdo de nivel superior, ainda procuram desenvolver o ensino aprendizagem
através de meétodos tradicionalistas, enquanto outros educadores acreditam e
desenvolvem o0 ensino aprendizagem por meio de jogos e brincadeiras. Assim, &
possivel afirmar que no cotidiano escolar ainda sdo poucos os profissionais que
atuam de forma adequada dentro do ambito escolar quando se trata da ludicidade.

Aprendemos a partir de diferentes estudos que educacédo ligada as praticas
pedagogicas diz respeito a formacdo emancipatéria dos sujeitos. Nesse sentido as
brincadeiras € uma palavra diretamente ligada a infancia e as criancas. Dessa
forma, as brincadeiras estdo entre as atividades frequentemente avaliadas por nés
como sujeitos que em algum tempo ja utilizou as brincadeiras como meio
interacional de aquisi¢cao social e cultural. Portanto, ndo ha como considerar que as
praticas ludicas devem ser pensadas e praticadas sempre, principalmente quando
nos referimos a infancia, criangas e ensino-aprendizagem nos centros infantis.

Como questdes norteadoras foram levantadas as seguintes questfes
problematizadoras: Qual a principal causa da auséncia da ludicidade por alguns
professores em sala de aula? O que o educando tem a dizer sobre atividades
desenvolvidas em salas de aula através dos jogos e brincadeiras? Os pais acreditam
no aprendizado dos filhos na escola através das ludicidade?

A abordagem do estudo € qualitativa, pois, tem a finalidade de interpretar o
fenbmeno em contexto. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, uma vez que foi feito
o levantamento te6rico sobre o tema. Como sustentacdo e fundamentacado tedrica
dos principais conceitos e ideias expostas neste estudo, foram utilizadas as
principais ideias e argumentacdes dos referidos autores: BARRETO (1994), FREIRE
(1999), FRIEDMANN (1996), KISHIMOTO (1999; 2008) e LEITE (2011), dentre
outros.

Os dados foram coletados por meios de questionarios semiestruturados

aplicados através de entrevista para doze (12) professores. Na coleta de dado
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utilizaram-se questionarios com perguntas abertas e fechadas. Dando sequéncia
foram feitas visitas constantes ao Centro, com a proposi¢ao de observar as praticas
ldicas aplicadas pelos docentes. Sequencialmente buscaram-se algumas
informacdes na Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, através da
Coordenacéo de Educacéao Infantil foi verificado o numero de escolas e profissionais
gue atuam no nivel de ensino.

Estre Trabalho de Concluséo de Curso — TCC encontra-se estruturado em trés
capitulos. O primeiro capitulo faz uma discussdo sobre o contexto histérico da
Educacao Infantil, a Legislacdo e O Perfil do Educador; o segundo traz como bojo
discursivo Os Jogos e as Brincadeiras na Educacéo Infantil; e o terceiro faz uma

analise/reflexiva sobre os principais resultados encontrados na pesquisa.
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1 A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

1.1 O SIGNIFICADO DA EDUCACAO INFANTIL

A escola, para grande parte das criancas brasileiras, € o Unico espaco de
acesso aos conhecimentos universais e sistematizados socialmente, ou seja, é 0
lugar que pode Ihes proporcionar condicdes de se desenvolver e de se tornar
cidadaos, alguém com identidade social e cultural. Pensar em educacéo infantil no
Brasil € projetar e realizar a construcdo de base necessaria ao caminho do
desenvolvimento da nossa sociedade. E, portanto, um desafio € como tal, é preciso
acreditar e lutar.

A Educacéo Infantil deve ser entendida em um amplo sentido, pois ela pode
englobar todas as modalidades educativas vividas pelas criancas pequenas na
familia e na comunidade, antes mesmo de atingirem a idade da escolaridade
obrigatoria. Diz respeito tanto & educacgao familiar e a convivéncia comunitaria como
a educacado recebida em instituicdbes especificas (PROINFANTIL, 2005). Dessa
forma, é nos diferentes espacos sécio educacionais e socioculturais, que as criangas
vao cada vez mais interagir, a fim estimular diferentes aprendizagens. Assim, &
possivel também afirmar que é na familia que ocorre as primeiras manifestacdes de
aprendizagem, posteriori a escola propicia o conhecimento sistematizado e formal.
Segundo KUHLMANN JUNIOR, (2010: 38):

Pode-se falar da Educacgdo Infanti em um sentido bastante amplo,
envolvendo toda e qualquer forma de educacdo da crianga na familia, na
comunidade, na sociedade e na cultura em que viva. Mas ha outro
significado, mais preciso e limitado, consagrado na Constituicdo Federal de
1988, que refere & modalidade especifica das instituicfes educacionais para
a crianca pequena, de 0 a 6 anos de idade. Estas instituicbes surgem
durante a primeira metade do século XIX, em varios Paises do Continente
Europeu, como parte de uma série de iniciativas reguladoras da vida social,
que envolvem a crescente industrializacdo e urbanizagdo. (KUHLMANN
JUNIOR, 2010: 38).

A historia da educacéo infantil no Brasil ndo é diferente dos outros lugares do
mundo acontece de acordo com o cenario politico e econémico da época com isso
existe muitas semelhancas, porém particularidades.

A histéria da educacdo infantii é fundamental para que se entenda a
educacdo atual, pois a educacdo é ao mesmo tempo pedacos do passado e



14

preparacdo a educacado do futuro, com a forma de ensinar e aprender. Ela é
fundamental para a transmissdo dos valores das sociedades. Considerando que os
primeiros anos de vida sdo de suma importancia para o0 desenvolvimento
subsequente da crianga, fica mais do que evidente a relevancia e o papel da
educacao pré-escolar na formacéo integral do individuo para uma sociedade em
continua mudanca.

No Brasil, até os meados do século XIX o atendimento a criancas de 0 a 6
anos em instituicbes como creches praticamente ndo existia, devido a estrutura
familiar da época moldada tradicionalmente, onde o pai de familia buscava o
sustento enquanto a mae cuidava dos filhos. Do ponto de vista historico, a educacéo
da crianca esteve sobre responsabilidade exclusiva da familia durante século,
aprendia no convivio com os adultos e com outras criangas as tradicionais normas e
regras de sua cultura. Vista que na sociedade contemporanea, por sua vez, a
crianca tem oportunidade de frequentar um ambiente de socializacao.

As funcbes das instituicbes que cuidavam de criangcas foram evidenciadas
apos a primeira guerra mundial com o aumento do numero de 6rfaos e a
deterioracdo ambiental. Surgiu nesta época um maior interesse na educacao infantil
principalmente por parte dos médicos que comecaram a utilizar de materiais por eles
confeccionados para desenvolver atividades educativas como, por exemplo, a

médica psiquiatra italiana Maria Montessori (1879-1952).

[...] Maria Montessori inclui-se também na lista dos principais construtores
de propostas sistematizadas para a educagdo infantil no século XX. Tendo
sido encarregada da se¢do de criancas com deficiéncia mental em uma
clinica psiquiatrica de Roma, produziu uma metodologia de ensino com
base nos estudos médicos de Itard e Ségun, que haviam proposto o uso de
materiais apropriados como recursos materiais (OLIVEIRA, 2002:74).

A partir do século XX, a infancia ganha novas concepc¢des e preocupacdes
com relacdo aos valores sociais produzidos no embate de problemas politicos e
econdmicos. Diante disso houve nesta época, diversas e valiosas contribuicdes para
a educacao infantii como as de Vygotsky, Piaget, Freinet, entre outros. Apds a
Segunda Guerra Mundial sugiram novos estudos abordando a preocupagao com a
situacdo social da infancia e a ideia da criangca como portadora de direitos.

E importante ressaltar que, ao longo das décadas, arranjos alternativos foram

se constituindo no sentido de atender as criancas menos favorecidas. Uma das
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instituicbes brasileiras mais duradouras de atendimento a infancia, que teve seu
inicio antes da criacdo das creches, foi a roda dos expostos ou rodas dos excluidos.
Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam os bebés abandonados e era
composto por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria e fixado na
janela da instituicdo ou das casas de misericordia. Assim, a crianga era colocada no
tabuleiro pela méde ou qualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda,
puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser abandonado,

retirando-se do local e preservando sua identidade.

Por mais de um século a roda de exposto foi a Unica instituicdo de
assisténcia a crianca abandonada no Brasil e apesar dos movimentos
contrdrios a essa instituicdo por parte de um segmento da sociedade, foi
somente no século XX, ja em meados de 1950, que o Brasil efetivamente
extinguiu-a sendo o ultimo Pais a acabar com o sistema da roda dos
enjeitados (MARCILIO, 1997: 51-76).

Do periodo colonial até o inicio do século XX pouco se fez, no Brasil, em
defesa das criancas que viviam na pobreza. Nesse periodo, foi criado o Instituto de
Protecdo a Infancia do Rio de Janeiro pelo médico Arthur Moncorvo Filho, que tinha
como objetivos ndo s6é atender as maes gravidas pobres, mas dar assisténcia aos
recém-nascidos, distribuicdo de leite, consulta de lactante, vacinacdo e higiene dos

bebés.

O Instituto de Protecdo e Assisténcia a infancia foi considerado uma das
entidades mais importantes criadas por Moncorvo além da criagdo do
Departamento da crianga no ano de 1919, que tinha como objetivo ndo so
fiscalizar as instituicdes de atendimento a crianca, mas combater o trabalho
das méaes voluntarias que cuidavam, de maneira precaria, dos filhos das
trabalhadoras, (KUHLMANN JUNIOR, 2010: 38).

Visto num sentido mais restrito a Educacdo Infantil designa a frequéncia
regular a um estabelecimento educativo exterior ao domicilio, ou seja, trata-se do
periodo de vida escolar em que se atendem pedagogicamente criancas entre zero e
cinco anos de idade no Brasil, lembrando que nessa faixa etaria as criangas ainda
ndo estdo submetidas a obrigatoriedade escolar. A Constituicdo de 1988 define de
forma clara a responsabilidade do Estado para com a educacao das criancas de 0 a
6 anos em creches e pré-escolas, sendo entendida como educacao nao obrigatoria

e compartilhada com a familia (art. 280, inciso 1V).
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Apos a proclamacéo da republica houve um investimento na educacao, porém
voltado para o ensino primario. Somente com o processo de urbanizacéo brasileira e
consequentemente com a industrializacdo surgiu a necessidade de atendimento as
criangas. Com as chegadas das fabricas houve uma mudanca na estrutura da
familia tradicional brasileira, as mulheres sairam de casa para trabalhar nas
induUstrias, o que acarretou na busca de atendimento as criancas. Inicialmente, as
criangas eram acolhidas por caridade pelas mulheres que néo trabalhavam e se
dispunham a cuidar das criangas de outras familias ou no acolhimento de parentes.
Portanto, foi o desenvolvimento da tecnologia e a busca da mulher pelo mercado de
trabalho que acarretaram grandes mudancas nas concepcdes sobre a crianca e sua
educacao, a necessidade de buscar novas alternativas para cuidar das criangas fez
com que a atencdo voltada para as mesmas fosse analisada. Posteriormente, a
partir da organizacdo de movimentos e sindicatos de operarios foi reivindicando
inicialmente aos empresarios e, posteriormente ao governo instituicdes como
creches e pré-escolas.

O grande impacto ocasionado pela revolugéo industrial fez com que toda a
classe operaria se submetesse ao regime da fabrica e das maquinas. Dessa
maneira, essa revolucdo possibilitou a entrada em massa da mulher no mercado de
trabalho, alterando a forma de a familia cuidar e educar seus filhos. O fato de o filho
da operéria estar sendo atendido em instituicbes montadas pelas fabricas passou,
até, a ser reconhecida por alguns empresarios como algo vantajoso, por provocar
um aumento de producao por parte das méaes trabalhadoras.

Com isso houve a necessidade de inaugurar instituicdes voltadas para o
atendimento de criancas, porém o carater era puramente assistencial. No entanto
Havia preocupacdo com a organizacdo espacial e com a salde da crianca, ndo
havia um trabalho de cunho pedagdgico, e sim assistencial, ou seja, tinha que zelar
pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. No entanto a educacao
permanecia assunto de familia.

Educar criancas com pouca idade ndo é dar alimento e tomar os cuidados
necessarios. Junto com carinho e cuidados higiénicos é fundamental que as
criangas pequenas recebam estimulos que desenvolvam seus sentidos e

posteriormente sua intelectualidade.
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[...] Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de
tempo integral; para os filhos de operarios de baixa renda, tinha que ser
gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crian¢ca enquanto a mae
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos
de higiene e alimentacdo a crianca. A educacdo permanecia assunto de
familia. Essa origem determinou a associagao creche, crianga pobre e o
carater assistencial da creche (DIDONET, 2001:13).

E importante ressaltar que, em décadas passadas as politicas publicas para a
educacao infantil se caracterizavam por projetos assistencialistas, ou seja, longe de
acOes que viesse a valorizar a educacdo. No entanto, a educacao infantil passa a
ser entendida ndo mais como assisténcia e caridade para as criancas pobres, mas,
sim, com um espago educacional de formacao para cidadania.

Surgiram as primeiras regulamentacdes apés o ano de 1922, sobre o
atendimento a crianca e surgindo um movimento de renovacao pré-escolar, porém,
0s estudos da época eram voltados para as criancas das classes economicamente
mais favorecidas. Desta forma, o atendimento a crianca no Brasil desde a sua
origem foi marcado pelas desigualdades sociais entre as criangcas carentes e

despossuido.

Na década de 40 prosperavam iniciativas governamentais na area, portanto
o atendimento a crianca era voltado a saude e filantropia. Havia nesta
época o que perdurou até meados do século XX. Atendimento para criangas
em creches, parques infantis, escolas maternais, jardim de infancia e
classes pré-primarias, sabe-se que o ingresso da mulher ao trabalho s6
aumentou, com isso a procura por instituicbes de atendimento as criancas
também aumentou, principalmente por periodo integral. (KULMANN
JUNIOR. 2010:77).

A primeira creche do Pais surgiu ao lado da fabrica de tecidos Corcovado, no
ano de 1899, no Rio de Janeiro. No mesmo ano, o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro deu inicio a uma rede assistencial que se
espalhou por muitos lugares do Brasil. Sabe-se que surgiram novos jardins-de
infancia e cursos para formar seus professores, mas nenhum deles voltado ao
atendimento prioritario das criangas das camadas populares, (OLIVEIRA, 2002:120).

Foram vividos momentos intensamente significativos da histéria do nosso
Pais, lutas por creches possibilitaram a conquista e o reconhecimento da educacéo
em creches e pré-escolas como um direito da crianga e dever do Estado a ser
cumprido nos sistemas de ensino. As creches apareciam como um resultado, como

um simbolo concreto dessas lutas, passando assim a ser um sindnimo de conquista.
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O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas se
afirma na constituicdo de 1988, com o reconhecimento da educacdo. O processo
que resultou nessa conquista teve ampla participagdo dos movimentos comunitarios,
dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos movimentos
de redemocratizacdo do Pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educacéo.

A partir das ideias acima expostas € possivel destacar que, a educacéo
infantil, a partir das conquistas adquiridas através de muitas lutas, como ja foi citada
anteriormente, ganha um novo perfil no cenario da educacao brasileira. Atualmente,
sabe-se, que os ambientes escolares, creches e/ou qualquer que seja a instituicdo
que atenda a demanda infantil, deve prioritariamente valorizar e cumprir 0s
parametros legais, os quais amparam legalmente o direito pleno da crianca. Na
perspectiva atual, o trabalho pedagdgico, tem por objetivo atender as necessidades
especificas e individuais e/ou coletivas de cada crianca, nesse sentido, € importante

ressaltar que:

Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressdes de
movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitando a conquista, na constituicdo de 1998, do reconhecimento da
educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um dever
do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2002: 115).

A partir do final do século XX, a crianca passa a ser vista como um sujeito de
direitos, situado historicamente e que precisa ter supridos o0s seus cuidados
essenciais: fisicos, cognitivos, psicologicos, emocionais e sociais, caracterizando
desse modo um atendimento integral e integrado a todas as criancas. Elas devem
ter todas as suas dimensdes respeitadas, visto que, segundo FRABBONI, (1998:
68): A etapa histdérica que estamos vivendo, fortemente marcada pela
“transformacao” tecnoldgico-cientifica e pela mudanca ético-social, cumpre todos 0s
requisitos para tornar efetiva a conquista do salto na educacdo da crianga,
legitimando-a finalmente como figura social, como sujeito de direitos enquanto

sujeito social.

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal coletiva, brinca
imagina, , deseja , fantasia, observa, narra, aprende, experimenta,
guestiona e constréi sentimentos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010: 12)
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A maneira como a infancia € concebida na contemporaneidade é reforcada
pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998: 21), ao
destacar que “as criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam
como seres que sentem e pensam o mundo de um sujeito muito préprio”. Sendo
assim, durante o processo de construcdo do conhecimento deve-se considerar a
crianca em sua integralidade, onde valores e diferentes aspectos, com envolvimento
ao respeito e valorizagdo a infancia na qual é compreendido como alguém atuante,
que possui uma cultura, um sujeito proprio de ser.

Essas mudancas de paradigma passam reconhece-la como produtora nao
somente produto a ser formado. A concepcdo ou visdo de crianca vem mudando
muito ao longo da histéria. Se antes a crianca era percebida apenas a partir de uma
visdo de preparacdo para vir a ser alguém no futuro, hoje a crianga vem sendo
entendida como um sujeito de direitos: um individuo com conhecimento e
necessidades proprias, que pensa criativamente, que tem desejos, que sofre que
sonha.

Nesse sentido, verifica-se um grande avango da legislagcdo no que diz
respeito aos direitos da crianca pequena, uma vez que a educacdo infantil, sendo
considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, tem como objetivo proporcionar

subsidios para o desenvolvimento e bem-estar infantil.

1.2 LEGISLACOES QUE AMPARAM A EDUCACAO INFANTIL.

A partir da Constituicdo de 1988, que a Educacao Infantil pela primeira vez na
histéria do Brasil reconheceu um direito préprio da crianca pequena; o direito a
creche e a pré-escola. A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola séo incluidas
na politica educacional, seguindo uma concepcdo pedagogica e ndo mais
assistencialista.

Aléem da Constituicdo Federal de 1988 (CF), do estatuto da crianca e do
adolescente de 1990 (ECA), destaca- se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 (LDB), que, ao tratar da composi¢cdo dos niveis escolares, inseriu
a educacdao infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica. Essa Lei define que a
finalidade da Educacéao Infantil € promover o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, complementando a acédo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996: 26).
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Sabe-se que, houve um grande avanco no que diz respeito aos direitos da
crianca pequena, uma vez que a educacao infantil, além de ser considerada a
primeira etapa da Educacdo Basica, é um direito da crianca e tem o objetivo de
proporcionar condicbes adequadas para o desenvolvimento do bem-estar infantil. A
Educacao Infantil é a base para que o individuo se torne um cidadao conceituado na
sociedade, pois é nessa fase que se constréi seu conhecimento promovendo o
desenvolvimento, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A Lei das Diretrizes Bases da Educagdo Nacional-LDB (Lei 9394/96)
denomina a instituicdo educacional que atende as criancas de 0 a 3 anos de creche,
e a instituicdo que atende criancas de 4 a 5 anos de idade de pré-escola. De acordo
com a Lei numero 11.274, de seis de fevereiro de 2006, o ensino fundamental passa
a ser de nove anos de duragdo e ndo mais de oito, com isSso as criangas de seis
anos de idade deverdo entrar obrigatoriamente no ensino fundamental e ndo mais

na pré-escola. A LDB nos artigos. 29 a 31.

A Educacgdo Infantil é conceituada como a primeira etapa da Educacéo
Bésica e tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégico e social,
completamente a acéo da familia e da comunidade.

A Educacéo Infantil sera oferecida em creches para criangas de até trés
anos de idade e em pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos de
idade.

Na Educacdo Infantil a avaliacdo serd feita mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢&o mesmo para
acesso ao Ensino Fundamental. (BRASIL-LDB 9394/96).

De acordo com a citacdo cabe aos Estados e Municipios cumprir 0 amparo
legal do que estabelece a Lei, veja que ao definir: “A Educacéo Infantil € conceituada
como a primeira etapa da Educacéo Basica e tem com finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico e
social, completamente a agdo da familia e da comunidade”. Enfatiza-se, que o
compromisso ndo é somente da escola, nota-se que a familia € outro segmento
importante na promocao também do cumprimento dos direitos das criancas. Cabe a
esta zelar pelo direito e permanéncias das criangas nos ambientes escolares.

Desde 2010, com a aprovacédo da resolucdo CNE/CEB n° 1, de 14 de janeiro
de 2010, do CNE pelo entdo ministro da Educacdo Fernando Haddad, as criancas
com 6 anos completos até o dia 31 de marco devem ser matriculadas no primeiro

ano. Quem fizer seis anos depois dessa data de corte ainda permanecera no Ensino
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Infantil. Nesse sentido a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — altera a LDB e
amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de
criancas de seis anos de idade e estabelece prazo de implantacdo, pelos sistemas,
até 2010.

Apesar da resolucéo, criancas de cinco anos que ja tinham cursado dois anos
da pré-escola puderam entrar no Ensino Fundamental de nove anos em 2010, ja que
essa determinacdo entrou em vigor a partir daquele ano, que serviu como periodo
de transicéo. O objetivo dessa medida era evitar que as crian¢as fossem obrigadas a
repetir algum ano da Educacao Infantil porque nédo tinham a idade minima para o 1°
ano. "Nao tem cabimento deixar quem ja esta na escola ficar retido", afirma Cesar
Callegari, ex-presidente da Camara de Educacéo Basica do CNE.

A Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n. 9394/96, diz que
as criancas com 4 anos devem ser matriculadas na Educacéo Infantil. Com isso, a
Educacao Infantil passa a fazer parte da Educacéo Béasica e, em funcéo disso, tera
que se organizar de outra forma. No que se refere a Frequéncia, ndo era uma
exigéncia, mas agora €. A crianga devera frequentar 60% do total de horas. De
modo que a escola de Educacdo Infantil tera que sistematizar o controle de
frequéncia a partir de agora.

Desta forma, o Calendario Escolar deve cumprir uma carga horaria minima de
800 horas e no minimo 200 dias letivos, como j& ocorre no ensino fundamental e
médio. Assim, o periodo para o turno parcial 4 horas no minimo e 7 h para periodo
integral. Ainda no aspecto didatico, metodologico-pedagbgico a crianca sera
avaliada, mas a recomendacado é a da nao retencdo. As avaliacdes deverdo ocorrer
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o0
objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL,
MEC, 2009).

A ideia fundamental que deve permear as propostas de educacéo infantil é a
de que se oferecam condi¢cbes materiais, pedagodgicas, culturais, sociais, humanas,
alimentares e espaciais para que a crianca viva como sujeito de direitos, portanto,
tratando-a como cidada.

A Lei 9394/96, promulgada em dezembro de 1996, estabelece o vinculo entre
o atendimento as criancas de 0 a 6 anos. Diz também que a crianca € um ser de
direito, um cidaddo, e como tal, tem direito & saude, & educacdo, a cultura, a

brincadeira, ao afeto.
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E consideravel ressaltar que a Educac&o Infantil tem uma funcédo pedagogica,
um trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de
partida e os amplia através de atividades que tem significado concreto para vida das
criancas, e simultaneamente asseguram a aquisicdo de novos conhecimentos.
Diante disso é importante que o educador na Educacéo Infantil preocupe-se com a
organizacao e aplicacdo das atividades contribuindo assim para o desenvolvimento
da crianga de 0 a 5 anos. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998), relata:

Cabe ao professor individualizar as situagcfes de aprendizagem oferecidas
as criangas considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais,
cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes
assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o
professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades
de cada crianca. (BRASIL-RCNEI,1998: 32).

Portanto, o grande desafio da Educacado Infantil e de seus profissionais é
compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e estarem
no mundo. Deve-se considerar que as criancas sao diferentes entre si, que cada
uma possui um ritmo de aprendizagem. Portanto o professor deve estar preparado
para propiciar as criancas uma educacdo baseada na condicdo de aprendizagem de
cada uma considerando-as singulares e com caracteristicas proprias.

De acordo com o0 RCNEI o trabalho direto com criancas pequenas exige que o
professor tenha uma competéncia polivalente. Polivalente significa que o professor
deve trabalhar com conteddos de naturezas diversificadas que abrangem desde
cuidados béasicos essenciais até conhecimento especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Nesse sentido, esta formacédo devera ser ampla e
continua, abrangendo diversas areas do conhecimento no que diz respeito a
educacao infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil esclarece que: “A
instituicdo de Educacdo Infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que
frequentam, indiscriminadamente, elementos de cultura que enriquecem 0 seu
desenvolvimento e insercdo social’. E nesse sentido que os processos de inclusio
tornam-se cada vez mais praticas, as quais podem ser estabelecidas no Ensino

Infantil. Similarmente o documento sublinha que:
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O espaco privilegiado de interacdo da crianca de 0 a 6 anos, a creche, pré-
escola, deve estar comprometida com o desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo social e psicoldgico da crianga, observando possibilidades de
desenvolvimento no aspecto infantil, ou seja, interacbes pessoais dentro
das instituicdbes de Educacdo Infantil junto as familias. (BRASIL-RCNEI,
1998: 23).

Dando énfase a citacdo, passados alguns anos da promulgacdo da LDB-
9394/96, o Art. 29, reconheceu a “Educacdo Infantii como primeira etapa da
Educacao Basica”, o desafio que ainda se coloca para as redes de ensino, de modo
geral, consiste na implantacdo e/ou implementacdo de uma proposta curricular que
tem por principio a educacgédo inclusiva da heterogeneidade infantil, dos direitos das
criancas, do cuidado-e-educacédo, da complementaridade as a¢fes das familias.

A Crianca, desde 1988, de acordo com o artigo 208 da Constituicdo Federal,
tem direito a educacao infantil, direito esse que foi reforcado pelo artigo 54 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 (ECA-Lei 8.690) e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB-Lei 9.394/1996): Outro fator que vem
provocando mudancas esta relacionado a publicacdo de documentos pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e no plano Nacional de Educacdo (PNE, 2001), em que o
reconhecimento desse direito fica explicito, sendo consenso entre diversos
estudiosos/as da éarea.

Segundo AVIZ e KRIECK (2012), de uma visdo assistencialista, a concepc¢ao
de infancia vem mudando para uma concepcédo de crianga como sujeito de direitos
possibilitando nas instituicdes tornar as intervencdes pedagdgicas fundamentais no
processo de ampliacdo de conhecimento e valorizagdo da infancia como tempo
social e cultural.

A caracterizacao das instituicdes de educacao infantil como parte dos deveres
do Estado com a educacao, expressa ja na constituicdo de 1988, trata-se de uma
formulacdo almejada por aqueles que, a partir do final da década del1970, lutaram e
ainda lutam pela implantacdo de creches e pré-escolas que respeitem os direitos
das criancas e das familias. (KUHLMANN JR. 2010: 179.)

O referencial curricular nacional para educacéo infantil especifica os varios

aspectos a serem comtemplados, dentre eles o brincar:

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o
exercicio da cidadania, respeitando-se as especificidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criancas de zero seis anos, deve estar
embasada nos seguintes principios: O respeito a dignidade e aos direitos
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das criancas, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais étnicas, religiosas. A socializacdo das criangas por
meio de sua participacdo e inser¢do nas mais diversificadas préaticas sécias,
sem discriminagdo de espécie alguma. O atendimento aos cuidados
essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade, (BRASIL-RCNEI, 1998: 13).

De acordo com o RCNEI, educar significa, portanto propiciar situagdes de
cuidados brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacao interpessoal
de ser e estar com o0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas ao conhecimento mais amplo da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacéo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacédo de
criancas felizes e saudaveis.

Ainda de acordo com a LDB a Educacdo Infantil deve prioritariamente
reconhecer o direito de 0 a 6 anos a educacao em creches e pré-escolas ja estava
assegurado na constituicdo de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianca e do
adolescente de 1990, a traducdo deste direito em diretrizes e normas, no ambito da
educacdo nacional, representa um marco histérico de grande importancia para a
educacao infantil em nosso pais.

Deve-se ainda destacar nas disposicdes transitorias. A instituicdo da década
da educacédo, a iniciar-se um ano apés a publicacdo da Lei, e que até o fim da
mesma “somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamentos em servico” (LDB, Art. 87 § 4°).

A insercdo da educacdo infantil na educacdo basica, como sua primeira
etapa, € o reconhecimento de que a educag¢do comeca nos primeiros anos de vida e
€ essencial para o cumprimento de sua finalidade, afirmada no Art. 22 da lei: “a
educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhes meios
para progredir no trabalho e nos estudos posteriores”.

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas se
afirma na constituicdo de 1988, com o reconhecimento da educacgéo infantil como
dever do estado com a educacgao. O processo que resultou nessa conquista teve

ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos das mulheres,
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dos movimentos dos trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais,
além, evidentemente, das lutas dos proprios profissionais da educacao.

A LDB 9394/96, em seu Art. 2° assegura que a educacao é direito de todos;
afirma também que é dever do estado, mas ndo assegura que o estado tenha a
obrigacdo de oferta-la, e sim de assegura-la. Desse modo, 0 processo de
descentralizacdo da educacédo basica, da qual faz parte a educacéao infantil, ficou
sob a responsabilidade dos estados e dos municipios, cabendo a unido assegurar a
assisténcia técnica e financeira as entidades federadas.

A Lei 12.796/2013, desde entédo, ela vem abrangendo os mais diversos tipos
de educacao: educacao infantil (agora sendo obrigatéria para criancas a partir de
quatro anos). Essas alteragcbes visam buscar melhorias para a nossa educacao,
sempre primando pelo direito universal a educacédo para todos. A partir de entdo,
criangcas com quatro anos na escola ndo serdo mais uma opc¢ao dos pais. Esta na

lei.

1.3 O PERFIL DA EDUCACAO INFANTIL

Tem-se consciéncia de que muitas lutas foram travadas para que fosse
conquistado o direito ao acesso a Educacédo Infantil. Entende-se que a luta pelos
direitos das criancas e pela educacao foi intensa, mas nao foi em vao, pois hoje tem
assegurado em lei o acesso a Educacao Infantil, uma conquista legal no ambito
brasileiro. Lembrando que a constituicdo de 1998 determina a obrigacdo do Estado
em assegurar creche e pré-escolas as criancas 0 a 5 anos. E necessério salientar
que incumbe ao municipio manté-las, mesmo recebendo auxilio da Unido e dos

Estados.

A integracdo da educacao infantii no &mbito da educacédo basica, como
direito das criancas de zero a seis anos e suas familias, dever do estado e
da sociedade civil, é fruto de muitas lutas desenvolvidas especialmente por
educadores e alguns segmentos organizados, que ao longo dos anos vém
buscando definir politicas publicas para as criangas mais novas, (BRASIL,
1998b: apud DRAGO, 2011:35).

Estamos vivendo no Brasil um momento histérico muito oportuno para a
reflexdo e a acdo em relagdo as politicas publicas voltadas para criancas. A

educacdo e o cuidado na primeira infancia sao tratados cada vez mais como



26

assuntos prioritarios por parte dos governos Federal, Estadual e Municipal, bem
como pelas organizacbes da sociedade civil, por um ndamero crescente de
profissionais da pedagogica e de outras areas do conhecimento, que veem na

Educacao Infantil uma verdadeira “ponte” para a formagao integral do cidadéo.

O direito a educacéo infantil inclui ndo s6 o acesso a creche e pré-escola,
mas também o direito a uma educacdo de qualidade, que considere as
necessidades da crianca na faixa etaria de Zero até Seis anos. A integracéo
do cuidado e da educacdo, uma boa comunicacdo com as familias e a
atencdo as suas condi¢cbes de vida sdo aspectos fundamentais para um
atendimento de qualidade a crianca pequena, (MIEIB, 2006:103)

Para que se possa atingir uma melhor qualidade de direitos da crianca e da
familia, € indispensavel que ela seja construida com a participacao ativa de todos os
protagonistas envolvidos, bem como as autoridades responsaveis, 6rgaos oficiais e
entidades. Deve cuidar bem das criangas, no sentido de garantir sua protecao,
respeitar seus direitos basicos e zelar pelo seu bem-estar. A crianca deve receber
carinho, amor, atencdo e respeito, enfim tudo que ela precisa. Nesse sentido, a
preocupacao maior ndo é com a aprendizagem de conteudos, mas, sim, com a parte
comportamental e de convivio social.

Atualmente verifica-se uma grande preocupacdo com a qualidade da
Educacao Infantil, o foco € o desenvolvimento da crian¢ca sob todos os aspectos,
sejam eles, corporal intelectual e afetivo. Na escola, o prolongamento do turno
escolar e a qualificacdo dos profissionais e do espaco fisico sdo importantes para o
fortalecimento dessa instituicdo como agéncia de socializacéo e de difusdo cultural.
Nesse sentido, a escola ndo pode ser vista apenas como um sistema eficiente para
produzir educacdo, mas precisa ser entendida como um espaco vital gerador de
salude, autonomia, participacdo e criatividade do aluno para que ele possa
desenvolver suas potencialidades fisicas, intelectuais e sociais.

A origem assistencial da creche manifesta-se mais fortemente nas respostas
gue associam esse objetivo as familias mais pobres. As maes que nao tém onde
deixar seus filhos e precisam trabalhar sdo aquelas mais pobres. Para elas, existe a
creche, que se configura como “um segundo lar”.

A organizacdo do espaco deve ser pensada como um lugar acolhedor e
prazeroso para a crianga, onde as criangas possam brincar criar recriar suas

brincadeiras estimuladas e independentes. Personalizar o ambiente é muito
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importante para a construcdo da identidade pessoal da crian¢a, tornar a crianca
competente € desenvolver nela a autonomia e a independéncia. O espaco criado
para a crianca devera estar organizado de acordo com a faixa etaria da criancga,
propondo desafios cognitivos e motores para avancar no desenvolvimento de suas

potencialidades.

Todos os ambientes construidos para criancas deveriam atender cinco
funcbes relativas ao desenvolvimento infantil, no sentido de promover:
identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades para
crescimento, sensacao de seguranca e confianca, bem como oportunidades
para contato social e privado. (DAVID & WEINSTEIN apud CARVALHO e
RUBIANO, 2001:109).

Nesse sentido a organizacao dos espacos na educacao infantil € fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga, desenvolvendo suas potencialidades e
propondo novas habilidades sejam elas motoras cognitivas ou afetivas. Na pré-
escola ha espaco para brincadeiras, mas é preciso ensinar a ordem; ha valorizacéo
do ludico, mas deve ficar bastante claro que as brincadeiras possuem objetivos
Serios.

Desse modo, a educacao pré-escolar visa de condicbes para satisfazer as
necessidades basicas da crianga, oferecendo-lhe um clima de bem- estar, seja ele
fisico afetivo-social e intelectual, mediante a proposicédo de atividades ludicas que
promovam a curiosidade e a espontaneidade, estimulando novas descobertas e o
estabelecimento de novas relacdes a partir do que ja se conhece. Se a instituicdo de
Educacdo Infantil proporcionar para crianca peguena um espago com muitas
atividades ludicas, estara propiciando melhores condi¢cdes para qgue a mesma seja
apta em diferentes circunstancias, aprender por si mesma, conhecendo suas

capacidades e limitagdes.

As criangas constroem o conhecimento a partir das interagbes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo... (BRASIL-
RCNEI, 1998: 21-22).

Educar ndo e sO transmitir conhecimentos, mas também compartilhar
experiéncias, trocar informacdes, numa relacdo coletiva entre todos os integrantes
da instituicdo: professores, criangcas, coordenadores, diretores, serventes,

cozinheiras. Educar €, portanto, transmitir e compartilhar experiéncias. Lembramos
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gue as instituicdes de ensino podem ser publicas ou privadas e que as privadas sao
das seguintes categorias: (com fim lucrativo), comunitaria confessional e filantropica.
E bom ter isso em mente, pois muitas creches ou pré-escolas sdo comunitarias ou
filantropicas e sobrevivem com recursos publicos advindos de convénios.

Um dos principais desafios de todos (as) que desejam um Brasil com
oportunidades sociais mais igualitarias € a garantia de uma educacéo, em creches e
pré-escolas, que respeite a dignidade e os direitos bésicos das criancas e das
familias. No caso da Educacdo Infantil, ela deve estar organizada e funcionar
segundo as leis e as normas educacionais, o que implica operar com determinados
conceitos do que é e do que ndo é considerado Educacado Infantil. Portanto,
regulamentar significa estar de acordo com a lei. Com a norma.

A educacdo infantil através da nova LDB passou a ser oferecido em espacos
educacionais com propostas de carater pedagogico, cabendo a unido a coordenacao
da Politica Nacional de Educacdo e ao municipio o oferecimento da educacéo
infantil em creches e pré-escolas, mas ambas as instancias mantém como prioridade
0 ensino fundamental.

A LDB determina ainda que cada instituicdo do sistema escolar, também, as
de educacado infantil deverdo ter um plano pedagégico elaborado pela propria
instituicdo com a participacdo dos educadores e que eles deverdo ter sempre que
possivel o curso superior e como formacdo minima o curso normal com
especializacdo em educacao infantil (BRASIL, 1996).

O educador infantil precisa ter uma formacdo ainda mais especifica do que a
formacdo do educador das séries iniciais do Ensino Fundamental, pois a Educacéo
Infantil apresenta muitas particularidades. Diante disso o educador deve estar apto
para lidar com situacdes que exijam dele paciéncia compreensao e técnica, com isso
permitira que pais e alunos se sintam mais confortaveis e tranquilos em relacéo ao
processo de aprendizagem da crianca.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacéao infantil significa
compreendé-lo como parte integrada da educacdo. A base do cuidado humano é
compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano. Cuidar
significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em
relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em

procedimentos especificos.



29

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua
singularidade, ser solidario com suas necessidades e prioriza-las, assim como as
atendes de forma adequada. Assim, cuidar da crianca é sobretudo dar atencéo a ela
como pessoa que esta num continuo crescimento e desenvolvimento
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. E importante salientar o pressuposto de que aqueles que atuam em
instituicbes educativas desempenham as func¢des indissocidveis de educar-cuidar.
Conforme afirma FELIPE (1998):

As pessoas, que tém a responsabilidade de cuidar/educar criancas nesta
faixa etaria, desempenha um papel fundamental no processo de
desenvolvimento infantil, pois servem de intérpretes entre elas e o mundo
gue as cerca. Ao nomearem objetos, organizarem situacdes, expressarem
sentimentos, os adultos estdo cooperando para que as criangas
compreendam o meio em que vivam e as normas da cultura na qual estdo
inseridas. Portanto, os diferentes profissionais envolvidos na Educagéo
Infantil ttm uma importante tarefa a cumprir, na tentativa de contribuir para
um desenvolvimento agradavel e sadio. S&o, portanto, mediadores entre a
crianga e o meio, (FELIPE, 1998: 08).

Ser professor na Educacao Infantil é ter um perfil da profissédo escolhida, ou
seja, ter uma qualificacdo condizente com sua funcao e dispor de oportunidade para
refletir continuamente sobre seu trabalho, com base em uma formacgédo permanente
em servico, é ter compromisso e consciéncia de que suas inten¢des contribuem na
formacdo humana. Diante disso o0s profissionais serdo responsaveis por
proporcionar a conquista da autonomia e da construcao de identidades das criancas
pequenas do nosso pais. Para que isso se efetive, além do empenho pessoal,
necessario a execucdo de politicas publica que garantam condi¢cdes adequadas de
trabalho, valorizac&o salarial, ingresso por concurso publico, formacao inicial minima
em Ensino Médio (magistério) e formacédo continuada em servico.

H& hoje uma consciéncia generalizada de que a formacdo de educadores é
um desafio relacionado com o futuro da educacdo basica, esta por sua vez,
intimamente vinculada com o futuro de nosso povo e a formacdo de nossas
criancas. O aperfeicoamento da formacdo docente requer, hoje, muita ousadia e

criatividade.
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1.4 A FORMACAO DOS PROFESSORES PARA EDUCACAO INFANTIL

E bastante recente em nosso pais a histdria da formacdo de docentes para a
educacéo infantil, pois ndo havia uma preocupacdo com esse nivel de ensino, por
partes dos governantes, e consequentemente, muito menos com a qualificacdo de
seus professores. A Educacdo Infantil foi, por muito tempo, uma modalidade de
ensino relegada ao segundo plano. Essa modalidade contou com pouca ou
nenhuma preocupacido, na maioria das vezes, era tida como ocupagao “menor” e,
seus principais agentes, os professores, vistos como “tutores” da infancia, numa
concepgao em que o “cuidado” era estabelecido em detrimento ao “pedagdgico”.

No entanto, a partir do movimento em que as politicas voltadas para a
primeira infancia no Brasil passaram a defender a expansdo do atendimento pré-
escolar a baixo custo na década de 60, passou a ser comum a organizacdo de
jardins, creches e “escolinhas” que contavam com pessoas sem habilitagdo em
magistério. Dessa forma, outras denominacdes, além de professora, foram utilizadas
para designar a pessoa encarregada dos cuidados e da educacao das criangcas em
instituicbes de atendimento a crianca de 0 a 5 anos. No caso das creches, por
exemplo, falava-se crecheira, monitora, baba, auxiliar de desenvolvimento infantil e

também educador. A LDB em seu artigo 62 determina que:

A formacdo de docente para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacédo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal,
(BRASIL-LDB 9394/96)

Conforme a citacdo o profissional para atuar na Educacdo Bésica e
especificamente no Ensino Infantil, primeiramente deve passar por formacao
continuada. Atualmente, ndo é inadmissivel um profissional atuar na docéncia sem
passar por qualificacdo profissional. Os cursos de licenciaturas promovem uma
atuacao eficaz, e ao mesmo tempo, baseada em principios os quais devem seguir
as necessidades da sociedade atual.

Ja no artigo 87,§ 4°, nas disposi¢cdes transitérias, a LDB diz: “até o fim da
década da educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel

superior ou formados por treinamentos em servigo”. Atualmente, ndo é isso que
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verificamos, ainda ha profissionais atuando somente com o ensino médio. Dessa
maneira, o fato das pessoas que atuam terem o ensino médio em Magistério, nao
significa estd habilitado para atuarem no Ensino Infantil. Ressalta-se, que esse
contexto vem sendo cada vez mais modificado, 0s contratos atuais pelo que se
observa exigem qualificacdo de nivel superior. No que se refere ao profissional do
magistério, o consentimento de atuacao passa por um critério de selecéo.

Em 2003, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), reforcou essa deciséo
por meio de uma resolucdo que determinava que os sistemas de ensino devessem
realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio. Dessa
maneira, a identidade do professor € construida no decorrer das atividades
profissionais, sabe-se que sdo durante a formagéo inicial que sera sedimentada os
pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos na construgéo
da identidade docente. Nesse sentido, o professor deve estar comprometido com a
pratica educacional para que de forma satisfatoria possa responder as demandas
das familias. Conforme GOMES (2009: 40)

E importante considerar que o professor ndo esta pronto quando termina o
curso de formag&o docente. No exercicio profissional as diferentes
situacdes vivenciadas que a condicdo de ser professor exigird vao requerer
dele referéncias existenciais para todos os envolvidos no processo
educacional, a comecar pela compreensdo de si mesmo: olhar para si e
compreender-se educador, inserido em determinado contexto sociocultural,
(GOMES, 2009: 40)

Desta forma, para viabilizar a formacéao inicial de professores que contemple
tais dimensdes é preciso, a valorizacdo da Educacdo Infanti um espaco de
desenvolvimento de integracdo e também educativo, onde é indissociavel o cuidar e
o educar. Nesse sentido, cuidar e educar deve caminhar junto, narrando, portanto, a

identidade desta etapa do ensino.

A pratica de se formar, ao mesmo tempo, profissionais para a educacéo
infantil e para as séries iniciais, utilizada desde a época das escolas
normais necessita ser imediatamente revista. Os profissionais acabaram
conhecendo muito pouco do desenvolvimento da crianca entre 0 a 6 anos, o
gue leva a propositura de trabalhos ineficazes, quando forem lidar com
criancas pequenas. Portanto, esse modelo acaba n&do sendo muito
adequado para a formacéo da educacdo infantil, (LEITE, 2011: 192).

Faz-se necessario a formacgéo especifica para os profissionais que atuam e

pretendem atuar na Educac&o Infantil. E importante destacar que os estudiosos da
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area enfatizam a necessidade de formacdo adequada para os profissionais que
atuam com criancgas, é preciso haver um elo entre formacao inicial e continuada.

Cabe-nos enfatizar a importancia da participacdo ativa dos professores na
construgdo do processo de formagdo continuada desenvolvidas nas instituicoes
educativas. Assim a formacao especifica em nivel médio ou superior do profissional
gue atua com crianca pequena € imprescindivel para promover uma Educacéo
Infantil de qualidade.

Como nos diz MALAGUZZI (1999: 97), “A pratica € um meio necessario para
que a teoria tenha sucesso e, neste caso, 0s professores sao interpretes de
fendmenos educacionais”. A formacdo continuada parece ser o caminho para a
praxis educacional, que a formacéo teorica lhe dé base sélida para que mudancas
conscientes ocorram na pratica pedagogica. Assim, torna-se necessario mais
investimento na formacdo continuada e na construcdo de politicas publicas que
assegurem condi¢cdes adequadas para a realizacdo da formacédo e da valorizacao
profissional. Nesse sentido, KISHIMOTO (1999:75) ressalta que, “pensar em uma
politica de formagéo profissional para educacao infantil requer, antes de tudo, a
garantia de um processo democratico que permite a ascensdo na escolaridade, em

todos os niveis, e a valorizagdo dessa formagao no patamar de outros cursos”.

A formagdo do professor é reconhecidamente um dos fatores mais
importantes para a promo¢do de padrBes de qualidade adequados na
educacéo, qualquer que seja o grau ou modalidade. No caso da educacéo
da crianga menor, varios estudos internacionais tém apontado que a
capacitacdo especifica do profissional € uma das varidveis que maior
impacto causa sobre a qualidade de atendimento. (...) No Brasil, a
relevancia da questdo tem levado varios estudiosos e profissionais que
atuam na area a promover discussbes e elaborar propostas para a
formacao do profissional de educacgédo infantil, especialmente daqueles que
trabalham em creches. (BARRETO E OLIVEIRA 1994: 11)

A profissionalizacdo deve ser entendida também como direito dos (as)
profissionais de Educacdo Infantil. Nesse processo, a formacdo escolar e
profissional € um primeiro passo: Ha ainda uma longa caminhada que precisa ser
percorrido coletivamente, ou seja, e a parte do esforco coletivo de construir uma
Educacao Infantil de qualidade e que atenda os direitos das criangas Brasileiras de 0
a 5 anos de idade, a formacgéo profissional é um dos elementos desse processo, e

as conquistas ja obtidas até o momento sdo fruto do compromisso e da luta de
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diversos setores da sociedade, como 0s movimentos sociais, as universidades e de
diversas organiza¢fes sociais.

De acordo com a citacdo é pertinente destacar que o Ensino Infantil é a
primeira etapa de instrugdo sistematiza/formal das criancas. Nesse sentido, a
Educacao Infantil, € a base para as outras modalidades e niveis de escolarizacéo.
Assim, cabe ao profissional um compromisso maior com métodos aplicados. O
planejamento, o curriculo e os procedimentos avaliativos devem se pautar em
praticas ladicas e inovadoras. Por outro lado, além de todas essas questbes
percebidas como indissociaveis do sistema de ensino, temos que lembrar dos
procedimentos de inclusdo da crianca com algum tipo de deficiéncia (também

amparada. Enfim, nesse sentido a formacao € um pré-requisito necessario.

Para que a educagéo infantil se concretize como um segmento importante
no processo educativo, ndo bastam leis que garantam isso no papel nem
tampouco teorias elaboradas sobre o desenvolvimento infantil. As pessoas
gue trabalham diretamente com as criancas precisam estar continuamente
se formando, para exercer sua fungdo da melhor maneira possivel, de forma
a favorecer o desenvolvimento infantil em diversos aspectos, promovendo a
ampliacdo das experiéncias das criancas e de seus conhecimentos.
(KRAMER, LEITE, NUNES, GIMARAES, 2011:78)

Portanto, faz-se necessario um processo educativo que este nas maos do
proprio formando, resulte na busca de ampliar as suas qualidades na intensdo de
transformar a sociedade em que vive. Portanto, almejar uma educacéo de qualidade
para as criancas, é contribuir para a formacédo de sua cidadania, como sujeitos
criticos, criativos, autbnomos, responsaveis, cooperativos e participantes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantili (RCNEI) é um
norteador para os profissionais da Educacéao Infantil e foi criado com finalidade para
servir como guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetdos e
orientacdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancas de
zero a seis anos, (BRASIL, 1998).

Diante disso, cabe aos profissionais da Educacdo nao utilizarem o RCNEI
apenas como um guia e sim, como um instrumento para nortear o trabalho

desenvolvido em sala de aula, complementando-o0 com sua pratica.

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimento
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso, é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia, (NOVOA, 1995: 25).
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A Educacéo Infantil tem a necessidade de professores com uma formacao
ampla em diversas areas do conhecimento: cognitiva, psicolégica, motora,
neuroldgica e psicomotora, para atender as necessidades de sua clientela. Esse
profissional tem hoje um grande desafio, superar as barreiras impostas pelo
despreparo em lidar com situa¢gfes que exigem conhecimento em &reas especificas,
que outrora ndo acreditava serem de seu dominio. O professor, diante das
necessidades de seus alunos, deve apropriar-se de novos conhecimentos.

Vale ressaltar que, os cursos de formacéo inicial de professores, em periodos
anteriores, ndo ofereciam base suficiente para uma pratica pedagodgica de
qualidade, o que ainda ocorre nos dias atuais, pelo menos ao nivel em que
almejamos. Diante dessa situacdo surge a formacdo continuada como
aprimoramento profissional, sendo aos poucos compreendida por muitos
educadores como formacdo compensatdria destinada a preencher lacunas da
formacao inicial.

De acordo com KRAMER (2005), ideia de formacdo especifica para
professores foi um passo necessario para assegurar o direito de todas as criancas a
educacdo com qualidade, trazendo recomendacgdes as politicas de Educacao Infantil
e de formacdao de profissionais. Assim, as formag0es docentes para atender criangas
na Educacéo Infantil foram ao longo do tempo amplamente discutidas em diversos
segmentos por tedricos e pesquisadores. A formacdo especifica de professores
guanto a preparacao desse profissional para atuar diretamente com criancas de 0 a
5 anos de idade, é, portanto um desafio para as universidades, politicas publicas

municipais, estaduais e federais.

Acreditamos que a maioria dos profissionais que trabalham de alguma
maneira, com educacdo infantil, quer nos o6rgdos administrativos nos
organismos pedagogicos ou na sala de aula, se debatem com questdes
relativas as formas de colocar em pratica as teorias pedagdgicas. (IVAN
RUSSEFF, MARILUCE BITAR, 2003: 93).

Conforme a citacdo sobre a atuacdo profissional de professores no Ensino
Infantil € pertinente destacar que nem sempre iremos encontrar escolas com
padrées de qualidade para trabalhar com criangcas, porém o mais importante é a
escolha que cada profissional assume ao atuar no Ensino Infantil. Dessa forma,

acredita-se, que para atuar com criangas é necessario um critério maior, ou seja,
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passa por uma questdo na maioria das vezes vocacional. Assim, a afetividade o
“cuidar” exerce uma funcdo. Também complementar e essencial do profissional que
atua no Ensino Infantil.

Para OSTETTO, (2012: 128) “A formagao de professores envolve muito mais
gue uma racionalidade tedrico-técnica, marcada por aprendizagens conceituais e
procedimentos metodolégicos”. Conhecer teorias ndo é suficiente para ter uma
pratica educativa de qualidade; é no dia a dia é que se constréi o conhecimento a
partir da interacdo com as criancas, no planejamento de atividades, e que de fato
vamos construindo a possibilidade de tornar aquilo que pensamos e sabemos uma
pratica refletida e vivenciada. Portanto é preciso estar atenta ao conhecimento de
cada um que estd no processo de aprendizagem. Para DIDONET (2009), a
instituicdo de Educacéao Infantil:

E um espaco especializado que acrescenta vivéncias de desenvolvimento e
aprendizagem para as criancas além daquelas que ela tem com a familia.
Ela oferece um ambiente de interacdes sociais e amplas, que enriguecem
as experiéncias sociais, fisicas, afetivas e intelectuais das criancas. Seu
programa complementa a agédo da familia no cuidado e educagéo da crianga
(DIDONET, 2009: 24).

Nesta perspectiva favoravel os profissionais que atuam na &area de Educacao
Infantil precisam atingir e manter boas relacdes com as familias das criancas. Os
dois lados ndo devem se ignorar nem jogar para o outro suas responsabilidades, e
sim procurar saber sobre seus conhecimentos, suas experiéncias, suas praticas. E
de fundamental importadncia o contato inicial da crianca e da familia com os
profissionais da creche, que a familia se sinta acolhida e que os profissionais se
sintam respeitados para que se estabeleca um bom relacionamento. Dessa forma, o
envolvimento entre pais e profissionais da educacdo, num sentido de estar num

lugar acolhedor, transmite seguranca garante uma educacéo infantil de qualidade.

Considerando o professor como o profissional responsavel pela educacao-
cuidados de criancas pequenas em creches e pré-escolas, temos o desafio
de qualificar o perfil desse profissional na area da educacao e no &mbito da
educacédo basica, reconhecendo a complexidade da formacéo de criancas
pequenas em ambientes coletivos, (GOMES, 2013: 25)

E importante que se pense a educacdo de criangas, mais especificamente a
creche com um olhar educativo. Pelo menos € o que almejamos. Porem € essencial

que a crianca da creche receba atencdo especial atribuida a sua faixa etaria. Dessa
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forma, tanto a visdo educativa como a Vvisdo assistencialista devem ser
complementares. Cabe aos profissionais de educacéo infantil se capacitar no campo
da educacao, e de maneira que possam propiciar uma formagdo com base sélida e

consistente, visando a qualidade da educacéao.
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2 OS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A ludicidade na educacdo possibilita situacbes de aprendizagem que
contribuem para o desenvolvimento integral da crianga, mas deve haver uma
dosagem entre a utilizacdo do ludico instrumental, isto €, a brincadeira com a
finalidade de atingir objetivos escolares, e também a forma de brincar
espontaneamente, envolvendo o prazer e o entretenimento, neste ultimo, o ludico é
essencial.

De acordo com ROLOF (S/D: 01) “A palavra Ludico vem do latim Ludus, que
significa jogo, divertimento, gracejo, escola. Este brincar também se relaciona a
conduta daquele que joga, que brinca e se diverte”. Entretanto, a fungao educativa
do jogo oportuniza o ensino-aprendizagem de forma significativa, seu conhecimento
e sua compreensao de mundo.

Conforme CAVALLARI e ZACHARIAS (2009) “a partir do momento que uma
pessoa passa a concretizar a vontade chamada lazer, ela esta tendo sua recreagao”.
Todavia, devemos observar que recreacdo, ndo € a atividade, é, porém o fato de
concretizarmos nossos anseios. Nesse sentido a recreacdo é uma circunstancia, ou
seja, uma atitude.

A atividade que a pessoa pratica e através da qual ela consegue atingir sua
recreacdo chamamos de Atividade Ludica ou Atividade Recreativa. Dessa forma
devemos estar atentos para nao confundirmos a recreacdo com a atividade
recreativa. Esta questdo é importante, pois sempre estamos tendo dificuldade para
compreender algumas situacfes que na maioria das vezes sao confundidas no dia a
dia da sala de aula, (CAVALLARI e ZACHARIAS 2009: 14).

O educador consciente de seu compromisso social e que trabalha numa
escola cuja concepgdo de ensino priorizada € a emancipatoria, planejara situacdes
lidicas em que a crianga vivenciara experiéncias de construgdo e reconstrucdo de
saberes existentes no seu mundo real, além de significativas interagbes sociais.
Desse modo, a crian¢a aprende brincando, de forma prazerosa. Pode-se dizer que a
ludicidade, na sua esséncia, faz toda diferenca no planejamento de ensino,

possibilitando momentos de problematizacédo e reflexao critica do conhecimento.
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Atualmente a pratica do ludico em sala de aula é de suma importante para
gue a crianca aprenda de forma diferenciada e prazerosa. Pois 0 mundo em que ela
vive € cheio de grandes descobertas e através da ludicidade e dos mais diversos
tipos de atividades, as quais vao das simples as mais complexas e curiosas
brincadeiras.

E o fundamental é que no brincar as criancas tornam-se agentes de sua
experiéncia social, desenvolve o dialogo, organizam com autonomia suas acdes e
interagdes, construindo regras de convivéncia social e de participacdo nos jogos e
brincadeiras. E através das brincadeiras, seus movimentos, sua intera¢cdo com 0s
objetos e no espaco com outras criancas que ela desenvolve suas potencialidades,
descobrindo assim suas habilidades.

As palavras de FERNANDEZ (2001) apontam a ralacdo entre a aprendizagem

e o brincar de maneira cativante:

Aprender é apropriar- se da linguagem, é historiar-se, recordar o passado
para desperta- se ao futuro; é deixar- se surpreender pelo ja conhecido.
Aprender é reconhecer- se, admitir- se. Crer e criar. Arriscar-se a fazer dos
sonhos textos visiveis e possiveis. S6 sera possivel que as professoras e
professores possam gerar espacos de brincar- aprender para seus alunos
quando eles simultaneamente construirem para si mesmos, (FERNANDEZ,
2001: 37)

Nessa perspectiva a ludicidade é um instrumento valioso na pratica
pedagogica como método para o desenvolvimento da crianca; pois brincar € algo
importantissimo para cada crianca, trazendo varios beneficios para o crescimento
cognitivo e afetivo de forma construtiva e prazerosa na construgcdo dos saberes,
trazendo a crianca para participar, aprender e desenvolver as sua habilidades no
processo de construcédo do conhecimento do ensino e aprendizagem.

Dessa forma, outra questdo importante da ludicidade € a possibilidade de
mediar o0 ensino-aprendizagem de forma que promova a interdisciplinaridade,
permitindo que o ludico entre em sala de aula e que este ambiente se torne
agradavel e prazeroso no aprendizado cotidiano da crianga. Maria Cristina Rau

(2007), afirma que:

E assim que o ludico pode ser visto como um recurso facilitador da
aprendizagem para as criangas e 0s jogos podem ser aplicados como
desafios cognitivos, ndo bastando apenas constatar se certas habilidades de
acordo com os objetos propostos pelo educador, mas também adequar as
propostas aos interesses dos alunos, (RAU, 2007: 86).
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Percebe- se, que a prética pedagdgica e a ludicidade no Ensino Infantil aos
poucos, vao dando mais importancia para o uso desta pratica, pois muito se fala
sobre este tema e as escolas estdo buscando mudancas em prol do
desenvolvimento de cada crianca.

E importante lembrar que as praticas tedricas-metodoldgicas com a utilizag&o
da ludicidade em sala de aula, favorece ao mesmo tempo mecanismos para adquirir
resultados positivos através do desenvolvimento integral das criancas, e do
atendimento de suas necessidades, essa é uma questao politica educacional.

Dessa forma, para que haja realmente a aplicabilidade das leis & necessario
gue as mesmas sejam estabelecidas e cumpridas. A ludicidade € importante, para
que se efetive, faz-se necessario, desenvolver ambientes de ensino e aprendizagem
em condicdes para o desenvolvimento do lidico com recursos diferenciados.
Ressalta-se, que nem sempre vamos ter ambientes propicios para promover a
ludicidade, haja vista as implicacbes a falta de estruturas fisicas dos espacos
escolares.

O processo de aprendizagem das criangcas no ensino infantii merece um
destaque nos estudos na &rea educacional, pois com a ludicidade na escola é
possivel desenvolver na crianca o estimulo e o prazer pelas disciplinas
desenvolvidas.

O ludico é reconhecido como um meio de fortalecer ao discente um lugar
agradavel e motivador, e assim, desenvolvera criatividades que ajudara no seu
procedimento de ensino/aprendizagem. Desta forma, aplicado na pratica pedagdgica
possibilitando ao docente tornando suas aulas mais prazerosas e faz com que a
crianga participe ativamente das atividades desenvolvidas nas salas contribuindo,
assim como propicia o desenvolvimento integral da crianga. Para Rau, o adulto, o

educador, tem um papel fundamental e pode:

Aconselhar sobre ag¢bes ou materiais, permitir a ocorréncia da tentativa e
erro, oferecer novos materiais, informagdes ou perceber quando isso €&
necessario, estimular o interesse e a motivagdo, ouvir e responder
apropriadamente as explicagcdes das criangas, garantir o envolvimento de
todas as criangas de acordo com suas capacidades, proporcionar um meio
ambiente com recursos apropriados, oferecer feedback, elogios, conservar
0 senso de humor e manter a situagéo agradavel, (RAU 2007: 78)
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Conforme a autora o professor pode usar uma estratégia de ensino excelente,
se nao estiver adequada ao modo de aprender da crianca, de nada servira. Pois
toda crianga gosta de brincar, e a utilizacdo de certos jogos e brincadeiras como
facilitadores na aprendizagem sdo sem duavida, a solucdo para obter resultados
positivos no processo de ensino — aprendizagem das criangas.

Do mesmo modo, importante que se tenham bem definido os objetivos que
queremos alcancar quando trabalhamos com o ladico, e o cuidado também com as
brincadeiras que vamos mediar, para que esta esteja ligada ao momento correto do
desenvolvimento infantil. O adulto, ao se permitir brincar com as criancas, sem
envergonhar-se disto, podera ampliar, estruturar, modificar e incrementar as
experiéncias das criangas.

Ao participar junto com as criangas das brincadeiras, ambos aprendem
através da interacdo, constroem significados apropriando-se dos diversos bens
culturais e se construindo ao mesmo tempo, entre lembrancas de adultos que
brincavam quando criangas ou ndo, entre novas brincadeiras relembradas,
aprendidas ou inventadas, exibindo que, mais do que coisa de crianga, elas sao de

todos aqueles que ousaram tornar-se crianca também.

Ao permitir a agéo intencional (afetividade), a construgcéo de representagdes
mantais (cognicdo), a manipulacdo de objetos e desempenho de acdes
sensério-motoras (fisico) e as trocas nas interagBes (social), o jogo
contempla véarias formas de representacdo da criangca ou suas multiplas
inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. (KISHIMOTO, 1994, APUD, RAU 2007: 115).

Segundo a autora para que ocorra 0 ensino aprendizagem através do ludico,
faz- se necessario que haja uma relacdo entre professor e aluno depende
fundamentalmente do clima estabelecido pelo professor, da relacdo com seus
alunos, de suas capacidades de: ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensao de
seus alunos e da criagdo entre o seu conhecimento e o deles.

Sob o0 mesmo ponto de vista indica também, que o professor educador com
raras excecOes, deve buscar educar para as mudancas do dia - a - dia, para a
autonomia, para a liberdade, tornando possivel numa abordagem global,
trabalhando o lado positivo dos alunos e para a formacéo de um cidadao consciente

de seus deveres e de suas responsabilidades sociais.
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Em sintese, quando a crianca brinca, ela demostra prazer em aprender e por
meio desta brincadeira tem a oportunidade de satisfazer seus desejos tornando- se
capaz de vencer seus medos e enfrentando os seus desafios com seguranca e
confianga. E apesar de todas as dificuldades a ludicidade tem sido um manifesto de
forma proveitosa; pois sua atividade vem para promover descobertas que
possibilitam um desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional que transmitem

saberes de uma forma diferenciada.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

O reconhecimento do brincar como atividade relevante para o
desenvolvimento infantil, ao longo dos tempos, mostra que, embora tenha havido
avancos em relacdo a concepcdo de crianca e seu desenvolvimento, a
contextualizacdo do brincar no campo educacional ainda ndo tomou as proporcdes
necessarias que materializassem uma postura significativa da relevancia dessa
atividade, na atualidade.

E para refletir sobre a relevancia do brincar no espaco escolar, destacando a
educacao infantil, torna-se extremamente relevante contextualizar as concretizactes
de Educacéo infantil, e, essencialmente, de criancas, que sdo amparados pelos
regimentos de documentos, leis e normas 0s quais articulam esses segmentos. A
concepcao de criangca merece aqui tal destaque, por ser considerada a fase principal
da propria formacéo de um curriculo escolar.

De acordo com SANTOS e LEONOR (1999), destacam a infancia “como a
idade das brincadeiras e que, por meio delas, as criangas satisfazem grande parte

dos seus desejos e interesses particulares”. Reafirmam ainda que:

O espaco de recreacdo seria, por exceléncia, um local onde brincar &
atividade privilegiada-ndo s6 brincar, como também as muitas facetas que
cercam essa atividade e que fomos incorporados em nosso universo. O
ladico é, sem duvida, um dos caminhos para o trabalho pedagogico, que
encontra, assim, um meio de manifestacdo e expressao. (SANTOS e
LEONOR, 1999: 205).

Nesse sentido, as criancas vivenciam com grande intensidade e satisfacao
suas atividades ludicas (brincadeiras, jogos, histérias). Elas se entregam as suas

brincadeiras, aos seus jogos, as suas historias com vigorosa seriedade.
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Neste mesmo tempo, com rara facilidade se pdem a brincar e a jogar, a
contar e a ouvir uma histéria, constituindo um cenario imaginario em que criam e
representam diferentes personagens, vivem as mais fantsticas aventuras,
inventam, “constroem” e “destroem”. Fazem de seu corpo um verséatil brinquedo com
o qual exploram a realidade. No “como se” disfargam- se, passam a ser, a0 menos
naquele momento, quem “nao sao”. (FREUD, 1968. Apud. OLIVEIRA 2009: 47).

E importante destacar que o lGdico € uma forma que a crianga aprende
brincando; pois 0 mundo em que ela vive € descoberto através de jogos seja mais
diversos tipos que vao dos mais simples de encaixe as mais curiosas brincadeiras
folcloricas do dia-a-dia. O jogo, para a crianca, € 0 exercicio e a preparacao para a
vida adulta. E é através das brincadeiras, dos seus movimentos, de sua interacdo
com o0s objetos e no espago com outras criangcas que ela desenvolve suas
potencialidades, descobrindo suas habilidades. Sobre a importancia do jogo na vida
da crianca KISHIMOTO (1994) afirma:

Ao permitir a manifestacdo do imaginario infantil, por meio de objetos
simbolicos dispostos intencionalmente, a funcdo pedagdgica subsidia o
desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo
empregado na escola, desde que respeite a natureza do ato ludico,
apresenta carater educativo e pode receber também a denominacao geral
de jogo educativo, (KISHIMOTO, 1994: 22).

7

Conforme a citacdo por meio dos objetos simbodlicos € intermediado a
condicao pedagdgica diferenciada principalmente no que se refere aos aspectos que
possibilitam o desenvolvimento integral da crianca. E nesse sentido que a DCNEI,
estabelece diretrizes necessarias a serem executadas por profissionais que atuam
na Educacéo Infantil.

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil-
DCNEI, estabelece que o Curriculo é um: conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e 0s saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangcas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
DCNEI, 2010:12). Conforme FREIRE (1989) é destacado que:

Quanto ao ensino propriamente dito, 0 que mais se espera € que as
criancas cheguem a 12. série alfabetizadas. H&, no entanto, uma parcela de
pais que colocam seus filhos nas escolas para serem orientados, desde o
maternal, rumo a faculdade — um caminho de dire¢do Unica. Ao sucesso!
(FREIRE, 1989: 89).
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A inclusdo, mediante a antecipacdo do acesso, € uma medida solicitada nas
politicas educacionais, que tem como medida a universalizacdo do ensino, isto €,
guanto mais cedo a crianca vai para escola, tal condigcdo pode contribuir para uma
mudanga na estrutura e nos procedimentos de escolarizagdo das criangas. No
entanto, ndo se trata de transferir para as criancas de 0 a 5 anos, conteudos e
atividades do modelo conteudista tradicional, mas de conceber uma nova estrutura

de organizacédo do curriculo no ensino infantil. FRIEDMANN (1996) argumenta que:

A escola é um elemento de transformacdo da sociedade, sua funcao é
contribuir, junto com outras instancias da vida social, para que essas
transformagbes se efetivem. Nesse sentido, o trabalho da escola deve
considerar as criangcas como seres sociais e trabalhar com elas no sentido
de que sua integracdo seja constritiva, (FRIEDMANN, 1996: 54).

Diante das ideias expostas, a inclusdo das criangcas nos centros infantis, nao
se constitui apenas como uma medida meramente de ingresso. E preciso uma maior
atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem delas, o que implica
conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e
cognitivas.

Além disso, os espacos educativos, os materiais didaticos, os mobiliarios e
0S equipamentos precisam ser repensados para atender as criangcas com essa hova
faixa etaria. De acordo com as DCNEls, a Organizacdo de Espaco, Tempo e
Materiais Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagdgicas das
instituicbes de Educacéao Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo e

para a organizacao de materiais, espacgos e tempos que assegurem:

a) A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

b) A indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da criancga;

c) A participacéo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizag&o de suas formas de organizacéo [...] (BRASIL, DCNEI, 2010:20).

E evidente que uma maior oportunidade de aprendizagem n&do depende
apenas do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas sim do emprego mais
eficaz do tempo, por isso a importancia de um trabalho pedagdgico que assegure 0
estudo das diversas expressdes e de todas as areas do conhecimento, igualmente é
necessario espacos propicios para a promocdo do ensino-aprendizagem no Ensino

Infantil.
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Dessa maneira, a implementacéo do curriculo no Ensino Infantil, de zero (0) a
cinco (05) anos, leva necessariamente a repensa-lo no seu conjunto de direitos
especificos para atender toda demanda. Sendo assim, é preciso que haja a
reorganizacdo pedagogica, de propostas, curriculos e projetos politico pedagdgicos,
de modo que assegurem o pleno desenvolvimento das crian¢cas em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual, social e cognitivo, tendo em vista alcancar os
objetivos. Os principios bésicos para o Ensino Infantil estabelecem que a Educacao

Infantil deva respeitar os seguintes principios:

a) Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

b) Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democratica.

c) Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. [...] (BRASIL,
DCNEI, 2010:16).

Partindo desse pressuposto, as criangas trazem muitas histérias de seu
cotidiano familiar, muitos saberes, formas diversas de viver a infancia, e assim,
recolocar no curriculo o brincar como modo de se fazer presente e esta no mundo.
Valorizando, também, a importancia das diversas expressdes para o0
desenvolvimento da criangca na escola e fortalecendo o tempo e espago para o
movimento, a danca, a musica e a arte. Afinal, esse ser humano precisa vivenciar
sentir e perceber a esséncia de cada uma das expressfées que o tornam ainda mais

presente em no mundo.

2.3 O COMPORTAMENTO DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Atualmente é possivel afirmar que muitos estudos se direcionam para
demonstrar que o “comportamento na infancia” € uma questdo, a qual deve ser
pensada sobre certa cientificidade, ou seja, ha critérios que devem ser levados em
consideracao principalmente pelo fato do comportamento estéo estritamente ligadas
as fases de desenvolvimento inicial da crianca. E nesse sentido que a triade:
cognitiva, fisica e sociocultural, os seguimentos citados unem-se a favor.de

melhores condi¢bes ao desenvolvimento da crianga.
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Segundo MALUF (2008: 13) “os primeiros anos de vida sédo decisivos na
formacdo da crianca, pois se trata em um periodo que ela estd construindo sua
identidade e grande parte de sua estrutura fisica, efetiva e intelectual”. Ainda para a
autora as criangas, nas instituicbes de Educacdo Infantil, precisam: de acbes
sistematicas e continuadas que visam a fornecer informacgdes; realizar vivéncias
através de atividades ludicas; aprimorar conhecimentos.

Para WALLON apud MALUF (2008), a criangca, nas suas mudancas
fisiologicas, revela tracos importantes de carater e personalidade. Assim, a alegria, a
raiva, o medo, a tristeza e os sentimentos mais profundos ganham funcéao relevante
na relacdo da crianca com o meio. Dessa forma, para Wallon, afetividades,
emocdes, movimento e espaco fisico se encontram num mesmo plano.

A autora faz uma analogia de entre principais autores que discutem o
desenvolvimento cognitivo, social e psicoldgico das criancas. Dando sequéncias é
pertinente destacar outras contribuicbes, como por exemplo, os estudos de Piaget
(1987), segundo a teoria do estudioso para a criangca adquirir pensamento e
linguagem deve passar por varias fases de desenvolvimento psicoldgico, partindo do

individual para o social. Sobre essa mesma questao € pertinente destacar que:

O autor acredita que o desenvolvimento mental da-se espontaneamente, a
partir das potencialidades e da interacdo com meio. O processo de
desenvolvimento mental é lento, ocorre por meio de graduagdes continuas e
através dos seguintes estagios: periodo da inteligéncia sensorio-motora;
periodo da inteligéncia pré-operatoria; periodo da inteligéncia operatorio-
concreta; periodo da inteligéncia operatério-formal. (MALUF, 2008: 16).

A partir das ideias acima expostas € possivel na perspectiva de Piaget tracar
uma breve conceituacdo para cada periodo e/ou etapa de desenvolvimento da
crianca. As etapas de desenvolvimento seguem prioritariamente etapas as quais
exemplificam os periodos suscitados por pelo tedrico Piaget. Dando sequéncia:

No periodo sensoério-motor (de 1 a 3 anos) predominam as atividades de
exploragdo e de conhecimento do mundo social e fisico. Nesta fase a légica
da crianca ndo esta presente, predominam as relagfes cognitivas entre ela e
0 meio. Dos 3 aos seis anos, no periodo pré-operatério, aparece as imitacdes
e a criangca passa da significado para as sua prOpria acdo. Os fatores
responséaveis pelo desenvolvimento, para Piaget, sdo maturacdo, experiéncia
fisica e l6gico-matematica, experiéncia social, motivacdo, equilibracdo (que
para Piaget é o problema central do desenvolvimento), interesse e valores.
(MALUF, 2008: 16).
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Outro autor que merece destaque, a fim de compreendermos as etapas de
desenvolvimento infantil se apoia na teoria de Vygotsky. Ressalta-se, que a teoria de
Vygotsky, difere da teoria de Piaget sobre as etapas do desenvolvimento humano,
ou seja, para Vygotsky o desenvolvimento tem inicio a partir das interacdes sociais.

A referida autora focaliza que:

Para Vygotsky (1987), porém, as pessoas ndo hascem como um copo vazio,
elas sdo formadas de acordo com as experiéncias as quais sdo submetidas.
Ele enfatiza que o desenvolvimento da crianca é o produto dos
estabelecimentos sociais e sistemas educacionais, como a familia e a igreja,
gue ajudam a crianca a construir 0 seu proprio pensamento e a descobrir o
significado da acdo do outro e da sua prépria acao. (MALUF, 2008: 17).

Dessa maneira, fica evidenciado nas citacbes que o meio interacional € um
estimulo eficiente na aquisicdo cognitiva das criancas, da mesma forma, os centros
infantis propicia a interacdo com outras criancas, partindo desse pressuposto
podemos ressaltar a relevancias dos ambientes educacéo para a formacao efetiva
das criancas. Conforme TEIXEIRA (2003: 105) faz uma comparacdo entre duas

terias “As influéncias de Piaget e Vygotsky na educagao”, a autora salienta que:

As ideias centrais desses dois autores a respeito do desenvolvimento
cognitivo, conforme descrevemos, tém implicagdes para a educacéo, embora
em nenhum dos casos houvesse preocupacdo com a formulagdo de uma
teoria pedagogica. Mas especificamente no Brasil, as teses piagetianas,
circularam no periodo de 1930 a 1960, exclusivamente na area educacional.
(TEIXEIRA, 2003: 105)

Do mesmo modo, as ideias de Vygotsky foram introduzidas somente na
década de 1980, comparecendo, sobretudo como resposta a lacuna da teoria
psicogenética em relacdo as influéncias da cultura no desenvolvimento da crianca.

No que se refere aos aspectos socioculturais é pertinente compreendermos o
conceito de cultura, uma vez que, todo momento nos referimos a tais questdes. As
varias maneiras de entender o que € cultura derivam de um conjunto comum de
preocupacdes que podemos localizar: Segundo SANTOS (2012: 23), em duas
concepgdes basicas: “a primeira concepg¢ao de cultura remete a todos 0s aspectos
de uma realidade social; a segunda refere-se mais especificamente ao
conhecimento, as ideias e crengas de um povo”.

A primeira dessas concepg¢des preocupa-se com todos os aspectos de uma

realidade social. Assim, cultura diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a
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existéncia social de um povo ou nacdo ou entdo de grupos no interior de uma
sociedade. Para SANTOS (2012). O que é Cultura?

Uma Unica maneira mais complicada de apresentar essa dimenséo € dizer
“que a cultura inclui o estudo de processos de substituicdo de uma coisa por
aquilo que a significa, que permitem, por exemplo, que uma ideia expresse
um acontecimento, descreva um sentimento ou uma paisagem; ou entao que
a distribuicdo de pessoas numa sala durante uma conversa formal possa
expressar as relagbes de hierarquia entre elas. Assim, a ideia de uma
divindade Unica pode ser vista como significado de uma unidade social; nas
brincadeiras tradicionais numa sociedade como a nossa pode-se mostrar a
presenca simbdlica de mecanismos de competicdo e hierarquia do “mundo
dos adultos”, (SANTOS, 2012: 42).

De acordo com a citacdo, por esse motivo, 0 comportamento da crian¢a e as
etapas de desenvolvimento necessitam acontecer em diferentes ambientes
socioculturais. Para Vygotsky como bem ja foi citado, € a partir de um contexto
sociocultural que as criancas sdo instigadas a aprender. Nesse sentido, as
diferentes culturas vao estabelecer elementos a favor de suas etapas de
desenvolvimento.

Para OLIVEIRA (2005), as instituicbes de ensino do ponto de Vvista

pedagogico, tem o desafio de garantir:

As criangas a aquisicio gradativa de novas formas de expressdo e
reconhecimento representacdo de seu mundo, assegurar a compreensao por
parte da crianca de que ela |1é quando identifica um objeto, um gesto, um
desenho, uma palavra e propiciar a confianca dessa crianga na sua propria
capacidade de entender e se expressar sobre seu mundo. (OLIVEIRA, 2005:
59)

Assim, para que tal proposta se concretize € necessario estabelecer os
objetivos especificos. Dessa maneira, deve também se pautar no curriculo e em
propostas que valorizem 0s aspectos socioculturais das criangas. As propostas de
cunho pedagdgico deve pautar uma condicdo ludica e prazerosa, a qual favoreca a
possibilidade de aprender brincando.

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Infantil justifica
que as praticas pedagogicas devem seguir os eixos do curriculo para o Ensino

Infantil:

As préaticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacgéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira e
Garantir experiéncias que: Promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
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possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianca; Favorecam a imersdo das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;
Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos; Recriem, em contextos significativos para as
criancas, relacbes quantitativas, medidas.(BRASIL- DCNEI, 2010: 25).

Em suma, pelo que se observa é que a educacéo infantil j& prioriza um acervo
de amparo legal para que seja propiciado o desenvolvimento cognitivo de forma
eficiente e prazerosa. A seguir o presente estudo discute a importancia dos jogos e
brincadeiras, a discussao tem como foco evidenciar que tanto 0os jogos bem como as
brincadeiras exercem uma funcdo importante no desenvolvimento cognitivo, fisico e

psicoldgico das criancas.

2.4. O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA ATRAVES DE JOGOS INFANTIS.

Os jogos sempre constituiram uma forma de atividade inerente ao ser
humano, conforme os autores Alvaro Cabral e Christiano Monteiro Oiticica fizeram a
traducdo da obra de Jean Piaget (1896-1980), denominada “A formacgao do Simbolo
na Crianga: imitagdo, jogo e sonho, imagem e representagédo”, nesta obra podemos
de forma criteriosa observar a grande consideracdo enfatizada por Piaget sobre a

importancia do jogo na infancia. Ainda para o autor é destacado que:

O jogo evolui, pelo contrario, por relaxamento do esforco adaptativo e por
manutenc¢éo e exercicio de atividade pelo prazer Unico de domina-las e delas
extrair como que um sentimento de eficacia ou de poder. A imitagdo e o jogo
unir-se-ao, bem entendido, mas somente no nivel da representacdo, e
constituirdo assim o conjunto do que poderiamos designar por adaptagdo
inatuais, em contraste com a inteligéncia em ato e em trabalho.(MONTEIRO e
OITICICA, 2009: 118).

De acordo com a citagdo as atividades com o envolvimento dos jogos passam
por um periodo de maturacéo e/ou adaptagdo. Dessa forma, 0 jogo necessita passar
por instrucdes formais e sistematizadas. A ludicidade deve partir do principio de que
qualquer acao ludica tem o dever de sistematiza-las. Sobre essa condicdo OITICICA

(2009), evidencia que:

Quando tém inicio os exercicios ludicos? A questdo ple-se a partir da
primeira fase, que é a das adaptacdes puramente reflexas [...]. Durante a
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segunda fase, pelo contrario, o jogo ja parece duplicar uma parte das
condutas adaptativas. Mas prolonga estas Ultimas de maneira tdo continua, e
indistinta que néo possivel afirmar onde comega, exatamente, e essa questdo
de fronteira cria de imediato um problema que interessa a toda e qualquer
interpretacdo dos jogos anteriores. (OITICICA, 2009:32)

Similarmente, durante a terceira fase, ou fase das reacbes circulares
secundarias, 0 processo mantém-se inalterado, mas a diferenciacdo entre 0 jogo e a
assimilacdo intelectual € um pouco mais nitida. J& na quarta fase, ou fase da
coordenacao dos esquemas secundarios, pode-se assinalar o aparecimento de duas
novidades relativas ao jogo: Os autores enfatizam que:

Em primeiro lugar, as condutas mais caracteristicas deste periodo ou
“aplicacbes de esquemas conhecidas as novas situagdes. Em segundo lugar, a
mobilidade dos esquemas [...] permite a formacdo de verdadeiras combinagdes
ludicas, passando o sujeito de um esquema a outro ndo para explora-los. Por ultimo,
no discurso da fase quinta, certas novidades vao assegurar, justamente, a transicao
entre essas condutas da sexta fase e o simbolo ludico da sexta fase, acentuando
por isso mesmo o carater de ritualizacdo que acabamos de apontar. (MONTEIRO e
OITICICA, 2009: 121-123).

Segundo MARTINA (2005), fazer do préprio corpo uma relacéo de bens ou de
recursos, ou seja, “‘um inventario, € uma forma de comecar a conhecer-se como o
mais préximo de si, para depois generalizar esse conhecimento para o outro e toda
realidade exterior”. Neste sentido, a fungdo sensdrio-motora pode ser uma etapa do
desenvolvimento infantil que deve ser estimulada, a fim de possibilitar um melhor
desenvolvimento fisico, psicolégico e cognitivo.

Ilgualmente, um exercicio silencioso combina-se de maneira natural com o
clima de descontracdo que em geral acontece ap6s uma fase de aquecimento como
a que descrevemos ha pouco. Ainda para a autora, essa proposta consiste em cada

crianca ou aluno observar, mentalmente, préprio corpo para:

Distinguir partes mais rijas de partes mais macias; identificar diferencas de
flexibilidade dos ombros, bracos e de cada articulagdo do corpo; imaginar,
sem se mover, as possibilidades e impossibilidades de movimentos das
maos, pés e respectivos dedos, e de outras partes do corpo. (MARTINA,
2005: 133).

De acordo com a citacdo pensar em jogo € uma questao também de varios

segmentos de movimentos, bem como também pensar nas variantes e
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condicionantes, as quais seguem tais processos. Nas teorias de Piaget supracitadas
percebemos que bem cedo jA comecamos a pensar na pratica do jogo como uma
funcdo simbdlica no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Da mesma forma, a partir do estimulo precoce do jogo a crianga pode pensar
em seus limites, suas fronteiras, para no futuro saber com o que poderdo contar,
quais serdo, de fato, os seus bens, aqueles que foram antecipados por meio da
experiéncia, seus recursos cognitivos, emocionais, sociais, fisicos; suas aptiddes,
habilidades, possibilidades. e também seus limites.

Segundo DALLABONA (S/D: 03), ressalta que “Huinziga (1951) foi um dos
autores que mais se aprofundou no assunto, estudando o jogo em diferentes
culturas e linguas”. Conforme a autora, “Huinziga” estudou as aplicagdes dos jogos
na lingua grega, chinés, japonés, linguas hebraicas, latim, inglés, alem&o, holandés
entre outras. O mesmo autor verificou a origem da palavra em portugués, “jogo” em
francés “jeu”, em italiano “giocu”, entre outros. Partindo dessa perspectiva é que o

autor elabora uma definicdo para o termo “jogo”. Assim, fica estabelecido que:

O jogo é uma atividade de ocupacgdo voluntéria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e espago, seguindo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatéria, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentido de tensdo, de alegria e de uma consciéncia de
ser diferente da vida cotidiana. (DALLABONA S/D: 03).

De acordo com a citagédo a pratica do “Jogo”, tem como prioridade os limites
sobre o “tempo” e o0 “espago”, ou seja, € pertinente pensar que tal aprendizado nao
deve partir de forma aleatéria, nesse contexto de haver a organizacédo do tempo e do
espaco. Dentre varios pontos de vista SANTOS (1999) destaca o enfoque tedrico ao

ato de brincar, os quais se destacam:

Do ponto de vista filoséfico, o brincar é abordado como um mecanismo para
contrapor a racionalidade. A emoc¢éo deve estar junto na acdo humana tanto
guanto na razdo. Do ponto de vista socioldgico, o brincar tem sido visto como
uma forma mais pura de inser¢do da crianga na sociedade. Brincando, a
crianca vai assimilando crencas, costumes, regras, leis e habitos do meio em
gue vive. (SANTOS, 1999, apud DALLABONA, S/D).

Ainda para a autora existem ainda trés pontos. O ponto de vista Psicoldgico
neste seguimento o ato de brincar esta presente em todo o desenvolvimento da

crianca, nas diferentes formas de modificacdo de seu comportamento. Outro aspecto
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€ a Criatividade, tanto o ato de brincar como 0 ato criativo esta centrados na busca
do “eu”.

Dessa forma, € no brincar que se pode ser criativo, é no criar que se brinca
com as imagens e signos fazendo uso do préprio potencial. No que se refere ao
ponto de vista Pedagdgico, o brincar tem-se revelado como estratégia poderosa

para aprender. (DALLABONA, S/D: 04). Os jogos e as brincadeiras por mais

parecidos que sejam seguem estratégias e segmentos diferenciados.

BRINCADEIRA

JOGO

Vencedor - ¢é a principal e
fundamental diferenca. Ndo como se
vencer uma brincadeira [...].

Vencedor — O jogo busca um vencedor.

Formalidade — As brincadeiras nem
sempre apresenta evolucao regular.
Nem sempre ha maneiras formais de
proceder seu desenvolvimentol...].
Regras — as brincadeiras sdo mais
livres, podem ter regras, mas podem
também n&o ter. As brincadeiras sem
regras séo individuaisy...].

Final — A brincadeira nédo tem final
predeterminado; como ja dissemos,
ela prossegue enquanto tiver
motivacdo e interesse por parte dos
participantes]...].

Apice — as brincadeiras podem ter
um ponto alto a ser atingido, mas
muitas vezes nao tem.

Modificacdes — a brincadeira pode
sofrer modificacbes durante seu
desenrolar, de acordo com interesses
do momento e com a vontade dos
participantes]...].

Consequéncias — as brincadeiras,
por serem muito mais desvinculadas
de padrbes, tém consequéncias
imprevisiveis.

Formalidade — todo jogo apresenta uma
evolugéo regular; ele tem comeco, meio e
fim.

Regras — O jogo sempre tera regras. Nao
existe jogo sem pelo menos uma regra que
seja.

Final — O jogo sempre tem seu final
previsto, quer seja por pontos, por tempo,
por numeros de repeticbes ou por tarefas
cumpridas.

Apice: o jogo sempre terd um ponto alto a
ser atingido, como por exemplo marcar o
ponto ou cumprir uma tarefa.

Modificacdes — se pretendemos fazer uma
modificacdo em um jogo, devemos
interrompé-lo, inserir a modificacdo como
nova regra, e depois reinicia-lo.

Consequéncias — podemos tentar prever
algumas consequéncias dos jogos.

QUADRO 1: Diferenca entre Brincadeira e Jogo.

Fonte: CAVALLARI e ZACHARIAS (2009: 62).

Ao trabalhar com o ludico o professor devera antes de levar 0s jogos para a
sala de aula ter o cuidado de estudar preliminarmente cada jogo ou brincadeiras. O

que sO é possivel colocando em pratica jogando ou brincando. Por meio das
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atividades planejadas, sera possivel refletir sobre seus erros e acertos, para entao
aplicar questbes que irdo auxiliar seus alunos, bem como ter a nocdo das
dificuldades que o mesmo encontréo.

Portanto, o trabalho com o envolvimento ludico propicia que o professor lance
questbes desafiadoras, levando os alunos a pensar e consequentemente
promovendo guestionamento, resolucdo de problemas na maioria das vezes em
grupo, 0 que vem a ocasionar o “despertar do cooperativismo”. Em suma, €
pertinente destacar que a ludicidade deve ser uma pratica que desperte prazer, e ao
mesmo tempo, seja, um caminho para melhores direcionamentos na atuacao
didatico-pedagdgica de professores, bem como também de todos os profissionais,
0s quais atuam no Ensino Infantil, e em séries iniciais, onde a magia do brincar se
transforma em diferentes caminhos para o ensino-aprendizagem nos ambientes
escolares.

O terceiro capitulo fara uma abordagem analitica descritiva dos resultados da
pesquisa. Neste mesmo momento, a partir dos resultados serd realizada uma
analogia, entre o referencial tedrico do primeiro e segundo capitulo, a fim de
consolidar melhor os resultados encontrados dos procedimentos da ludicidade e da
pratica do ladico no Ensino Infantil, em um Centro Infantil, localizado na Zona
Urbana do Municipio de Itaituba/PA.
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3 OS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
OLHARES DOS PROFESSORES DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL A “MAO COOPERADORA II”, ITAITUBA-PA.

3.1 METODOLOGIAS ADOTADAS DA PESQUISA

Os dados foram coletados por meio de questionarios semiestruturados
aplicados através de entrevista. Os sujeitos da pesquisa foram os professores que
atuam da Educacao Infantil no Centro de Educacédo Infantil a Mdo Cooperadora I
Itaituba — PA.

A abordagem do estudo € qualitativa, pois, tem a finalidade de interpretar o
fenbmeno em contexto. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, uma vez que foi feito
o levantamento teérico sobre o tema. Como sustentacdo e fundamentacéo tedrica
dos principais conceitos e ideias expostas neste estudo, foram utilizadas as
principais ideias e argumentacdes dos referidos autores: BARRETO (1994), FREIRE
(1999), FRIEDMANN (1996), KISHIMOTO (1999; 2008) e LEITE (2011), dentre
outros.

Os dados foram coletados por meios de questionarios semiestruturados
aplicados através de entrevista para doze (12) professores no periodo dos meses de
marco a abril de 2017. Na coleta de dado utilizaram-se questionarios com perguntas
abertas e fechadas. O referido estudo teve como uma de suas propostas esclarecer
davidas em relacdo os jogos e brincadeiras na educacéo Infantil. O estudo esta
amparado na Pesquisa Explicativa que conforme (PRESTES, 30) a pesquisa

explicativa, vai além do registro:

Da analise, da classificagdo e da interpretagdo dos fendbmenos em estudo,
procurando identificar quais sdo seus fatores determinantes. Seu objetivo é
aprofundar o conhecimento da realidade, indo em busca da razdo, do
porqué, das coisas, e estando assim mais sujeita a erros. (PRESTES, 2012:
30)

Este aspecto é interessante, pois no decorrer da pesquisa foram encontradas
algumas dificuldades principalmente na coleta de dados quando foi preciso adquirir

informacgdes dos professore. Houve demora na entrega dos questionarios, mas ao
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estuda-los foi possivel perceber que os professores e demais profissionais se
propde a realizarem um bom trabalho com as criancas do Centro em questéo.

Outra questdo interessante utilizado como metodologia de estudo, foi a
observacdo dos recursos humanos e materiais da escola. Percebeu-se que o0s
profissionais tracam perspectivas diferenciadas para mediarem 0 ensino-
aprendizagem com valorizagao as praticas ludicas.

No que se referem a Proposta Politica Pedagogica da Escola, as criangas
também sao instruidas ao estudo devocional, ou seja, € mediada a instrucédo
religiosa, essa questédo € percebida como ponto de vista favoravel aos professores e

familia, como questdes que valorizam os ensinamentos de valores.

3.2 CARACTERIZACOES DA ESCOLA

A Histéria da Mao Cooperadora em nossa regido inicia no ano de 1978
quando Pr. ERICH GAYEWSKI, presidente do KINDERHILFSWERK e Pr. EDGAR
HENKE chegam ao municipio de Itaituba, a convite do Pr. Orestes Greiner e sua
esposa Pr.2 Marlene Greiner, para conhecerem o trabalho e verem um terreno, o
gual neste mesmo ano é doado a entidade pela prefeitura. O terreno é localizado a
112 rua bairro Bela Vista, onde hoje funciona a Escola A Mdo Cooperadora.

Em 1980, ano que € implantado o primeiro trabalho da A M&o Cooperadora
no Municipio, 0 CENTRO DO MENOR INTEGRADO A COMUNIDADE - CEMIC,
localizado a 112 rua bairro Bela Vista, com capacidade para atender 120 criancas.
No ano de 1982, este semi-internato é transferido para o 2° prédio que fora
construido com capacidade para 150 criancas, localizado a Rua Riomar Tapajés V.
Lages (232) do Bairro Bom Remédio, onde no ano de 2007 funcionou atendendo 278
criancas e adolescentes, com acompanhamento educacional e social.

Em 1982, é criada a Escola de Ensino Fundamental A Mdo Cooperadora com
0 objetivo de suprir a caréncia de vagas para as criancas ja atendidas no semi-
internato, desta forma possibilitou a entidade um trabalho intensivo as criancas
atendidas. A escola ocupou o prédio onde funcionava o 1° semi-internato.

No ano de 2007 foram atendidas 281 criancas e adolescentes na faixa etaria
de 02 a 14 anos de idade. As criancas e adolescentes receberam um atendimento
que visa o desenvolvimento socio educativo através do ensino infantil e atividades

de ensino complementar para os alunos de 12 a 82 série, 0 programa € desenvolvido
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através de atividades recreativas (com ampla area de diversdo, quadra esportiva,
brincadeiras pedagdgicas), alimentacao (sdo trés refeicdes por dia, café da manha,
almoco e lanche da tarde).

Foram oferecidos cursos profissionalizantes de pintura em tecido, biscuit,
manicure, pedicure, bordado, hidraulica, marcenaria e informatica aos alunos do
ginasio. Como também atendimento médico, exames laboratoriais, odontologico e
pequenos curativos. Tudo para que as criangas pudessem ter oportunidades de
insergéo social, exercendo sua cidadania com maior dignidade e como sujeitos de
direitos, construir sua proépria histoéria.

Para as maes da creche foi ofertado curso de corte e costura, manicure,
biscuit e panificacdo. Toda as quintas-feiras realizava-se programacao com o clube
de pais na Igreja de Deus, pois acreditamos que a presenca das familias na escola é
de suma importancia, pois ha necessidade de os pais educarem seus filhos.

E isso exige exemplo, doacédo, determinacdo, envolvimento, compromisso, e
perseveranca. E os valores que sao internalizados, acompanhardo a pessoa por
toda vida. Pois vivemos numa sociedade que valoriza demasiadamente o ter, o
exterior, as coisas, as familias precisam aprender a valorizar e a cultivar o ser, o
interior, os valores. Somente assim teremos familias mais felizes e uma sociedade
mais saudavel.

Em janeiro de 2007 assume a coordenacdo desse trabalho Solange Santos
Laurindo e a Coordenacao Pedagdgica: Eliane Carvalho Vidal Dias. Além de muitos
amigos que sempre estdo juntos doando, seu tempo, talento e disposicdo. Para
atender suas finalidades a entidade Obras sociais Educacionais cria o Projeto “Bem-
te-vi”, um centro socioeducativo de apoio a Criangca e Adolescente no contra turno
da escola. Os projetos socioeducativos realizados no contra turno a da escola
nasceram de organizacdes comunitarias, de organizacdes ndo-governamentais que
entenderam a importancia de um contra turno, de a¢cdes complementares a criancas
e adolescentes marcados pela pobreza e pela vulnerabilidade social.

Atualmente atende com um quantitativo de 551 alunos na faixa etaria de 03 a 05
anos, 26 professores, 02 merendeiras, 06 auxiliares de servigos gerais, 03 vigias e
uma equipe administrativa assim distribuida: DIRETORA: Hercilia Maria de Sousa
VICE-DIRETORA: Clenecy Nunes Sagama Carvechi SECRETARIA ESCOLAR: Ana
Maria Pereira de Oliveira Totalizando: 41 FUNCIONARIOS
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3.3 RESULTADOS DA PESQUISA

Foram entrevistados 12 professores com idade entre 25 a 36 anos, todos séao
do sexo feminino, sendo que dez (10), possui formacao a nivel de graduacgéo e duas
(02) professoras tem especializacdo na area. Os docentes entrevistados atuam na
instituicdo a mais de 06 (seis) anos. Observe no gréafico a seguir o percentual de

tempo de servigo na educacao. Veja a seguir:

Grafico 1:Tempo de Servi¢o na Educacéo.
Fonte: Professores do Centro de Educacéo Infantil A Mao Cooperadora Il (2017).

O Gréafico acima demonstra o percentual do tempo de atuagdo dos
profissionais no Centro Infantil, os percentuais sdo importante pois é possivel
evidenciar que a permanéncia do professor no Centro, é importante pois possibilita
gue profissionais criem vinculos de permanéncia e atuacédo na Educacéo Infantil. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, € possivel

destacar que:

Do ponto de vista legal, a Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao
Bésica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero
a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(Lei n®9.394/96, art.29). (DCNEB, 2013: 83).
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A citacdo direciona-se para as discussdes do primeiro capitulo desse estudo,
onde realizou-se principais discussodes, as quais demonstram o amparo legal, bem
como também a pertinéncia de uma efetiva atuacéo do profissional na area. Dessa
forma, fica evidente que a formacdo do profissional para atuar com criancas €
essencial. Nao se pode dispensar a funcdo docente como ferramenta capaz
estimular o ensino-aprendizagem de forma significativa para a formacao
emancipatoria das criancas.

Sequencialmente foi perguntado. Vocé considera a escola em que atua

como um espaco que favorece a pratica do ladico?

Entrev. Relato dos Professores

P1 Sim, pois temos espaco e suporte para realizar um excelente trabalho.

P2 Sim, pois os educadores priorizam as atividades que envolvem o ludico.

P3 Sim.

P4 Sim.

P5 Sim.

P6 Sim, temos uma area livre e um gramado e uma quadra coberta da igreja.

P7 Com certeza, o professor tem autonomia para desenvolver um bom trabalho.

P8 Sim, temos espaco suficiente para a realizagdo das atividades ludicas.

P9 Sim.

P10 Sim.

P11 De certa forma sim, pois temos habilidades para planejarmos nossas aulas e incluirmos
as atividades que achamos necessarias.

P12 Sim, pois todas as atividades pedagdgicas, desenvolvemos de maneira ludica para
facilitar a aprendizagem.

Quadro 1: A Escola e a prética do ludico.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

O Quadro acima demonstra que todos os profissionais desenvolvem um bom
trabalho e podem contar com o apoio da gestdo da escola para desenvolver a
ludicidade no Centro Infantil. Observa-se, as respostas das docentes P6, P7 e P8,
quando é aludido a ajuda da escola para o favorecimento de atividades ludicas.
Nesse sentido € possivel também tracar uma discussdo sobre o curriculo e algumas
guestBes pertinentes, as quais devem ser pensadas para desenvolver um bom

trabalho. A autora utiliza a ideia de Kramer para evidenciar que:

Kramer, para responder a questado “o que é proposta pedagodgica e curriculo
em educacgao infantil?”, opta por uma analise que ultrapassa o enfoque
apenas escolar ou administrativo que tem marcado as propostas
educacionais. Afirma que n&o estabelece diferenca conceitual entre
proposta pedagoégica e curriculo, compreendendo curriculo ou alternativa
curricular de forma ampla, flexivel, que €, via de regra, a maneira como se
tem concebido uma proposta pedagoégica. (MANSUR, 2011: 231).
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Ainda para a autora todos os profissionais exercem fundamental importancia
na elaboracdo das ideias e criticas das propostas pedagodgicas. Neste sentido a
proposta sempre se mostrara sempre preocupada em analisar as transformacodes
sociais e respeitar prioritariamente o contexto sociocultural dos educandos.

A fim de melhor compreender outra questdo foi levanta: Em sua opinido,
neste Centro Infantil, todos os profissionais desenvolvem praticas ladicas?

Observe a seguir:

Entrev. Relato dos Professores

P1 Sim, através da musicalizacdo, dramatizacdo das histérias para melhor aprendizagem
dos mesmaos.

P2 Sim, pois os mesmos trabalham com a ludicidade.

P3 Sim, pois a crianca precisa de algo concreto para melhor fixacdo da aprendizagem.

P4 Sim.

P5 Sim.

P6 Acredito que sim uns com mais praticidade outros com menos.

P7 Procuro desenvolver meu trabalho de forma bem prazerosa e significativa.

P8 Sim, h&4 comprometimento da parte dos educadores em relacdo as atividades
pedagogicas.

P9 Sim, cada professor procura desenvolver a melhor forma de fazer interacdo entre os
alunos.

P10 Sim.

P11 Sim.

P12 Nao.

Quadro 2: O Centro Infantil e o desenvolvimento das préticas ludicas.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Conforme o Quadro 2, a maioria dos entrevistados responderam que o Centro
Infantil desenvolve atividades ludicas, porém de forma diferenciada. Pelo que foi
possivel observar além das respostas serem diversificadas as educadoras propiciam
o envolvimento do ludico. Observa-se que foram destacadas diferentes

metodologias e a musicalizagdo é um recurso eficiente segundo relato das

7

professoras. Outra questdo que se pode destacar € o fato dos professores
diversificarem as respostas que inovam as atividades ladicas no dia a dia da sala de
aula. FREIRE (2011) focaliza que:

A autora Adriane Freire, evidencia que “O papel do adulto que interage com
a crianga no cotidiano do espaco da educacéo infantil € fundamental para
garantir essa almejada qualidade de atendimento.” Dessa forma, a proposta
pedagégica deve ser pautada na concepcao que exige de certa forma uma
intencdo planejada para que escola possa superar os desafios que na
maioria das vezes os Centros Infantis precisam superar, como por exemplo,
o desenvolvimento da ludicidade no ensino infantil. (FREIRE: 2011: 79).
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Segundo a citacdo o papel do mediador no Ensino Infantil € importante para
justificar a qualidade no ensino. Assim, a proposta do docente deve ser restrita
principalmente quando esta se refere ao planejamento. Sabe-se, que o
planejamento € ponto de partida para que o professor realize uma boa mediacao.

Outra questdo se da em refletir as praticas que envolvem a ludicidade, ou
seja, € necessario objetivar o que sera mediado, pois 0 ato do brincar ndo pode
ocorrer de forma aleatéria. Dando sequéncia foi perguntado: Em sua opinido, neste

centro infantil, as praticas ladicas acontecem de forma organizada e

planejada?
Entrev. Relato dos Professores
P1 Sim, séo planejadas por planos de aula, mais antes deixo dependendo do contetdo
séo pesquisados da melhor maneira para o aprendizado das criancgas.
P2 Com certeza, pois sempre séo planejadas as atividades que sdo ludicas.
P3 Sim, a maioria das atividades s&o colocadas no roteiro que é feito semanalmente.
P4 Sim.
P5 Sim.
P6 Sim, pois o planejamento em qualquer atividade se faz necessario.
P7 Procuro sempre desenvolver meu trabalho seguindo um planejamento e buscando
alcancar os objetivos propostos.
P8 Sim, h&d um planejamento das atividades que irdo ser desenvolvidas. Semanalmente é
feito um cronograma das atividades que serdo desenvolvidas.
P9 Sim, sempre h4 um planejamento para cada atividade desenvolvida.
P10 Sim.
P11 N&o.
P12 Sim.

Quadro 3: Organizagédo e Planejamento das atividades ludicas.
Fonte: Professores do Centro de Educacéo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Conforme o Quadro 3, a maioria das entrevistas relataram que as praticas
ludicas acontecem de forma planejadas e organizadas. Observe as respostas das
professoras (P1, P6 e P8), onde as mesmas evidenciam que o Planejamento é
essencial para haja a mediacédo de atividades ludicas. Nesse sentido, planejar € da
oportunidade de inovar e ao mesmo tempo promover interdisciplinaridade né&o
somente de disciplinas, mas, sobretudo, trocas diferentes experiéncias com o0s
profissionais, criangas sobre diferentes situacdes de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, as diferengas encontradas nos ambientes sociais das criangas
como o familiar, o escolar, ambientes extraescolares etc. de cada uma delas
promovem aprendizagens diversas que passam a ativar processos de
desenvolvimento de aprendizagem. E nesse aspecto que formac&o do professor é
elemento essencial, a fim tracar caminhos para resultados favoraveis a mediacao

ensino-aprendizagem no Ensino Infantil. A autora sublinha que:
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Acredito que a formacdo do educador, em geral, esteja intrinsecamente
relacionada com a formac&o do cidadao, seja ele crianca, adulto ou jovem.
Portanto, almejar uma educacdo de qualidade para as criancas, que
contribua para a formagao de sua cidadania (sujeitos criticos, criativos,
autbnomos, responsaveis, cooperativos, participantes) €  estar
permanentemente voltado para a formacdo das educadoras que com elas
interagem, (FREIRE: 2011: 79).

A citacdo destaca a pertinéncia da formacao para contribuicdo da formacao
plena das criangas, bem como também a eficiéncia no desenvolvimento fisico,
cognitivo e sociocultural das criangcas. O educador deve prioritariamente buscar
caminhos para o favorecimento e mediagcbes com o envolvimento da ludicidade,
assim, a crianca ter4 prazer em estar nos ambientes escolares. Ao continuar a
entrevista perguntou-se: Como vocé considera o desempenho das criangas

guando sdo desenvolvidas as praticas pedagoégicas, as quais promovem 0

ladico?
Entrev. Relato dos Professores
P1 Bastante participativa pois 0s mesmos gostam de aproveitar a criatividade.
P2 Muito proveitoso pois os mesmos tem mais facilidade quando séo aplicadas o ladico
nas atividades.
P3 Elas compreendem melhor o assunto em pauta.
P4 Através do ludico a crianca obtera melhor desempenho em seu aprendizado.
P5 Acredito que o ladico traz bons resultados para um melhor desempenho das criangas.
P6 De féacil entendimento e uma melhor assimilacéo, afinal aprender brincando é bem mais
divertido.
P7 E possivel perceber que a atividade é bem mais prazerosa.
P8 Considero importante por que é uma maneira de aprender brincando.
P9 A assimilacao do conteudo trabalhado é bem mais eficaz.
P10 O desenvolvimento das criangas € bem mais eficaz, pois o lddico contribui nos
processos de maturacéo social.
P11 Bem melhor do que quando fica s6 método tradicional.
P12 O ensino-aprendizagem tem mais éxito.

Quadro 4: Como vocé considera o desempenho das criancas em relacdo as praticas pedagogicas.
Fonte: Professores do Centro de Educacéo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

O Quadro 4, demostra que as professoras destacam a pratica do ludico como
recurso didatico-pedagogico que favorece um estimulo diferenciado a aprendizagem
das criancas, porém € possivel salientar que as habilidades cognitivas da crianca
precisam ser estimuladas, a partir de um contexto inovador e diferenciado. Veja
alguma das questbes colocadas pelas professoras entrevistadas P4 e P5, que
destacam o desempenho académico das criancas, a partir das atividades ludicas.
Dessa forma, diferentes situacfes sao evidenciadas pelas docentes, como: a

compreensao, criatividade, aprendizado, entre outras questbes. Para as docentes
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tais condicionantes estimulam o prazer ao ensino-aprendizagem ndo somente do
educando, mas também do educador.

Outra questdo interessante para pensarmos se d& percepcdo de que a
crianca na maioria das vezes ainda ndo compreende 0s motivos pelos quais a
mesma precisa esta na escola. E a ludicidade € uma maneira prazerosa de se

aprender brincando.

Assim como Vygotsky, acreditamos que a interacdo entre individuos é
fundamental no processo de construcédo. Por isso, 0s grupos da recreacao
infantil ttm voz e vez. E procurando ouvi-los e entende-los que construimos
nossa acdo. Como professores, temos intencdes e objetivos definidos,
porém, nossas agfes e propostas vinculam-se, de modo direto, com o que
captamos e interpretamos como interesse das criancas. (SANTOS;
LEONOR, 2011: 206)

Sabe-se, que a vida social € um processo dinamico, e cada sujeito age de
forma diferenciada, o agir de forma diferenciada promove interagcdo entre mundo
cultural e mundo subjetivo. Dando continuidade foi levantada a seguinte questéo: O
educador acredita que através da ludicidade o educando pode ter melhor

aprendizado?

Entrev. Relato dos Professores

P1 Com Certeza.

P2 Sim, pois o ladico desperta na crianga o desejo de aprender.

P3 Com certeza.

P4 Sim, pois o0 educando pode aprender melhor.

P5 Sim, com certeza pois a crianca aprende brincando.

P6 Com certeza é uma realidade que vivenciam diariamente.

P7 Com certeza. Ja dizia Paulo Freire: “sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, nao aprendo nem ensino”.

P8 Sem, divida a prética do ludico nas escolas é muito importante.

P9 Sim, é através do ludico que as criancas mostram suas habilidades.

P10 Sim.

P11 Sim, pois sempre que o ludico esta envolvido eles aprendem com mais facilidade.

P12 Sim, pois é brincando que se aprende.

Quadro 5: A ludicidade e a mediacdo de aprendizagem.
Fonte: Professores do Centro de Educacéo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

De acordo com o Quadro 5, todos optaram em responder que o ludico
favorece promocao de aprendizagem. O repensar diferentes modos do brincar e ao
mesmo tempo ensinar conhecimento sistematizado, nos traz a possibilidade de
refletir os modelos atuais das formas como algumas brincadeiras deixam de existir,
explicando, as brincadeiras que envolvem cantigas de rodas e as diferentes

interacbes quando se exige a capacidade de estimular o brincar em grupos
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coletivos. No momento da entrevista realizada para as professoras foi perceptivel a
pertinéncia dada a condicéo ao estimulo de brincadeiras, as quais possam favorecer
as dindmicas que envolvem um grupo maior de criangas interagindo.

Essa questao importante para perceber que todos os profissionais valorizam a
ludicidade, a partir da mediacdo de aprendizagem. KRIEGER (2008) sublinha que:

A brincadeira permite a construcdo de novas possibilidades de acao e
formas inéditas de arranjar os elementos do ambiente. Os objetos
manipulados na brincadeira, especialmente, sdo usados de modo simbdlico,
como um substituto para os outros, por intermédio de gestos imitativos
reprodutores de posturas, expressGes e verbalizacBes que ocorrem no
ambiente da crianca. (KRIEGER, 2008: 114).

Enfatiza-se, que o0s jogos, as brincadeiras de roda, entrem outras brincadeiras
necessitam organizacdo do tempo e do espacgo, ou seja, € preciso estabelecer
ambientes adequados para que a criangcas aos poucos possa estabelecer o
processo simbolico entre os diferentes objetos a serem manipulados.

A fim de melhor compreender perguntou-se: O educador tem apoio do

Centro Infantil ao desenvolver as disciplinas por meio do ludico?

Entrev. Relato dos Professores
P1 Sim, a escola sempre esta disponivel para que o professor tenha sucesso.
p2 Sim, a escola sempre esta dando suporte guando é necessario.
P3 A escola apoia ha medida do possivel.
P4 Sim.
P5 Sim, temos o0 apoio total da escola.
P6 Sim, pois 0 mesmo disponibiliza o que se tem.
pP7 Sim, a proposta curricular da escola da total autonomia.
P8 Sim, por meio do incentivo e quando necessario disponibiliza materiais.
P9 Sim.
P10 Sim, pois ela disponibiliza materiais.
P11 Algumas vezes sim.
P12 Sim, tanto por incentivos quanto por recursos didaticos.

Quadro 6: O apoio do Centro e o desenvolvimento do ladico.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Segundo o Quadro 6, as professoras foram inqueridas sobre no que se refere
ao apoio oferecido pelo Centro Infantil para o desenvolvimento das préticas ludicas.
Ressalta-se, que a P11 respondeu que: “Algumas vezes sim”, porém das
professoras responderam que “Sim”. Nesse sentido para que seja encontrado
melhores resultados entre a mediacdo do ensino-aprendizagem e a pratica do ludico

€ pertinente que todos os profissionais do Centro acreditem na proposta.
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Assim, o professor tera éxito, e ao mesmo tempo, a ludicidade passara a ser
um aspecto onde todos podem pensar em questdes, as quais possam buscar
propostas inovadoras, a fim de que as criangas tenham melhores resultados entre as
interacdes no ato do “brincar” com promocg8es ao desenvolvimento fisico e estimulo
de aprendizagem.

Para entender se existem certos critérios de avaliagcdo das praticas com o
envolvimento da ludicidade, as professoras foram questionadas. Como o educador

avalia a pratica ladica?

Entrev. Relato dos Professores
P1 Excelente.
P2 Através do desempenho do educando.
P3 Extremamente positiva.
P4 O ludico é de grande importancia para o educando..
P5 Acredita-se, que o ludico é de grande relevancia.
P6 Uma prética rica que estimula a crianca.
pP7 O ladico é um fator necessério.
P8 Os jogos e brincadeiras sao estratégias importantes.
P9 O ladico ajuda na aprendizagem da crianca.
P10 A avaliacéo é dada durante todo o processo.
P11 Através da observacgdo do desempenho de cada crianca.
P12 Excelente, pois através da mesma a crianca se desenvolve.

Quadro 7: A avaliacdo a partir da pratica ludica.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

O Quadro 7, evidencia que ha processos de avaliacdo, mas somente a
professora P10 destacou que: “A avaliacdo é dada durante todo o processo”.
Dessa forma, € possivel sublinhar que a avaliagdo exerce importante papel no
estabelecimento das praticas ludicas, pois as praticas devem acontecer sobre a
perspectiva do planejamento e da avaliacdo diagnéstica. No planejamento séo
delimitados principais contetdos a ser sugeridos, a partir da interdisciplinaridade. Na
avaliagcdo diagnostica, esses conteudos serdo analisados de forma continua e
processual. Sobre atividade organizadora e caracteristicas do comportamento da

crianca na Educacéao Infantil, MALUF (2008) focaliza que:

Na segunda infancia de 3 a 6 anos, as habilidades motoras simples e as
complexas aumenta o comportamento € predominantemente egocéntrico.
As brincadeiras sdo mais criativas, a imaginacéo torna-se mais organizadas.
O cuidado sobre si mesmo, a independéncia e a autonomia aumentam. Os
pais e pessoas mais proximas ainda sdo centro de existéncia, apesar de
gue outras criangas passam a ser também importantes [...]. (MALUF: 2008:
38).
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Evidencia-se, que os procedimentos avaliativos seguem uma faixa/etaria para
cada etapa do desenvolvimento da crianca. E sobre as atividades do “brincar” que a
crianca pode aprender a despertar sentimentos de solidariedade e compartilhamento
do sentimento de cooperacdo e colaboracdo mutua. Assim, o periodo egocéntrico

estabelecido entre 3 a 6 anos (pode ser superado) de maneira positiva.

Com a proposicdo de melhor compreender foi perguntado: Como o

educando pode desenvolver o aprendizado por meio do ludico?

Entrev. Relato dos Professores

P1 Através da musicalizacao, historinhas e dramatizacao.

P2 Criatividade através das brincadeiras.

P3 E proposto as atividades e posterior espera-se um resultado favoravel.

P4 A interacdo entre as criancas.

P5 Através das brincadeiras.

P6 Através de atividades concretas.

pP7 Por meio das dindmicas.

P8 A partir do momento em gque a crianca faz parte da construcdo do conhecimento.

P9 Através da musica e da danca.

P10 Assimilac&o do que é ensino ou repassado.

P11 Esta questao depende muito do educador, pois as crian¢gas ndo podem brincar sem
nenhum objetivo.

P12 Na participagéo das atividades desenvolvidas, no interesse a partir da realizagéo das
mesmas.

Quadro 8: Como o educando desenvolve aprendizagem.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Conforme o Quadro 8, destacadas pelas professoras diferentes condicbes
pelas quais o educando desenvolve aprendizagem sob a perspectiva do ladico.
Outra questéo pertinente para analise esta contida na resposta da professora (P11),
quando a mesma coloca que: “Esta questado depende muito do educador, pois as
criangas ndo podem brincar sem nenhum objetivo”. E nesse aspecto que toda
proposta deve constar na Proposta Politica Pedagdgica do Centro Infantil, onde
todos devem seguir 0 mesmo objetivo. De acordo com as diretrizes curriculares para

0 ensino na educacdao infantil, é possivel considerar que:

Criangcas pequenas séo seres humanos portadores de todas as melhores
potencialidades da espécie: 1. inteligentes, curiosas, animadas,
brincalhonas, em busca de relacionamentos gratificantes, pois descobertas,
entendimento, afeto, amor, brincadeira, bom humor e segurancatrazem
bem-estar e felicidade; 2. tagarelas, desvendando todos os sentidos e
significados das mdltiplas linguagens de comunicacao, por onde a vida se
explica;[...].(BRASIL, DCNEI, 2010, p. 14)
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De acordo com a citacdo € nesse sentido que o curriculo parte de uma acéo
articulada, planejada e descentralizada, a fim de que as criancas aproveitem as
atividades que tém como objetivo favorecer a préatica do ludico, mas ao mesmo
tempo oferecer aquisicdo de conhecimento sistematizado a partir de suas
especificidades e faixa/etaria.

Dessa forma, entende-se que a interagdo com O meio € com 0S outros
individuos para a criancas séo efetivamente importante e quanto maior a diversidade
nas atividades (planejadas), bem como estimulagdo do mediador e facilitador
mesmo a criangca ainda muito pequena, mais rica sera a aprendizagem e, portanto, o
desenvolvimento infantil.

Dando sequéncia a pesquisa foi perguntada. Qual a principal causa da
auséncia da ludicidade por alguns professores em sala de aula?

Entrev. Relato dos Professores
P1 Vai depender de cada um e seu interesse em busca de algo novo.
P2 Creio que seja por falta de recurso e interesse por parte de alguns professores.
P3 Falta de disposicéo e interesse.
P4 Ainda existem professores que néo utilizam a pratica do ladico.
P5 Falta de disposicéo e interesse do préprio educador..
P6 O comodismo.
P7 Depende do ponto de vista de cada professor.
P8 A falta de crédito de alguns professores em relacédo a ludicidade.
P9 Muitas vezes € a falta de material pedagdgico.
P10 Acredito que é a falta de espaco.
P11 Sao varias entre elas a falta de espaco.
P12 Falta de compromisso com o aluno; de materiais (recursos didatico); falta de apoio da
direcdo (ndo € esse 0 N0SSo caso).

Quadro 9: A causa da auséncia da ludicidade em sala de aula.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Segundo o Quadro 9, existem algumas condi¢des, as quais implicam na
pratica do Ludico. Dessa maneira, a falta de recursos, espacos, a falta de disposicao
dos professores, a falta de crédito em relacdo a ludicidade, entre outros. Sao
referenciais que afetam de forma direta, com a intervencédo e atuacdo pedagdgica
nos trabalhos mediados com o ludico.

Considera-se imprescindivel a participagdo do adulto como mediador neste
processo, compreendemos a fungao do professor na instituicdo de educacao infantil,
que é a de oferecer e apresentar situacfes diversificadas, a fim de promover um

desenvolvimento integral da crianca, tanto no sentido fisico como psicologico e
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cognitivo. Para que tal condicdo ocorra € necessario que todos os profissionais
busquem estratégias favoraveis a mediacao.

Ao continuar o estudo as professoras foram questionadas. Os pais acreditam
no aprendizado dos filhos nas escolas através da ludicidade?

Entrev. Relato dos Professores

P1 Sim.

P2 Algumas sim, e outras néo.

P3 Isto € um processo gradativo porque muitos pais ndo acreditam que as criancas podem
aprender, a partir do ludico, ou seja, brincando.

P4 Os pais nao tem conhecimento desse método de ensino, esse fato atrapalha nosso
trabalho.

P5 Acredito que sim, aqui fazemos trabalho diferenciado.

P6 Alguns pais aceitam e outros ndo

pP7 Tudo depende forma que vocé expde a proposta de trabalho.

P8 Nem todos, as vezes os pais ndo compreendem o verdadeiro valor da aprendizagem
com jogos.

P9 Mais ou menos, alguns pais ainda ndo tém essa visao de que a crianga também
aprende brincando.

P10 Creio que sim.

P11 N&o, pois a maioria critica essa pratica talvez por falta de conhecimento.

P12 Sim!

Quadro 10: A compreenséo dos pais sobre a mediacéo ensino-aprendizagem e o envolvimento da
ludicidade.
Fonte: Professores do Centro de Educac¢éo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

Observa-se no Quadro 10, principais implicacdes no que se refere a
compreensao dos pais no que diz respeito as praticas pedagogicas das professoras
com o envolvimento do ludico no dia a dia da sala de aula, bem como também nas
atividades diferenciadas e promovidas para motivar as criangas a aprender
brincando.

A partir da analise acerca do planejamento de atividades e organizacdo da
rotina das criancas na educacéao infantil, percebe-se, portanto um trabalho que deve
ser pensado e preparado intencionalmente, de modo que impulsione o
desenvolvimento das criancas menores no sentido de apropriacdo de
comportamentos tipicamente humanos, assim como a internalizacdo de valores e
costumes culturais que perpassam a vida em sociedade.

Para finalizar o estudo foi perguntado. Qual a sua opinido em relacédo ao

interesse dos alunos com a ludicidade presente nas aulas?
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Entrev. Relato dos Professores

P1 Bastante rico e significante, eles sempre participam por ser algo que chama suas
atencoes.

P2 As criancas se desenvolvem mais rapido através das atividades com ludicidades.

P3 As criancas tém maior interesse e conseguimos chamar atencdo das mesmas.

P4 As criancas gostam quando as aulas envolvem brincadeiras.

P5 Os alunos demonstram interesse.

P6 A alegria das criancas para aprender.

P7 E tudo recebido com bastante entusiasmo e aceitabilidade.

P8 Acredito que a importancia do ludico é fundamental, pois é preciso criar, inovar e
principalmente acreditar que é possivel aprender dessa forma divertida.

P9 Eles participam e se divertem bastante, principalmente em culminéncias.

P10 A ludicidade prende a atencéo dos alunos, eles ficam encantados.

P11 Eles ficam bem mais atentos.

P12 Otimo! Pois as criangcas amam vivenciar coisas diferentes, principalmente quando
relacionamos 0s assunto ao seu dia a dia.

Quadro 11: O interesse dos alunos com a ludicidade presente nas aulas.
Fonte: Professores do Centro de Educacéo Infantil A M&o Cooperadora Il (2017).

O Quadro 11, enfatiza os pontos positivos da mediacdo educativa através do
ladico. Deste modo, a organizacao da rotina faz-se importante, uma vez que ela cria
e estabelece condicdes que favorecam a promocdo do desenvolvimento infantil,
contribuindo efetivamente para a organizacdo do espaco e tempo pelo professor e
também pela crianca, na qual esta estimula sua capacidade de organizacao
temporal a partir da sensacdo de estabilidade. Ressalta-se, uma das principais
percepcOes das professoras destacadas nessas respostas, observe a seguir: As
respostas das P5, P6 e P8 expostas no quadro, pois as mesmas sublinham o prazer
demonstrado pelas criancas quando ocorre as mediacBes sobre as perspectivas

[Udicas.

Neste sentido, é fundamental, como previsto em lei, que além do cuidado com
formacdes na area do Ensino Infantil, o professor e os Centros Infantis devem criar
condi¢cbes para educacao da crianca, no sentido de promover o desenvolvimento
integral (fisico, psicolégico, comportamental, sentimental) e ndo somente cognitivo.
Dessa forma, é necessario dispensar as praticas tradicionais conteudista que néo

valorizam as especificidades do “aprender” nas primeiras fases da infancia..

Em sintese, todo educador tem a ampla responsabilidade na renovacao e/ou
inovacdo das praticas, pois ele, na medida do possivel deve possibilitar principais
articulagbes, com a proposicao de favorecer melhores condicbes para a
permanéncia de praticas e atividades que possibilite formacdo emancipatoria na

promocdo da cidadania. Nesse sentido, o conhecimento docente, o qual parte da



68

experiéncia do dia a dia da sala de aula deve ser utilizada como caminho para
diversificar o envolvimento do ludico, ao atuar com criangas detentoras de saberes e

especificidades coletivas e individuais.

3.4 PROPOSTAS

As praticas ludicas do ponto de vista do que foi debatido neste TCC, ainda
sdo novas, esta questdo € perceptivel quando analisamos a trajetdria educacional
no Ensino Infantil. Os métodos tradicionais, por muito tempo foram utilizados como
forma de estimular o ensino-aprendizagem dos educandos em todos o0s niveis de
ensino.

A pesquisa evidenciou as dificuldades enfrentadas pelos professores, no que
refere a utilizacdo das préticas ladicas, como estimulo de aprendizagem para as
criancas que estdo com suas matriculas devidamente efetivadas no Centro Infantil.
Por outro lado, percebeu-se a necessidade de uma proposta capaz de favorecer a
compreensdo da familia e o reconhecimento de recursos dindmicos e ludicos, os
quais possibilitam na crianca a aprendizagem significativa.

Diante de tal questdo € possivel pensar em algumas propostas, as quais
poderdo minimizar, ou até mesmo, sanar as dificuldades encontradas por
professores que atuam no Centro Infantil. A primeira proposicdo se encontra na
possibilidade de “formacédo continuada para os professores”, a mesma podera contar
com a participacdo da familia.

A segunda sugestdo se encontra na proposta de elaboracdo de “Oficinas
Pedagdgicas” com diferentes estratégias, exemplificando: estimulo de aprendizagem
musical, teatro, incentivo a leitura, confeccdo de recursos didaticos-pedagdgicos,
entre outros. Essas oficinas poderdo contar com o envolvimento da familia, assim,
0s mesmos poderdo compreender que as atividades diferenciadas dinamizam o
ensino-aprendizagem das criangas.

A terceira e Ultima ideia, se encontra na possibilidade de tracar todas essas
proposicbes, a partir de acgles realizadas e inseridas no “Projeto Politico
Pedagogico” do Centro Infantil. Dessa forma, todos teriam envolvimento de forma
direta e indireta nas praticas que promovem a ludicidade. A familia precisa vivenciar
e fazer parte do dia a dia das atividades, bem como também das propostas que

objetivam melhorias na aprendizagem de seus filhos.
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Ressalta-se, que os processos de mudancas para promover qualidade no
ensino-aprendizagem, na maioria das vezes acontecem de forma lenta, porém a
familia necessita ter a compreensdo que a mesma é um agente importante na
promocgao de tais mudancas. A parceria Familia e Escola é a unido perfeita para
novas dimensdes e possiveis estimulos na qualidade do ensino das criancas
devidamente matriculadas no Centro Infantil. Em sintese, & dever da escola, mas
sobretudo da familia a garantia do direito a formacéo emancipatoéria e autbnoma das

criangas.
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CONCLUSAO

Este trabalho de conclusdo de curso abordou algumas questdes reflexivas
sobre a pratica do ludico no Centro Infantil “A Mao Cooperadora”, localizada na zona
urbana do municipio de ltaituba/PA. Trata-se, de discussdes, as quais buscaram
compreender a atuag&o do profissional no dia a dia da sala de aula, e a utilizagdo
didatico-metodologica, com o envolvimento da ludicidade. Atualmente, é pertinente
afirmar que as praticas educativas no Ensino Infantil, devem estar voltadas sempre
para mudancas e inovacdes em prol do desenvolvimento fisico, afetivo e cégnito dos
discentes.

A partir dessa compreensao nota-se o quanto € valioso que o gestor esteja se
atualizando e aperfeicoando suas ideias de atuacdo na escola, buscando sempre
realizar um trabalho voltado para o todo, estando aberto a sugestdes e tendo como
meta principal, 0 sucesso com sua equipe escolar. Desta forma, todos conseguirao
exercer seu papel de forma gratificante, onde com certeza acarretard em bons
resultados no quesito ensino e aprendizagem das criancas.

Sob esse viés analisou-se a relacdo do gestor (a) e professores e as
principais dificuldades encontradas pelos professores para mediar o0 ensino-
aprendizagem com o envolvimento de atividades ludicas. A primeira dificuldade é a
falta de formacéo na area e a outra se encontra na falta de entendimento da familia
sobre as novas perspectivas das praticas didatico-pedagogicas com a utilizacdo de
recursos metodolégicos que privilegiam o ato do brincar como estimulo a
aprendizagem.

Diante dessa realidade, foi possivel tracar algumas sugestdes que traz como
possibilidades minimizar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos
docentes no Centro Infantil. Nessa abordagem, ao aplicar o questionario para 0s
entrevistados, percebeu-se que os profissionais mesmo sem apoio possibilitam
algumas atividades percebidas pelos mesmos como metodologia ludica.

Neste sentido € necessario que haja agfes interventivas a partir de varios
segmentos da comunidade escolar, como por exemplo: pais, professores, familia e
funcionarios. Todavia é preciso avaliacdo constante dos projetos pedagdgicos, bem
como também acompanhamentos dos recursos financeiros, exemplificando, do

Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE.
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Outra questao a ser destacada seria a elaboracdo do curriculo com bases na
realidade local, pois a gestdo democratica implica um processo de participacao
coletiva. Assim, para que seja realmente implementada a gestdo democrética e
participativa no Centro de Ensino Infantil, é possivel enfatizar as seguintes reflexdes:
a autonomia da escola através do PPP, a participacdo da familia e dos profissionais
na tomada de decisbes, parceria com Conselho Escolar, familia, recursos
metodoldgicos, entre outros.

Por fim, este trabalho deixa explicito que se faz necesséario a articulacdo
descentralizadora de responsabilidade da Gestora, para que haja melhores
articulacées ao favorecimento do ludico na mediacdo do ensino-aprendizagem das
criangas. Em sintese, 0 estudo ndo se encerra aqui, muitas pesquisas ainda deverao
surgir para evidenciar de que forma os docentes estdo mediando a partir de praticas

lidicas a sistematizacdo do conhecimento aplicado as criancas nos Centros Infantis.
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APENDICE

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIOR DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, intitulado: OS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCA(;AO INFANTIL:
olhares de professores do centro de Educacdo Infanti A M&o Cooperadora I,
Itaituba-PA.

1.

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Identificacéo:
1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
1.4 Formacao:
1.5 Tempo de trabalho na instituicdo atual:

1.6 Qual é o seu tempo de servi¢o na educacao?

[ ] Menos de 1 ano
[ ]1a4anos

[ ]5a9anos

[ 110 a 14 anos

[ ] Mais de 15 anos

2 Questdes Sobre o Tema

2.1 Voceé considera a escola em que atua como um espaco que favorece a prética
do ludico?

2.2 Em sua opinido, neste centro infantil, todos os profissionais desenvolvem
praticas ludicas?
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2.3 Em sua opinido, neste centro infantil, as praticas ludicas acontecem de forma
organizada e planejada?

2.4 Como vocé considera o desempenho das criancas quando séo desenvolvidas as
praticas pedagogicas, as quais promovem o ludico?

2.5 O educador acredita que através da ludicidade o educando pode ter melhor
aprendizado?

2.6 O educador tem apoio da escola ao desenvolver as disciplinas por meio do
ludico?

2.7 Como o educador avalia a pratica ludica?

2.8 Como o educando pode desenvolver o aprendizado por meio do ludico?

2.9 Qual a principal causa da auséncia da ludicidade por alguns professores em sala
de aula?

2.10 Os pais acreditam no aprendizado dos filhos nas escolas através da
ludicidade?

2.11 Qual a sua opinido em relacdo ao interesse dos alunos com a ludicidade
presente nas aulas?

Obrigada por sua colaboracgéao!
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