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RESUMO

Este estudo tem por finalidade analisar um estudo de caso de uma aluna com
Sindrome de Down, levantando a andlise na Escola César Almeida, no Distrito de
Moraes Almeida/ltaituba-PA. Verificou-se os desafios enfrentados pelos professores
em sala de aula, condicdes e situacbes vivenciadas pelo aluno Down, como
contribuicdo para a sua aprendizagem, contextualizando a sua convivéncia social,
ressaltando as suas habilidades e competéncias, buscando desmitificar os
problemas para a inclusdo escolar e para a sociedade, enfatizando as diferengas
como caracteristica nata dos seres humanos. A escola César Almeida tem
vivenciado os desafios enfrentados no trabalho dos professores principalmente como
contribuir para o ensino aprendizagem deste aluno. No ambiente escolar os desafios
sdo grandes e amplos para ajudar no ensino aprendizagem do aluno Down,
justificando-se questionamentos de estudos a este ensino sobre como realizar a
aprendizagem do aluno no ensino regular, a pesquisa realizada na escola César
Almeida contou com a visdo dos professores, mée da aluna com Sindrome de Down
e gestora da referida escola. A Metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa
qualitativa com método descritivo, o qual foi através de questionarios que coletou-se
os dados. Percebe-se que os desafios sdo grandes quanto ao ensino aprendizagem
daqueles que possuem necessidades especiais, muitas das vezes, os profissionais
nao sabem como lidar com esta situacao e acabam pedindo ajuda para aqueles mais
preparados a enfrentar este problema, ou seja, profissional este que trabalha na sala
de recurso multifuncional, pois é ele o grande suporte do professor do ensino
comum, pois, além de se preocupar com a formacédo do aluno para a sociedade, seu
trabalho tem que ser coletivamente com outros profissionais dentro da comunidade

escolar.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Aprendizagem. Professor.
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INTRODUCAO

O presente estudo monogréafico tem como objetivo analisar o estudo de caso
de uma aluna com Sindrome de Down, bem como a sua aprendizagem no Ensino
Fundamental de 9 anos, levantando a analise na Escola César Almeida, no Distrito
de Moraes Almeida/ltaituba-PA.

A escolha do tema partiu no intuito de buscar respostas, pautando-se nos
seguintes questionamentos: Como se da o processo de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down e como ocorre 0 processo de inclusdo de uma crianga com
Sindrome de Down na escola de ensino regular? Quais os desafios dos professores
com relacdo a inclusdo de criancas com necessidades especiais? Levantou-se
alguns questionamentos sobre o tema, tomando por base a presenca de trés
professoras, sendo duas do ensino comum, uma da sala de recurso multifuncional, a
mae de uma aluna com SD e a gestora da referida escola analisada.

Nesse sentido,a sindrome de Down ou trissomia 21 segundo Mustacchi
(1990) é uma doenca genética causada por uma mutacdo no cromossomo 21 que
faz com que o portador ndo tenha um par, mas um trio de cromossomos, e por iSso
no total ndo possui 46 cromossomos, mas 47. Essa alteracdo do cromossomo 21 faz
com que a crianga nasga com caracteristicas especificas, como implantacdo mais
baixa das orelhas, olhos puxadinhos para cima e lingua grande, por exemplo. Como
a sindrome de Down é o resultado de uma mutacao genética, ela ndo tem cura, nao
existindo nenhum tratamento especifico para ela. Porém, alguns tratamentos como a
Fisioterapia, a estimulacdo psicomotora e a Fonoaudiologia sdo importantes para
estimular e auxiliar no desenvolvimento da crianga que possui atrissomia 21.

A sindrome de Down ocorre devido a uma mutacdo genética que faz com que
aconteca uma coépia extra de uma parte do cromossoma 21. Esta mutacdo ndo é
hereditaria, ou seja, ndo passa de pai para filho e o seu surgimento pode estar
associado a idade dos pais, mas principalmente da méae, existindo um maior risco
em mulheres que engravidaram com mais de 35 anos de idade.

Segundo Mantoan (1992) a incluséo aparece para mostrar que todas as pessoas
séo diferentes, algo que a escola ndo quer conceber. “O senso comum nos faz pensar
muito mais na identidade do que na diferenca, porque é muito mais facil. Mas a diferenca
se apresenta, e vocé tem que lidar. ”

Segundo ela, 0 mais importante para uma crianga com deficiéncia ndo € aprender

0 mesmo conteddo que as outras, mas ter a possibilidade de aprender a colaborar, ter



11

autonomia, governar a si proprio, ter livre expresséo de ideias e ver o esforco pelo que
consegue criar ser recompensado e reconhecido. “A escola é a instituicdo responsavel
por introduzir a crianca na vida publica. E vocé ndo pode dizer que esse aqui vai ser
introduzido na vida publica e esse nao”.

O ensino na educacéao especial com aqueles que possuem a Sindrome de Down
é diferenciado, pois é trabalhado de acordo com a necessidade de cada um. Acredita-se
gue este aluno precisa de um apoio especial tanto do ensino comum quanto da
educacao especial, pois € através deste ensino que vai o fazer interagir com o publico e
perder o medo de encarar os desafios do dia a dia.

Contudo, esta monografia foi realizada em duas fases, tratando-se de uma
pesquisa bibliografica, realizada em livros tedricos, artigos e revistas sobre o tema
em estudo, com andlise nos desafios do ensino aprendizagem, cujos instrumentos
de coleta de dados foram baseados em questionarios. Para atender o universo da
pesquisa, adotou-se o método exploratorio para enriquecer a fundamentacao tedrica
e também a importancia justificada com base nas ideias de alguns autores, como:
Werneck, Schwartzman, Mazzotta e Mrechdefinindo como acontece esse processo
de ensino.

A monografia em questdo esté dividida e trés capitulos. O primeiro capitulo
aborda a historica da Sindrome de Down, tratando dos conceitos da mesma, 0s
diferentes tipos de deficiéncia, a Sindrome de Down e processo educacional, fases
da Sindrome de Down e a Declaracdo de Salamanca. No segundo capitulo sera
direcionada a politica e legalizacbes da educacdo inclusiva, os principios da
Declaracdo de Salamanca, desenvolvimento cégnito e o processo do ensino
aprendizagem da crianca Down. Por sua vez, no terceiro capitulo estdo os
resultados e discussédo, as analises das entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa e

por fim as consideracdes finais.
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1 ABORDAGEM HISTORICA DA SINROME DE DOWN
1.1 CONCEITOS DA SINDROME DE DOWN.

A Sindrome quer dizer: conjunto de sinais e de sintomas que caracterizam um
determinado quadro clinico. No caso da Sindrome de Down, um dos sintomas € a
deficiéncia mental. A Sindrome de Down (SD) é caracterizada como uma condi¢cao
genética, que leva a pessoa a apresentar uma série de caracteristicas fisicas e
mentais especificas. Esta sindrome é considerada uma das mais frequentes
anomalias dos cromossomos autossOmicos e representa a mais antiga causa de
retardo mental (GONCALVES, 2003: 01).

De acordo com Bottino (1991: 01) a denominacdo SD foi adotada pela
primeira vez por John Langdon Down, em 1866. A desordem clinica foi reconhecida
pela primeira vez por John Langdon Down, em 1866. Caracterizada por erro na
distribuicdo dos cromossomos das células, a SD na maioria dos casos apresenta um
cromossomo extra no par 21, provocando um desequilibrio da funcao reguladora que
0S genes exercem sobre a sintese de proteina, bem como perda de harmonia no
desenvolvimento e nas func¢des das células. Para Mustacchi (1990: 03) “tal excesso
de carga genética esta presente desde o desenvolvimento intrauterino e
caracterizara o individuo ao longo de sua vida, evidentemente divergindo de pessoa
para pessoa’.

Nesse sentido, apesar de todas as limitacdes fisioldgicas as criancas com SD
se encontram potencialmente aptas a aprender, estando suas dificuldades centradas
no desenvolvimento de estratégias espontaneas e isto deve ser considerado em seu
processo de aprendizagem. E nos pais que os filhos depositam toda a sua confianca
e procura apoio, sustentacdo, afeto, aprendem os valores necessarios para uma boa
formacdo como ser humano, se desenvolve e aprende a se relacionar com o mundo
gue o cerca. Sabe-se que as dificuldades existem para todos, s que a crianca com
SD néo consegue desenvolver estratégias espontaneas e este um fato que deve ser
considerado em seu processo de aquisicdo de aprendizagem.

Segundo Werneck (1995:58), a histéria oficial da Sindrome de Down no
mundo comecga no século XIX. Até entdo, os deficientes mentais eram vistos como
um unico grupo homogéneo. Assim, eram tratados e medicados identicamente, sem

levar em consideracdo as causas da deficiéncia, que sdo inimeras e podem ocorrer
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durante a gestacdo, durante o parto e depois do nascimento. A medicina da época,
entretanto, ndo tinha conhecimento de que uma reducédo de inteligéncia poderia
apresentar um sinal comum entre dezenas de situagbes bastante variadas,
decorrentes de uma série muito grande de alteracbes no sistema nervoso,
particularmente no cérebro.

Mustacchi (1990:99), assim foi até 1866, quando o cientista inglés John
Langdon Down fez uma observacao interessante, contrariando as crencas da época.
Ele questionou por que algumas criangcas, mesmo filhas de pais europeus, eram téo
parecidas entre si e tinham tragos que lembravam a populagédo da raca mongolica,
principalmente pela inclinacdo das palpebras, similares, a dos asiaticos. Ele foi o
primeiro a reconhecer e registrar o fato de que estava diante de um grupo distinto de
pessoas. Além disso, do que erroneamente considerava uma doenca, fez uma
descricéao fisica e clinica tdo completa que é valida até hoje.

A descricdo precisa que o pesquisador britanico fez, na época, sobre a

populacao estudada, foi esta:

O cabelo nédo é preto, como acontece com 0 povo mongol, mas sim de uma
cor amarronzada, além de serem ralos e lisos. A face € achatada e larga.
Os olhos sdo obliguos e o nariz é pequeno. Estas criangcas tem uma
consideravel capacidade de imitar. (IBIDEM, 1995:62).

7

Contudo, é importante salientar que John foi o primeiro a reconhecer e a
registrar o fato de que estava diante de um grupo distinto de pessoas. Além disso, do
gue erroneamente considerava uma doenca, fez uma descricéo fisica e clinica tdo
completa que é vélida até hoje.

O autor ressalta que mesmo assim, nos demais paises da Europa, a
descoberta de Langdon Down demorou ser reconhecida. No final do século XIX
médicos de outros paises europeus diagnosticaram a situacdo descrita por Dow em
alguns de seus pacientes, acrescentando novas informacfes, como a grande
incidéncia de problemas cardiacos, aléem da ligeira curvatura do dedo minimo.

De acordo com Amaral (1995:70) levando em conta a aparéncia oriental
dessas criancas e sua deficiéncia mental, o0 mesmo deduziu que as pessoas
estudadas por ele estavam de alguma forma, regredindo a um tipo racial mais
primitivo, 0 que caracterizaria um retrocesso no caminho normal de evolucdo dos

seres vivos. Deu-lhes, entdo, o0 nome de mongolianidiots (tinham mongolianidiocy).
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Denominacéo que, sofrendo mutacdes linguisticas, chegou ao Brasil como idiotas
mongoloides. A mesma diz que é por essa razdo que, em todo o mundo, pais,
cientistas, profissionais das &reas de saude e de educacao, se unem no sentido de
nao permitir que a pessoa que tem Sindrome de Down seja chamada de
mongoloide. Termo intrinsicamente pejorativo ndo s6 para eles como para a
populacdo da Mongdlia. Obviamente, ndo basta trocar a denominacéo. E preciso
reverter o quadro de falta de informag&o sobre o assunto em todos os segmentos da
sociedade, do meio médico a midia, do pai leigo, divulgando incessantemente dados
sobre a verdadeira potencialidade daqueles que possui Sindrome de Down.

Diante disso, analisou-se que antigamente n&o tinham palavras certas para
chamar a pessoa que possui necessidades educativas especiais, 0S mesmos eram
tratados como doidos, que ndo sabiam de nada, e que na verdade ndo € bem assim,
pois 0S mesmos pensam como um ser humano qualquer, a diferenca é que os
mesmos tem desenvolvimento intelectual limitado, ndo agem de forma rapida como
um dito normal.

Durante décadas, de acordo com Cunningham (1995: 102), cientistas de
varias nacionalidades tentaram encontrar as causas da Sindrome de Down.
Culpava-se as infeccoes e a sifilis, mais especificamente, os casamentos
consanguineos, as tentativas de aborto, o Raio-X e as emocdes fortes. Estudando os
cromossomos dessas pessoas, percebeu que ao invés de terem 46 cromossomos
por célula, agrupados em 23 pares, tinham 47, ou seja, um a mais. Alguns anos
depois, dando continuidade as suas pesquisas, 0 cientista Lejeume (1958)
identificou este cromossomo extra justamente no par 21, que em vez de dois,
passava a ter trés cromossomos. Por esta razdo a SD é também denominada
trissdmia do par 21. O termo trissomia refere-se a presenca de um cromossomo a
mais no cariétipo de uma pessoa.

Nesse sentido, é necessario ressaltar que com o avanco da idade materna
existe uma maior probabilidade de gestar um bebé& com alteracdes cromossdmicas
como a Sindrome de Down, principalmente acima dos 35 anos de idade. Isso
acontece, pois os foliculos que dardo origem aos 6vulos da mulher ja nasce com
elas, e células mais velhas tem maiores chances de terem erros durante seu
processo de divisdo, 0 que pode causar a presenca de um CromosSsSoOmo a mais ou a

menos nos ovulos.
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Segundo Cintra (2002: 28) alguns relatos vao além, embora sem respaldo
cientifico, criancas e adultos com tracos faciais tipicos dessa anomalia ja teriam sido
retratados, h& cerca de trés mil anos, em desenhos e esculturas da civilizacao
olmeca, que antecedeu os astecas no México. No entanto podemos encontrar outras
alteracdes genéticas, que causam a Sindrome de Down.

Ainda de acordo com a autora, a maioria dos individuos com SD possuem
deficiéncia mental de leve (Ql 50-70) e moderado (Ql 35-50). Ressalta-se que o QI
significa o grau de comprometimento mental de uma pessoa. A deficiéncia mental
ndo € uma doenca e sim um sintoma, no caso, da Sindrome de Down, o
funcionamento do cérebro é afetado pela presenca de material genético extra.

Dessa forma, de modo geral, os cuidados com a crianca com Sindrome de
Down sdo basicamente o mesmo oferecido as demais criancas, contudo é
necessaria uma atencao especial em algumas situacdes, como: Avaliacao periddica
da audicao, visdo e do coracdo, cuidado com alimentacdo, pois na infancia tém
dificuldade em ganhar peso e na adolescéncia facilidade em ganhar (causando

muitas vezes a obesidade), controles hormonais e questfes ortopédicas.

1.2 CARACTERISTICAS FiSICAS DA SINDROME DE DOW

As criancas com SD apresentam caracteristicas fisicas semelhantes
(fendtipo), que podem ser notadas em sua aparéncia desde o nascimento, porém o
mesmo ndo ocorre em relagdo ao seu comportamento e ao seu padrdo de
desenvolvimento. Segundo Schwarttzman (1999:56), ndo ha um padrédo
estereotipado e previsivel em todas as criangcas que possuem a Sindrome de Down,
uma vez que tanto o comportamento quanto ao desenvolvimento da inteligéncia néo
depende exclusivamente da alteracdo cromossémica, mas, também, do restante do
potencial genético bem como das influéncias do meio em que a crianca vive.

Tém se atribuido estereotipadamente ao portador da SD caracteristicas tais
como: docilidade, amistosidade, afetividade, teimosia, entre outras. Porém, estudos
sobre as caracteristicas das criancas com SD (WISHART & JHONSTON, 1990) nédo
confirmam que essas criancas tenham caracteristicas comuns de comportamento e
personalidade, o que ndo permite tracar um perfil identificador do portador da
Sindrome de Down.

Schwarttzman (1999) adverte:
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N&do devemos esquecer, em nenhum momento, das grandes diferencas
existentes entre varios individuos com SD no que se refere ao proprio
potencial genético, caracteristicas raciais, familiares e culturais, para citar
apenas alguns e que serdo poderosos modificadores e determinantes do
comportamento a ser definido como caracteristicas daquele individuo
(SCHWARTZMAN, 1999:58).

Nesse sentido, as criancas que nascem com Sindrome de Down ou Trissomia
21 ndo devem ser rotuladas como incapazes. Antes, devem ser compreendidas
pelas suas potencialidades e sensibilidade. Acredita-se que as mesmas séo capazes
de fazer ir além dos seus limes, o certo é ndo fechar as portas a nenhuma crianca
com deficiéncia, olhar mais além do que a visdo alcanca, e dar a ela uma
oportunidade de igualdade, aceitando-as, com a normalidade, naturalidade,
solidariedade e respeito que merecem.

O desenvolvimento motor da crianga com SD mostra um atraso significativo,
sendo que todos os marcos do desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé, andar)
ocorrerdo mais tarde, se comparado com a crian¢ca normal. O autor Schwartzman
(1999:60) destaca ainda que a presenca de hipotonia muscular contribui para esse
atraso motor. E evidente que o atraso no desenvolvimento motor da crianga vai
interferir no desenvolvimento de outros aspectos, pois é através da exploracdo do
ambiente que a crianca constréi seu conhecimento do mundo. Nas criancas com
Sindrome de Down foram observadas diferencas nesse comportamento exploratorio:
usam comportamento repetitivos e estereotipados, mantendo-os mesmo que se
mostrem inUteis, seu comportamento exploratério é impulsivo e desorganizado,
dificultando um conhecimento consistente do ambiente, sendo que a exploracao dura
menos tempo.

No que se refere ao aspecto cognitivo, a deficiéncia mental (DM) tem sido
considerada uma das caracteristicas mais constantes da SD, com um atraso em
todas é&reas do desenvolvimento. Mustacchi (2000: 51) enfatiza que o
comprometimento intelectual é a consequéncia mais deletéria da SD. A Deficiéncia
Mental é definida pela Associagdo Americana de Desenvolvimento Mental como:
condicdo na qual o cérebro esta impedido de atingir seu pleno desenvolvimento,
prejudicando a aprendizagem e a integragao social do individuo.

Acredita-se que o Desenvolvimento Mental da crianga Down esta relacionado

a anormalidades cerebrais, normalmente o cérebro dessas criangas séo € menor,
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tem menos células nervosas e isso faz com que o desenvolvimento da mesma seja
com mais dificuldade de acordo com o grau de comprometimento de cada individuo
que possui a SD.

Schwarttzman (1999:28), na maioria dos estudos publicados, as criangcas com
SD obtém, em testes formais de inteligéncia, pontuacdes no QI que variam de 20 a
85. Porém, o autor enfatizou que a medida da inteligéncia das criancas com
Sindrome de Down € grosseira e incompleta, pois os testes mais utilizados para a
mensuracao do QI séo versdes de testes desenvolvidos h& uns cinquenta anos, que
nao foram normatizados para uso com populacdo de criangas com retardo e
deficiéncias. O QI dos individuos com SD tem demonstrado aumentos significativos
nas ultimas décadas, o que evidencia que a inteligéncia ndo determinada
exclusivamente por fatores biolégicos, mas também influenciada por fatores
ambientais.

Segundo Melero (1999: 27), a inteligéncia ndo se define, constréi-se. A
genética representa apenas uma possibilidade, e as competéncias cognitivas sédo
algo que se adquire.

Diante disso, a educac¢do da crianca Down intervém tanto da familia, na
escola, como na sociedade. Aqueles que tém SD ndo sao desprovidos de
inteligéncia, mas tém apenas uma inteligéncia mal estruturada, € com grande
facilidade que eles adquirem habitos de pessoas com as quais convivem sem
guestionarem sobre o0 que estdo aprendendo e executando.

Desde 0 nascimento, as criancas com SD apresentam reacfes mais lentas do
gue as outras criancas e, possivelmente, isso altere sua relacdo com o ambiente.
Sdo bebé menos responsivos em suas relacdes, talvez devido ao atraso de seu
desenvolvimento motor. O sorriso do bebé, por exemplo, depende dos tonus
musculares.

Berger & Cunningham (1986: 13) observaram que o sorriso do bebé com SD
€ mais curto e menos intenso, assim a reacdo afetiva da crianga é mais ténue. Com
a lentiddo do bebé, a mée tende a néo associar a reacao dele com a sua propria
comunicacao.

Dessa forma, estimular um bebé& com Sindrome de Down no seu primeiro ano
de vida é fundamental. Atualmente as criancas com SD estdo envolvidas em

programas de estimulagdo precoce, onde recebem educacdo e treinamento
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vocacional apropriados, além de um excelente cuidado médico. Por tudo isso elas
geralmente tém um desenvolvimento intelectual melhor do que as nascidas ha
décadas.

O contato de olho também comeca mais tarde, segundo Berger (1995: 13). O
maior contato € observado entre quatro e cinco meses, sendo um dos recursos mais
importantes que a crianca com SD utiliza para conhecer o ambiente. A pessoa com
SD continua usando o contato do olhar por mais tempo, nhuma idade em que as
criancas sem a sindrome interagem com o ambiente.

A linguagem, segundo Schwarttzman (1999: 45),é a area na qual a crianca
com SD demonstra, em geral, 0s maiores atrasos. Ela comeca a emitir as primeiras
palavras por volta dos dezoito meses e, geralmente, pode compreender bem mais do
que emitir.Berger (1995: 15) observou que as criancas percebem as caracteristicas
da vocalizacdo das maes desde os primeiros meses de vida e adaptam-se a ela.

Acredita-se que para a crianga Down, a linguagem passa por conflitos
cognitivos semelhantes, ou seja, 0S mesmos seguem um processo evolutivo das
criangas “normais”, o raciocinio dele é mével e em via de progresséo, pois 0 ser
humano é mais que a sua proépria carga biologica, € através de interacdo com o meio
e da qualidade dessas interacdes que cada individuo se constroi ao longo da vida,
eles apresentam caracteristicas determinadas pela alteracdo genética, o seu
desenvolvimento, o seu comportamento e a sua personalidade sdo resultados da

interacdo de sua carga genética, com as importantes influéncias do meio.

Devido a pouca verbaliza¢édo da crian¢ca, as maes mostram-se mais diretivas
em sua comunicacdo com ela, fazem menos perguntas, talvez néo
esperando respostas, mantendo o mesmo padrdo de comunicagdo em
diferentes idades (DEL BARRIO, 1991: 38).

Contudo, pode-se afirmar que a maioria dos pais quando seus filhos sdo
ainda criancas, todos procuram agrada-los e protegé-los, algumas vezes, até
superprotegé-los. E preciso estabelecer a diferenca entre ama-los e protege-los.
Criancas, jovens e adultos com SD tém sentimentos e necessidade, e sdo capazes
de realizar determinadas coisas sozinhas. Portanto, se alguém quiser oferecer-lhes
uma oportunidade, esta deve ser compativel com a idade, com o meio sociocultural e

com as diferencas de cada uma.
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1.3 AS FASES DA SINDROME DE DOWN

Segundo Werneck (1995:23) para diagnosticar a Sindrome de Down
atualmente sao utilizados trés tipos de exames: amniocentese, amostra vilocorial e a
triagem de alfa-fetoproteina. Amniocentese € o exame onde se colhe o liquido
amnidtico e este passa pelo processo de centrifugacdo e as células do feto se
reproduzirdo numa cultura, podendo ser utilizadas posteriormente para analise
cromossOmica. Esta técnica passou a ser utilizada em larga escala nos anos de
1970, e é realizada geralmente a partir da décima quarta semana de gravidez, porém
antes da realizacdo deste exame faz-se a ultrassonografia, pois esta auxilia na
identificacdo da localizacdo da placenta e da cavidade amniédtica. Frequentemente
aplica-se anestesia local antes de inserir a agulha através da parede abdominal até o
Gtero, sugando assim amostras do liquido amnidtico.

Ainda segundo a autora, a amostra de vilocorial tornou-se disponivel somente
a partir do ano de 1980, nos Estados Unidos, para a realizacdo do mesmo, é retirada
uma parte do tecido placentario que é obtido por via vaginal ou mesmo através do
abdome, isso ocorre entre a oitava e a décima primeira semana de gravidez. Alguns
estudos realizados revelam que este procedimento ndo é tdo seguro quanto o da
amniocentese, porém o outro pode ser realizado mais precocemente e os estudos
dos cromossomos podem ser realizados imediatamente ap0s a coleta e os

resultados podem ser obtidos mais rapidamente.

O diagnostico da Sindrome de Down pode ser feito ao nascimento do bebé
guando o médico observa as caracteristicas da mesma. O bebé com
sindrome de Down apresenta as seguintes caracteristicas: implantacéo das
orelhas mais baixas que o normal, lingua grande, retardo mental, olhos
obliquos, puxadinhos para cima, uma prega a mais na palpebra do olho,
atraso no desenvolvimento motor, hipotonia, fraqueza dos mdusculos,
presenca de somente uma linha na palma da mé&o e desenvolvimento da
linguagem mais tarde que o normal. Para confirmar o diagnéstico apds o
nascimento o médico poderd pedir que fossem feitos exames de sangue no
bebé (WERNECK, 1995: 27).

Diante disso, quanto mais caracteristicas o bebé apresentar maiores sao as
chances de ter a Sindrome de Down. A crian¢ga Down também apresenta atraso no
desenvolvimento psicomotor e comecga a sentar, engatinhar e andar, mais tarde que
o esperado. Além disso, geralmente tem um atraso mental que pode variar desde

leve & muito grave, o que pode ser verificado através do seu desenvolvimento.
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De acordo com Mantoan (1992: 32) “o diagndstico pré-natal permite, durante
a gravidez, saber se o feto € ou ndo acometido pela Sindrome de Down”. As
principais indicagbes para o diagndstico pré-natais sdo: ldade materna acima de 35
anos, filho anterior com Sindrome de Down, um dos pais que possui de translocacéo
cromossOmica envolvendo o cromossomo 21, malformacdes fetais diagnosticadas
pelo ultrassom, testes de triagem pré-natal alterado.

A probabilidade de uma crianca nascer com Sindrome de Down € de acordo
com a gravidez dela, pois muitas ingerem bebidas alcodlicas e drogas além do
normal, esses sdo 0s riscos mais perigosos que a mae poderia obter. Segundo
Schwartzan (1999: 21) o diagndstico da Sindrome de Down é estabelecido com base
em uma série de sinais e sintomas, sendo posteriormente confirmado pelo estudo
cromossbmico. A Triagem de Alfa-feto proteina estd associada as desordens
cromossOmicas, especialmente no caso da Sindrome de Down. “Estudos realizados
recentemente mostram que € possivel identificar cerca de 60% a 80% de desordem
cromossOmica no periodo de gestacao”. Por serem poucas as desordens genéticas
que podem ser separadas durante a gestacdo, e até o presente momento, nenhuma
terapia intrauterina foi descoberta para a Sindrome de Down. Para comprovar a
existéncia da Sindrome de Down, o médico deve solicitar um exame genético: o

cariotipo. E por meio deste, que se permite confirmar o diagndstico.

1.3.1 Caridtipo

Werneck (1995: 74) afirma que o cariétipo € uma espécie de carteira de
identidade genética do ser humano. Através de um exame conhecido como
cariograma € possivel obter o cariétipo de qualquer um de nés, inclusive do feto. O
exame analisa o material cromossémico de cada nucleo celular através de uma
amostra de células do sangue ou da placenta. Depois de colhidas estas células sédo
cultivadas em laboratérios e preparada para estudo (caso a cultura das células néo
cresca, novo material deve ser colhido, iniciando-se o processo de cultivacao
novamente).

Ainda segundo a autora, na fase exata da divisdo celular, uma substancia
interrompe este processo. Os cromossomos sao, entdo, fotografados, recortados e

colados, com seus pares organizados lado a lado, por ordem de tamanho, do maior
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para 0 menor. Estes pares sdo numerados de 1 a 22, sendo que o par de
cromossomos sexuais recebem as letras XX, no caso das mulheres e, XY, quando
se trata de um homem. A esta arrumacdo dos cromossomos da-se o nome de
caribgrama, que € determinado pelo caridtipo montado. Schwartzan (1999: 72) relata

que:

Existem trés tipos de caridtipo em pessoas com SD. A sintomatologia é a
mesma, embora suas causas sejam diferentes. S8o essas as origens da
sindrome: trissomia simples, trissomia por translocagdo e mosaicismo. A
trissomia simples (também chamada de livre ou por disjuncéo): no cariétipo
vé-se claramente a trissomia: os dois cromossomos (da mée e do pai)
formando o par 21 e o terceiro, extra causador da sindrome. O detalhe é
gue os trés ficam bem identificados e separados entre si, ao contrario do
gue se observa na trissomia por translocacdo. A trissomia livre é
responsavel por cerca de 96 por cento dos registros da sindrome,
entretanto, o0s pais tém cariétipo normal com 46 (quarenta e seis)
cromossomos em todas as células, e a trissomia ocorre por acidente, cujas
causas sdo até hoje discutiveis. A trissomia por translocacao: corresponde a
dois por cento da populagdo de criangas com SD. A técnica de
bandeamento do cari6tipo revela que o cromossomo adicional esta montado
sobre um cromossomo de outro par (G ou D). A translocacdo ocorre quando
um cromossomo no par 21 e o outro, ao qual depois fica agregado, sofre
uma quebra na sua regido central. Os dois bracos curtos se perdem e os
dois mais longos se unem. Clinicamente, a crianga com trissomia por
translocacdo nédo tem diferenca daquela que tem trissomia livre. O
mosaicismo: em cerca de dois por cento das pessoas com SD ocorre 0
fenbmeno de mosaicismo. Sao individuos que, ao contrario dos demais
casos em que as células séo trissdmicas, possuem células normais (com 46
cromossomos) e células trissémicas (com 47 cromossomos).

E importante ressaltar que, ndo existem graus de sindrome de Down e as
diferencas de desenvolvimento decorrem das caracteristicas individuais, como a
heranca genética, educagdo, meio ambiente, e outros. Segundo MUSTACCHI &
ROZONE (1990: 32), o interesse em reconhecer e diferenciar o “erro” cromossémico
responsavel pelo nascimento do bebé é preventivo, ele permite saber se o “acidente”
pode ocorrer em outra gestacdo ou em familiares, irmaos ou irmas com a Sindrome.
Existem as sindromes caracteristicas do par 1, do par 2, do par 3, etc. Sdo
alteracdes cromossémicas mais conhecidas e catalisadas e que dao ao bebé
fendtipo bem diferentes. Quanto maior for o par cromossdmica inteiro atingido, mais
comprometedora sera a doenca. Muitas dessas alteracdoes séo tao intensas que o

feto nem consegue sobreviver, dai 0s abortos espontaneos.
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1.4 SINDROME DE DOWN E O PROCESSO EDUCACIONAL

A educacao € um fator fundamental na transformacédo do individuo e pode
ocorrer tanto em situagdes informais quanto em situacdes formais. A familia se
constitui 0 primeiro grupo social da crianga, e é através do relacionamento familiar
que a crianga vivera a primeira inser¢do no mundo. E no seio da familia que ela tera
suas primeiras experiéncias, sendo, portanto, esta a unidade béasica do crescimento
do ser humano e sua primeira matriz de aprendizagem.

Os primeiros anos de vida de uma crianga constituem um periodo critico em
seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo, e o papel que a familia
desempenha nesse periodo é de fundamental importancia. Diante disso, 0s autores

afirmam que:

O desenvolvimento das criangas com deficiéncia mental ndo depende s6 do
grau em que sado afetadas intelectualmente, pois numa visdo mais
sistemética  consideram-se  véarios fatores que interferem  no
desenvolvimento, dos quais o principal € o ambiente familiar. (RODRIGO &
PALACIOS, 1998: 48).

Contudo, os desenvolvimentos das criancas com Deficiéncia Mental s&o
variados, as mesmas vao adquirindo habitos com facilidades no meio em que
convivem sem se questionarem sobre o que estdo aprendendo e executando.
Mannoni (1991) também enfatiza a importancia de se considerar as relagbes e 0

contexto de seu desenvolvimento:

O que para mim constitui um problema é a diversidade muito grande de
éxito escolar e social nestas criangcas com QI insuficiente. Cada crianca tem
sua histéria particular que afeta todo seu futuro humano. O contexto afetivo
foi descuidado durante anos por conta de uma orientacdo baseada
estritamente num fator quantitativo da deficiéncia (MANNONI, 1991: 42).

Conforme o0 que esse autor enfatizou, sdo as primeiras experiéncias
emocionais e de aprendizagem, vivenciadas nas relagbes com o0s pais, as
responsaveis pela formacéo da identidade e, em grande parte, pelo desenvolvimento
da criancga.

Segundo Bowlby (1989: 37), ha uma complementaridade entre comportamento do b

integracao, do acumulo de experiéncias, enfim do desenvolvimento.
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Nesse sentido, pode-se dizer que no caso das criangcas com SD, essas
primeiras experiéncias no contato da mée com o filho podem ficar comprometidas
pelo impacto que produz na familia a noticia de ter um filho com essa sindrome.
Para Melero (1999: 49), esse impacto pode dificultar que a mae tenha reacdes de
acordo com sua sensibilidade natural, impedindo que as primeiras experiéncias da
crianca ocorram satisfatoriamente.

De acordo com Bowlby (1993: 41), a existéncia de uma crianca com disturbios
representa uma ruptura para os pais. As expectativas construidas em torno do filho
normal tornam-se insustentaveis. Vistos como uma projecao dos pais, esses filhos
com deficiéncias representam a perda de sonhos e esperangas. Assim, 0O
nascimento de uma criangca com deficiéncia desperta, entdo, nos pais um sentimento
de perda do filho que era esperado. Segundo Mustacchi (2000: 33), "perder um tio,
uma tia, um pai, uma mae, um irmao é perder o passado, perder um filho (mesmo
que seja o filho esperado) é perder o futuro”.

Conforme as palavras do autor percebe-se que é tdo desesperador para uma
mae gque sonha uma vida inteira por uma gravidez, deseja o filho em seu ventre os
nove meses e que ao pegar 0 mesmo em seus bragos pela primeira vez e ver que
ele possui necessidades especiais, parece que o tempo para naquele momento, €
dificil porque o acontecimento € inesperado, desagradavel, principalmente quando
se trata do primeiro filho do casal, a tendéncia do casal é achar culpado para esse
acontecido até aceitar a ideia de serem pais de um deficiente, esses sentimentos
pressupdem diversas nuances, sobre eles atuam fatores econdmicos, sociais e
pessoais.

A educacdo formal, ministrada pela escola, € um processo importante na
formacdo de todos os individuos. A escolarizacdo tem como principal objetivo que os
alunos aprendam a aprender e que saibam como e onde buscar a informacéo
necessaria.

Segundo Matin&Marchesi (1995:56), se essa € uma meta para qualquer
crianga, ela assume uma importancia muito maior para as criancas com deficiéncia
mental, que sdo incapazes de desenvolver, por si mesmos processos que lhes
permitam regular sua aprendizagem.

Diante disso, considerando os individuos com SD, a educac¢ao pode, ou nao,

tornar-se um instrumento transformador desses individuos, dependendo da filosofia
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que se utilizar na pratica educacional. E preciso também, levar em conta que o
primeiro passo para a integracdo social passa pela escola, j& que seu papel ndo é
apenas o de ensinar cadeiras académicas, mas principalmente estabelecer padrdes
de convivéncia social.

Os autores Matin&Marchesi (1995: 58) afirmam que:

Durante certo tempo, principalmente nos anos de 1950 e 1960, a resposta
institucional as necessidades educacionais das criancas com deficiéncia
mental foias classes especiais ou centros educacionais especificos.
Supunha-se que as criangas com deficiéncia mental ndo tivessem proveito
em classes regulares, com outras criancas da mesma idade, e que estas,
por sua vez, seriam prejudicadas por estarem com criangas com atraso.

Percebe-se que as criangas ndo eram aceitas nas classes regulares de
ensino, pois a exclusdo era grande com essas criancas deficientes, as mesmas eram
tratadas como seres que ndo sabiam de nada e que jamais poderiam aprender junto
com os ditos “normais”. Ainda até hoje se tem um pouco desse preconceito, mas,
com eles acompanham o direito de cada um.

Segundo Fierro (1995: 34), idealmente as classes especiais tinham como
objetivo conduzir os alunos com deficiéncia mental a mesma meta que a escola
regular objetivava aos alunos os considerados “normais”: assegurar, mas sua plena
capacitacao, preparando-os para uma vida independente em sociedade, mediante a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Portanto, a escola especial tinha os
mesmos objetivos que a escola regular, mas sua pratica se dava através de meios
diferentes, com outras técnicas, em instituicdes exclusivamente para crian¢cas com
atraso mental.

De acordo com as palavras do autor, acredita-se que a escola especial trouxe
grandes contribuicbes para a educacdo da crianca com deficiéncia mental ao
mostrar que toda crianca, mesmo com atraso grave, pode ser educada. Suas
contribuicdes também séo importantes na incorporacao de técnicas especializadas e
programas de desenvolvimento individual, apesar de muitos preconceitos com esse
individuo, a mesma oferece muitas potencialidades e desafios para o portador de
deficiéncia mental.

Em termos sociais, a escola especial implica a segregacéo e discriminacéo de
um grupo social. Talvez exatamente por essa segregacdao nao tenha alcancado a

meta de conseguir capacitar seus alunos para futura insercao social.
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A educagdo especial tem cumprido, na sociedade moderna, duplo papel de
complementaridade da educacgdo regular. Isto &, atende por um lado a
democratizacdo do ensino, na medida em que responde as necessidades
de parcela da populacdo que nao consegue usufruir dos processos
regulares de ensino, por outro lado, responde ao processo de segregacao
da criangca “diferente” legitimando a acgido seletiva da escola regular
(BUENO, 1997: 57).

Dessa maneira, € indispensavel o apoio da sala de recurso multifuncional pois
a mesma € uma ferramenta de muito valor para a formacdo daqueles que possuem
necessidades educativas especiais, pois € nela que eles encontram conforto, carinho
e amor e a0 mesmo tempo sdo preparados para enfrentar o medo e interagir com o
publico.

Segundo Bueno (1997: 60), a partir dos anos de 1990, predominou a
tendéncia de que as criancas com SD frequentem classes comuns em escolas
regulares. A possiblidade de que as criancas, com ou sem deficiéncia, possam
aprender juntas, em classes heterogéneas, com alunos da mesma faixa etaria, foi
um passo decisivo para eliminar atitudes segregatorias e discriminatorias.

A deficiéncia em si, no caso a deficiéncia mental, ndo deve ser um fator que
impeca a pessoa de ter as mesmas oportunidades educacionais. O atendimento
educacional da crianca com SD ndo pode ser visto através de rotulos e
classificacdes. E importante avaliar suas dificuldades de aprendizagem e suas
necessidades especiais, para que se possa considera-las em uma perspectiva
interativa dos fatores que determinam a intervencao educacional.

Para Mazzotta (1998:2), “as necessidades educacionais especiais sao
definidas e identificadas na relacdo concreta entre o educando e a educacéo
escolar’. O mesmo autor afirma que o uso de rétulos e categorias enfatiza apenas as
dificuldades e desvia a atencdo de outros fatores que sdo importantes e podem
facilitar a aprendizagem.

Segundo Mills (1997:37) diz que este fato faz com que haja baixas
expectativas por parte dos pais e professores em relacdo a aprendizagem da
crianga, 0 que se concretiza em menor grau de existéncia na aquisicdo de
determinadas aprendizagens.

Neste sentido, o autor enfatiza o quanto a criangca que possui a deficiéncia

mental tem sido estigmatizada em nossa cultura, questionado a aplicacdo do modelo
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médico. Segundo Mrech (1999: 5), quando olhamos alguém como deficiente,
dificilmente o sujeito consegue escapar deste olhar, passando a se ver e referenciar
por este olhar. A crianca com deficiéncia € muito maior que o quadro clinico onde
nos tentamos encaixa-las.

Vygotsky (1988: 23) afirmava que as dificuldades dos individuos com atraso
mental deviam-se em grande parte, ao seu isolamento e a pouca interagcdo com
individuos mais evoluidos. Coll (1995) questionou o conceito de deficiéncia,
enfatizando que esse conceito estad ligado, em grande parte, a fatores sociais,

culturais e educacionais.

A deficiéncia ndo é uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo
estabelecidas em fungdo da resposta educacional. O sistema
educacional pode, portanto, intervir para favorecer o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos com algumas caracteristicas
“deficitarias” (COLL, 1995: 10).

De acordo com o autor, € evidente que, devido a deficiéncia mental presente
na Sindrome de Down, a educacdo dessas criangas € um processo complexo que
requer adaptacbes e, muitas vezes, 0 uso de recursos especiais, demandando um
cuidadoso acompanhamento por parte dos educadores e dos pais. Fatores inerente
a SD afeta diretamente a aprendizagem.

Segundo Melero (1999: 93), para favorecer a educacédo da crianca com SD, é
importante o trabalho com 0s processos cognitivos: percepcédo, atencdo, memoéria e
organizacao de itinerarios mentais. Conclui-se que quanto mais recursos o educador
e a familia usarem para o aprendizado desta crianca, 0 mesmo desenvolvem suas
habilidades com mais facilidade e autonomia deixando de lado o medo e passa
enfrentar os desafios propostos a ele. Segundo Cunningham (1995: 97) constatou
que a crianca com SD apresentam respostas semelhantes e em sequéncias
semelhantes nas situa¢ces de aprendizagem e, portanto, o conteudo dos programas
escolares pode ser similar aos utilizados com outras criancas. Porém como processo
que elas utilizam é diferente, a maneira como a informacao é apresentada deve ser

diferente.
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2 POLITICAS E LEGALIZACOES DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 CONCEPCOES LEGAIS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Analisando Brasil (2000: 45) entende-se que, a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 rege pelos direitos fundamentais, saude, educacdo, moradia, trabalho,
previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos
desamparados, seguranca, lazer, vestuario, alimentacdo e transporte sédo direitos
dos cidadaos, assim organizando o funcionamento do pais, servindo como garantia

dos seus direitos e deveres. De acordo com a Constituicdo Federal no artigo 205:

A educacédo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988:53).

A constituicdo ainda prevé os principios da educacdo conforme disposto no
artigo 206 e inciso | da “igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na
escola”. Brasil (1988: 55) ressalta no artigo 208 e inciso Ill que “o dever do estado
com a educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia, preferencialmente da rede regular de
ensino”.

Todos os cidadaos tém direito a educacéo, com ela o individuo pode ter mais
oportunidades no meio da sociedade, sem a educacdo ninguém é capaz de exigir e
exercer direitos civis, politicos, econémicos e sociais, 0 que prejudica sua inclusédo
na sociedade. Para reafirmar o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo
Federal, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96)
€ a legislacdo que regulamenta o sistema educacional publico e privado do Brasil
referente a educacao basica ao ensino superior.

A escola é a instituicdo social que tem como ponto principal a transformacgao
dos individuos, é nesse ambiente, que o aluno aprende a ser critico e formar sua
propria identidade, com a ajuda dos educandos e de seus familiares. De acordo com
Mills, (apud SCHWARTZMAN, 1999: 232), "a LDB foi elaborada com este propdésito:

ligar a escola a realidade do mundo, exigida pela globalizacao".
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Brasil (2000: 51), afirma que a incluséo rompe com os paradigmas que
sustentam o conservadorismo das escolas, produzindo, insercao, identidades e
diferencas. Para Ferreira e Guimarées (2003: 79), o processo de inclusao avanga ao
lancar um olhar para as pessoas com deficiéncia como interlocutores que desafiam
as instituicdes escolares a inovar suas concepcdes e praticas pedagdgicas perante o
processo peculiares de ensino aprendizagem desses alunos, ja que, na integracao,
promovia-se uma exclusao velada deles ao for¢car sua adaptagéo ao ritmo e estilo
dos demais. Na escola, potencializa-se o papel do meio social no enfrentamento de
desafios impostos pelas deficiéncias e outros quadros, uma vez que as criangas e 0s
jovens estdo em processo de conscientizacdo acerca de suas diferencas,
dificuldades e possibilidades, ndo estando suficientemente maduros para o

enfrentamento do preconceito e da discriminacédo de que séo alvo.

O papel da escola é ser inclusiva, ou seja, é encargo de a escola acolher
esse publico, e dar a assisténcia de acordo com a necessidade de cada um,
incluindo novos métodos, de maneira em que auxilie no desenvolvimento e
amplie o conhecimento dos alunos. (BRUNONI; SCHWARTZMAN, 2012:
32).

Dessa maneira, ndo s6 € o papel da escola ser inclusiva como também fazer
com que todos aceitem de formal racional os deficientes dentro do campo escolar,
fazendo com que todos se sintam bem e passem ampliar conhecimentos de formas
objetiva de acordo com a sua necessidade. Segundo Magalhdes (2015: 21) varios
obstaculos ja foram enfrentados pelos individuos que possuem a SD, anos atras eles
nao tinham direito a uma educacao digna, e mesmo a Constituicdo impondo a
inclusdo desses alunos e varios outros documentos dizendo sobre essa obrigacéo,
na pratica isso ndo acontece. Esses alunos sdo apenas inseridos no contexto

escolar.

A educacéo da criangca com SD é atividade complexa, entre outras razdes
pela necessidade de introduzirem-se adaptacdes de ordem curricular que
requerem cuidadoso acompanhamento de educadores, dos pais, da
sociedade e sdo indispensaveis para melhor definir objetivos (SAVIANI,
2008: 232).

A insercéo de toda crianca no contexto escolar € de suma importancia para a

socializacdo, aprendizado e a formacédo pessoal. Todos nOs possuimos certas
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habilidades e enfrentamos dificuldades. O aluno com SD apenas possui um ritmo de
aprendizado mais lento que os demais, devido a sindrome. O direito da crianga com
SD frequentar a escola tem sido abordado e questionado a ponto de se poder
evidenciar avancos, pelo menos no que se trata das leis que asseguram o direito e
dever de todos os cidadaos de aprender.

Na educacdo brasileira, as pessoas que possuem uma deficiéncia estdo
amparadas na Lei quanto ao direito a escola, saude, cultura e lazer, ou seja, esta na
lei, € um direito e ndo um favor. Neste sentido, muitas mudancas na sociedade, nos
ambientes, nas atitudes precisam ser acertadas, e assim a inclusdo de fato
acontecer.

Desta maneira, Schwartzman (1999: 232), afirma que “cabe ao Estado, a
familia e a sociedade fazer cumprir o que esta na lei e garantir o desenvolvimento e
preparo de cidadaos qualificados para o trabalho”. O mesmo autor ressalta que a
inclusdo de criancas na rede publica de ensino regular esta na lei brasileira e é um
direito adquirido e subjetivo, pois visa a educacao, interacdo social e o pleno
desenvolvimento dessas criancas para uma efetiva integracdo na sociedade,
inclusive no que se refere a vida adulta no sentido de despertar alguma habilidade
no intelectual ou psicomotor.

Segundo Mills (2003: 253) “Atualmente, no ensino regular, a criangca deve
adequar-se a estrutura da escola para ser integrada com sucesso. [...]". Nos dias
atuais é percebido que o correto dentro da proposta de inclusdo é mudar o sistema e
ndo a crianca ter que mudar e se adaptar as regras rigidas estabelecidas e
inflexiveis.

Consta em Brasil (2000: 23), que a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000
em seu Art. 1° estabelece normas gerais e critérios basicos acerca da acessibilidade
de pessoas com deficiéncia e abrange ndo sé vias publicas, transporte e mobiliario,
mas especifica algo também muito importante, a comunicacéao.

A Declaragéao de Salamanca acredita e proclama:

Cada crianca tem o direito fundamental a educacdo, e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;
cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo proprias; os sistemas de educacdo devem ser
planeados e os programas educativos implementados tendo em vista a
vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades; as criangcas e
jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
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escolas regulares que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as
escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo adequada a maioria das criancas e promove a
eficiéncia, numa o&ptima relacdo custo qualidade de todo o sistema
educativo (BRASIL, 1994: 8-9).

Muitas barreiras precisam ser vencidas para que as pessoas com
necessidades especiais possam de fato participar da sociedade. No entanto, vai
muito além do que é material e tudo isso estdo nas atitudes e na falta de
comunicacdo. Logo, é necessario compreender que pessoas com algum tipo de
deficiéncia, possuem sentimentos, e precisam se expressar e se comunicar, logo
devem estar inteiramente integrada na sociedade, para que possam interagir de fato
com todos em sua volta.

A incluséo escolar foi definida por Karagiannis, Stainback e Stainback (1999:
21), como “a pratica da inclusdo de todos-independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultura em escolas e sala de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas”. Segundo
Salend (2008:94):

A inclusdo é uma filosofia segundo a qual alunos, familiares, educadores e
membros da comunidade unem-se para criar escolas cuja base de
aceitacdo, a luta pelo direito de ocupar o seu lugar na escola e a
colaboracao entre os envolvidos.

A inclusédo escolar ndo deve ser considerada como um movimento isolado e
de forma descontextualizada. Acredita-se que o sistema educacional precisa ser
reestruturado para atender as necessidades dos alunos e, consequentemente,
proporcionar meios para que esses alunos alcancem progressos escolares e

sucesso académicos. Na verdade, a inclusdo escolar, segundo Mendes (2006:395):

Uma proposta da aplicacdo da pratica ao campo da educacdo de um
movimento mundial, denominado ‘“inclusdo social’, que implicaria a
construgdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos, construindo uma sociedade democratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e
haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas.
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Desse modo, a “inclusdo social” devera ser um caminho de oportunidades e
perseveranga para todos aqueles que se sentem excluidos perante a sociedade,
pois acredita-se que se todos abracarem a causa da inclusdo o mundo serd bem
melhor, onde os deficientes poderao ter acesso em tudo que cabe a sua vida e que
tudo seja uma forma de construcdo para a sua aprendizagem, pois s0 a aceitacao ja
deixa-o bem alegre, contente e satisfeito.

De acordo com Aranha (2000: 65) a incluséo social pode ser considerada um
movimento que, historicamente, foi marcado por lutas sociais realizadas por grupos
minoritarios, assim como por seus representantes, com o objetivo de conquistar a
possibilidade de exercer seus direitos e ter acesso a todos 0os ambientes que séo
comuns para a vida em sociedade. A inclusdo escolar proporciona para as pessoas
com deficiéncia a oportunidade de vivenciar experiéncias boas em contextos reais, 0
gue as prepara melhor para a vida ha comunidade.

Educacéo integrada promove proposta satisfatoria e objetivo de desenvolver
habilidade de comunicacdo com os outros membros da comunidade. E também a
educacdo que deve privilegiar a pessoa com necessidades especiais enquanto
criancas ou adolescentes, mesmo em suas dificuldades, que devem ser educadas
de maneira mais autbnoma possivel e com a maxima participacdo de todos os
campos.

A convivéncia, 0 contato, a inter-relacdo com as outras criancas possibilita a
crianca com deficiéncia, enriquecimento de experiéncias, modelos comportamentais
mais adequados, garantindo-lhes seu desenvolvimento. Segundo Fonseca (1987:
16):

A integracdo € o combate mais adequado a institucionalizacdo de
deficiéncia e ao ceticismo e pessimismo educacional. A integracdo implica
sempre um beneficio imediato educacional e social para a crianca pela
integracéo no sistema educacional. Separar fisicamente escolas normais, de
escolas especiais € uma aberracdo que se deve eliminar. Quando falamos
de integracdo, no fundo queremos dizer interacéo, isto €, interagdo entre os
deficientes e os nados deficientes. S6 quando se atingir uma interacao
constante entre os mesmos se pode falar numa politica de integracéo.
Nenhuma razdo humana e cientifica pode afirmar que a melhor educagéo
dos deficientes passa pela separacdo dos néo deficientes.

Contudo, a interacdo dos deficientes no meio social € uma integracéo valiosa

para 0s mesmos, eles se sentem mais protegidos e com mais insensatez no sistema
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educacional, pois eles requerem atencao especial de cada um que compartilha com
ele esse momento Unico, pois a interacdo € a base do caminho em que ele vai

percorrer com seguranca e satisfagéo.

As escolas normais ou regulares devem aumentar as suas capacidades
para identificarem e integrarem as criancas com Sindrome de Down. O
sistema de ensino tem de dar lugar a qualidade de ensino. Os programas
mais integrados e individualizados ndo sdo um luxo, sdo necessidades do
movimento de integracdo (FONSECA, 1987: 23).

Na escola, deve-se defender a inclusdo das criancas portadoras de
necessidades especiais, e se entregar nesse ideal ndo como uma opg¢éo, mas como
Unica saida para fazer valer os direitos constitucionais de todo cidaddo, e como
Unica saida contra a exclusdo. Cada individuo € Unico e diferente, e por essas
diferenciacdes se manifestam conforme suas experiéncias e aprendizagem.

A escola deve oportunizar e desenvolver habilidades que vem ao encontro
principalmente dos educandos que apresentam maiores dificuldades de

aprendizagem, segundo Vygotsky (1998: 107):

Portanto se alguém aprende a fazer bem uma Unica coisa, também sera
capaz de fazer bem outras coisas sem nenhuma relagdo, como resultado de
alguma conexdo secreta. Assume-se que as capacidades mentais
funcionam independentes do material com que elas operam, e que o0
desenvolvimento de uma capacidade promove o desenvolvimento de outras.

Nesse sentido, ndo se pode inserir a crianga na escola regular sem um
acompanhamento. A crianca ainda nao tem preconceitos. Se a escola mostra que a
sociedade € formada por pessoas diferentes, a crianca acaba se tornando um
cidaddo mais consciente. A inclusdo deve ser vista através e um projeto coletivo,
onde a escola tem que repensar sua pratica a partir de relacbes dialdgicas,
envolvendo educadores, familia e comunidade.

A presenca da diferenca em sala de aula enriguece o conhecimento das
outras criancas e do professor, possibilitando a troca de experiéncias, permitindo a
pessoa com necessidades especiais que 0 seu desenvolvimento seja mais

adequado e significativo.
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2.2 OS PRINCIPIOS DA DECLARACAO DE SALAMANCA

Segundo Stainback&Stainback (1999: 21) a Declaracdo de Salamancaé um
documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na
Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes bésicas para a formulacdo
e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de
inclusdo social. E considerado um dos principais documentos mundiais que visam a
inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da
Declaracéo sobre Educacéao para Todos de 1990.

Para Mendes (2006: 395) a Declaracdo de Salamanca representa “o mais
importante marco mundial da difusdo da filosofia da educacéo inclusiva. A partir de
entdo, ganham terrenos as teorias e as praticas inclusivas em muitos paises,

inclusive no Brasil”. O mesmo afirma que:

A Declaragcdo de Salamanca promoveu uma plataforma que afirma o
principio e a discusséo da pratica de garantia da inclusdo das crian¢cas com
necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus
lugares de direito numa sociedade de aprendizagem. Assim, a ideia de
“necessidades educacionais especiais” passou a incluir, além de criangas
gue possuem deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam
repetindo continuamente os anos escolares, as que sejam forcadas a
trabalhar, as que vivem nas ruas, as que sofrem de abusos continuos
fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo fora da escola,
por qualquer motivo que seja (MENDES, 2006: 272).

Diante das reais definicdes dos autores, observou-se a escrita do documento
da Declaracdo de Salamanca, pode-se perceber uma visdo de inclusdo que nos
revela uma situacdo mais ampla e ndo de uma minoria, o processo de inclusédo
citado pela declaracdo nos demonstra uma incluséo social que atinge a todos e nao
somente aos deficientes e isso € uma situacdo que tem de ser compreendida por
todos. Entender que a inclusdo ndo é somente para o deficiente, mas, para todas as
pessoas que se encontrem em situagbes desfavorecidas educacionalmente,
socialmente e financeiramente.

De acordo com Aranha (2000: 15) a declaracdo e os principios por ela
defendidos é que as escolas e seus projetos pedagdgicos se adequem as

necessidades dos individuos nela matriculados, de acordo com a Declaragéo de
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Salamanca (art. 11°% 13) “O planejamento educativo elaborado pelos governos
deverd concentrar-se na educacdo para todas as pessoas em todas as regides do
pais e em todas as condi¢gdes econbmicas, através de escolas publicas e privadas’.
Desta forma, uma escola que segue 0s principios da inclusdo deve ter por funcéo a
promocdo da convivéncia entre as pessoas consideradas normais e as que

apresentam necessidades educacionais especiais.

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacfes distantes ou
ndémades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (ARANHA,
2000:18).

Dessa maneira, percebe-se que a Declaracédo de Salamanca iguala os direitos
de todos os individuos no que se refere a educacdo de qualidade, na opinido de
Mrech (1998: 5), a escola inclusiva é um espaco no qual todos os alunos tém as
mesmas oportunidades de ser e estar de forma participativa, onde as oportunidades
e acessos educacionais e as caracteristicas individuais sejam marcados pela

igualdade entre as pessoas. Mrech (1998: 5-6) reforca a ideia:

O direito de todas as criancas a educacgdo esta proclamado na Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracdo sobre Educacdo para Todos. Pensando desta maneira € que
este documento comeca a nortear. Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relacdo a sua educagdo. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacdo que
melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus
filhos.

Com isso, uma escola que se intitula inclusiva, deve integrar-se a comunidade
como também apresentar um bom padrdo em prestacdo de servi¢o, criar em seus
docentes um sério sentimento de colaboracdo e cooperacdo com a instituicdo.
Sempre adotar uma pedagogia de corresponsabilidade entre profissionais nas
diversas instancias educativas, criando assim um sistema interdisciplinar que venha
a favorecer a aprendizagem dos alunos envolvidos neste processo.

A escola também tem a necessidade de orientar suas atividades com um
projeto pedagodgico sistematico que se desenvolva em longo prazo, no qual seja

trabalhadas diferentes formas de ensino, conteudos e avaliagdes do processo de
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ensino-aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente alguma
necessidade educacional especial, porém isso ndo significa facilitacdo nem a
negacdo da avalicdo e sim, uma forma diferenciada, buscando valorizar os
desenvolvimentos de aprendizagem obtidos por este aluno.

Uma escola que se caracteriza inclusiva os professores tém por obrigacéo
conhecer a fundo as possibilidades e limitacdes dos seus alunos com necessidades

educacionais especiais.

E preciso repensar a formacdo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adoptada uma formacgdo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formagdo especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (SALEND, 2008: 28).

Os professores desta instituicAo que desenvolve a inclusdo devem
interessasse pelo o que seu aluno deseja aprender, acreditar nas suas
potencialidades é um fator primordial para que eles se desenvolvam com garantia de
aprendizagem, aceitd-los como sdo e saber escutd-los e valorizar as suas
producdes, ajudam na independéncia deste aluno. Aplicar uma metodologia que
venha a estimular a sua participacdo em sala de aula e favorecer a sua

aprendizagem efetiva. Segundo Sassaki (2004: 2):

Uma escola comum s6 se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender & diversidade do novo alunado em termos de necessidades
especiais (ndo sO6 as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual,
auditiva ou multipla, como também aquelas resultantes de outras condi¢des
atipicas), em termos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e
em todos os outros requisitos do principio da inclusdo, conforme
estabelecido no documento, ,A declaragdo de Salamanca e o Plano de
Acéo para Educacao de Necessidades Especiais®.

Quando pensamos em um mundo inclusivo temos a ideia de que todas as
pessoas tém as mesmas condi¢cdes e oportunidades de ser ator principal do seu
espetaculo de vida fazendo assim a sua participacdo na sociedade de forma
participativa e ativa, onde se entenda que as relagbes individuais sejam
estabelecidas a luz de uma igualdade de valores. Pensando dessa forma, ndo é a

pessoa que tem de se adequar ou adaptar-se a sociedade e aos meios
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educacionais, mas, sim, estas precisam ser preparadas e equipadas para receberem
estes individuos, estes alunos que necessitam de um atendimento especializado que
supram as suas necessidades para que assim estas pessoas possam viver e estudar
com dignidade e serem reconhecidas como cidadaos.

Segundo Mendes (2002:64) a incluséo estabelece que as diferencas humanas
Sao normais, mas ao mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou
acentuado desigualdades associadas a existéncia de diferencas de origem pessoal,
social, cultural e politica, e € nesse sentido que ela prega a necessidade de
reestruturacdo do sistema educacional para prover uma educacédo de qualidade a
todas as criangas.

Deste modo, ndo é viavel perder a orientacdo dos objetivos formativos que
devem orientar e nortear os trabalhos e os curriculos escolares para que as escolas
inclusivas ndo venham a fortalecer o estigma do insucesso na sua vida escolar.
Orientado por essa oOptica os alunos que tenham necessidades educacionais
especiais nunca devem ser excluidos, segregados ou até mesmo protegidos. Eles
devem mesmo € conviver e estar presente juntamente com os alunos considerados
normais que tenham a mesma idade mental ou cronoldgica, assim eles assumem as
mesmas responsabilidades e os mesmos direitos dessa forma irdo aprender a
superar as dificuldades que sua deficiéncia os apresenta.

Dessa maneira 0 aluno com necessidades educacionais especiais deve
permanecer incluso a sociedade, da mesma maneira as escolas e profissionais da
educacdo devem trabalhar com uma pedagogia condizente com a proposta da
Declaracdo de Salamanca. Para assim termos uma sociedade mais humana, que
possa se preocupar com seu proOximo e que aprenda a respeitar as diferencas
independentemente de etnias, religido, cultura, deficiéncia entre outras necessidades
gue possam a vim provocar qualquer atitude de exclusdo de algum individuo, para
Fonseca (2003: 100), a grande vantagem de se desenvolver uma educacao inclusiva

sao as seguintes:

[...] em termos ,sociais" (a sociedade € mais humana se for mais inclusiva),
em termos educativos" (a escola inclusiva responde melhor as exigéncias
dos seus ,clientes®) e em ternos econémicos®, os recursos e equipamentos
séo distribuidos de forma mais sustentada e equitativa a toda a populacao,
podendo garantir, por via de uma engenharia financeira mais adequada,
melhor qualidade e mais abrangéncia social do sistema educativo.
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Uma sociedade que adota tais quesitos se torna uma sociedade mais
inclusiva e garante para seus cidaddos uma vida mais rica em oportunidades e
direitos, a Declaragdo de Salamanca, nos mostra que existem formas de se ter
sucesso em uma educacdo inclusiva e igualitaria s6 cabe aos governantes
assumirem 0S compromissos propostos e os resultados irdo surgir naturalmente.

Porém no Brasil, as leis sdo muito bem escritas e organizadas, mas quando
chegamos a pratica a situacdo se modifica sendo assim as aplicacbes dessas leis
passam a ser questionadas e se percebe que sua aplicabilidade ndo condiz com a
legislacdo vigente. Assegurar esses direitos é torna-se dever do governo brasileiro

atingindo desta forma, uma educacéo de qualidade para todos.

2.3 O DESENVOLVIMENTO CONITIVO DA CRINACA DOWN

De acordo com Brasil (1994: 6), na proposta defendida pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), a sequéncia do desenvolvimento da crianca com
sindrome de Down € bastante semelhante as das crian¢cas sem a sindrome, embora
em um ritmo bem mais lento.

A partir da imagem postulada pela sociedade, por muito tempo aqueles que
possui a sindrome de Down teve privacbes sobre algumas experiéncias
fundamentais para seu desenvolvimento porque néo se acreditava que eram

capazes.

Na cultura grega, especialmente na espartana os individuos com
deficiéncias ndo eram tolerados. A filosofia grega justificava tais atos
cometidos contra os deficientes postulando que estas criaturas ndo eram
humanas, mas um tipo de mostro pertencente a outras espécies. (...) Na
Idade Média, os portadores de deficiéncias foram considerados como
produtos da unido entre uma mulher e o Demoénio. (SCHWARTZMAN, 1999:
3-4).

Todavia, hoje em dia, jA é comprovado que as criangcas e jovens com
sindrome de Down podem alcancar estagios muito mais avancados de raciocinio e
de desenvolvimento.

Como descreve Schwartzman (1999: 77-78), embora a sindrome de Down
seja confundida como uma deficiéncia mental, ndo se pode nunca pré-determinar

qgual sera o limite de desenvolvimento do individuo, pois se sabe que a sindrome se
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trata de uma alteragdo genética e que os deficientes embora apresentem algumas
dificuldades, podem ter uma vida normal e realizar atividades diarias da mesma
forma que qualquer outra pessoa, dentro de suas limitagoes.

Segundo Brasi/MEC (1994) de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, por ter sido rotulada como deficiente mental severa, a pessoa com
sindrome de Down, acabou sendo privada de algumas oportunidades de
desenvolvimento. A classificacdo de deficiéncia mental nos grupos profundos
(severos), treinaveis e educaveis € bastante questionada hoje em dia. Estes
diagndsticos, determinados a partir de testes de quociente da inteligéncia (Ql), nem
sempre condizem com a real capacidade intelectual do individuo, uma vez que os
testes aplicados foram inicialmente propostos para povos de outros paises, com
culturas diferentes da nossa.

A atencdo € um elemento de grande importancia no desenvolvimento dos
processos cognitivos. O déficit de atencdo observado naqueles que possuem a SD,
desde os primeiros anos de vida, pode comprometer seu desenvolvimento em
tarefas e sua maneira de explorar o meio. Existem fatores neuroldgicos presentes a
SD que afetam esse aspecto do desenvolvimento. Segundo Flores (1995:45):
“alteracdes corticais, principalmente no lado frontal, nas ramificagcdes dentifricas e
reducdo na formacdo sinaptica ja foram observados. Fatores ambientais podem
amenizar ou aumentar essa dificuldade”.

Melero (1999: 65), as familias e os profissionais que lidam com a crianca
através da estimulacdo, podem ajudar a diminuir o déficit, ensinando-a a prestar
atencdo, ou seja, ensinando-a atender. Dessa maneira, qualguer que seja a
deficiéncia, toda crianca desde que é estimulada tem condi¢cdes de se integrar na
sociedade. Nas escolas ndo existem criancas com problemas, mas, sim, crianca que
precisa de muito estimulo, amor e carinho.

Ha também um déficit em relacdo a memoria. A crianca com SD ndo acumula
informacdes na memoéria auditiva imediata de forma constante como a crianga
normal. Para Perera (1995: 73), essa limitacdo na retencdo de informacao afeta a
producdo e o processamento da linguagem. A crianca nao reproduz frases, pois
retém somente algumas palavras do que ouve. Apresenta também déficit na
memoéria a longo prazo, o que pode interferir na elaboragdo de conceitos, na

generalizagao e no planejamento de situacgoes.
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O modo como a crianga brinca € uma forma de perceber o seu
desenvolvimento. Schwartzman (1999: 83) diz que os estudos realizados com
criancas que tem SD mostra que a brincadeira da crianca segue mais ou menos o
mesmo padrdo que é observado nas criancas de modo geral, embora algumas
diferencas tenham sido notadas. As criangas com SD tendem a manipular e explorar
menos, talvez devido a sua menor habilidade motora, mas em geral demonstram
uma atividade ludica adequada ao seu nivel cognitivo.

Nesse sentido, toda crianca, com ou sem deficiéncia, precisa de estimulos
para aprender a se arrastar, engatinhar, sentar, andar e falar. Os bebés com SD
devem ser feitos intensivamente, no intuito de compensar a deficiéncia. A cada
brincadeira nova, a cada passeio que se faz com a crianga, cada histéria contada
pelos pais ou qualquer algo que seja feito com ela j4 estd estimulando-a. Essa

estimulacdo tem um feito surpreendentemente bom, porque tudo é feito com carinho.

O jogo simbdlico apresenta desenvolvimento semelhante ao de criangas
normais, mas com uma evolucdo mais lenta. Essas criancas apresentam
enor dificuldade na utilizacdo de objetos fora de seu proprio contexto (faz de
conta). Também se observa a perseveranca e a repeticdo de
comportamentos (BEEGHLY E COLAB apud CASARIN, 1999:112).

Desse modo, as criancas com SD demonstram pouca ligacdo com o ambiente,
passando muito tempo brincando sozinhas ou assistindo televisdo. Para Casarin
(1999: 23), este isolamento talvez se deva ao esforco que elas precisam fazer para
formar um quadro coerente do mundo em que vivem e adaptar-se a uma situacao de
gue nao tem total controle. A estimulacdo propiciada pelo meio em que a crianca
vive pode ser fundamental no sentido de favorecer uma atividade ludica apropriciada
ao seu desenvolvimento.

O fato de ser o desenvolvimento da criangca com SD mais lento ou diferentes
tem sido motivo de estudos e controvérsias, tais como os que sdo apresentados a
seguir: Estudos de Dunst (1995: 6) demonstraram-se que criangas com SD passam
pelos mesmos periodos sensorios-motores e na mesma sequéncia que é
observadas nas criancas normais, porém de forma mais lenta.

Vygotsky (1998: 88) observou que ha dois modos de desenvolvimento: um para
as pessoas que tém atraso mental e outro para as pessoas que nao tém atraso,

enfatizando a ideia da unidade das leis do desenvolvimento da crian¢ga normal e da



40

crianca com atraso mental. O desenvolvimento cognitivosegundo Morss (1993: 34)
“é ndo somente mais lento, mas se processa de forma diferente. A aquisi¢cao tardia
de uma habilidade compromete a aquisicao de outras que dependem dela, e isso
afeta o desenvolvimento”.

Frente aos diferentes posicionamentos desses autores, parece-nos evidente
que o fato de a crianca apresentar o0 mesmo padrédo de desenvolvimento com
respostas semelhantes em sequéncia semelhante, ndo quer dizer que ela tenha a
mesma maneira de se desenvolver e aprender que a crianca normal. Torna-se
importante, desde os primeiros anos de vida da criangca com SD, a estimulagédo que
leve em conta seus diferentes modos e ritmos de aprendizagem, em funcéo de suas
necessidades especiais. E necessario, porém, romper com o determinismo genético
e considerar que o desenvolvimento da pessoa com SD resulta ndo s6 de fatores
bioldgicos, mas também das importantes interagdes com o meio.

Vygotsky (1988: 33) mostrou que ndo é possivel determinar o nivel do
desenvolvimento que a crianca podera alcancar através do uso de testes. Enfatizou
em sua obra a importancia dos processos de aprendizagem, mostrando que eles
estao relacionados ao desenvolvimento. Segundo o autor, para minorar a defasagem
das criancas com deficiéncia mental, o enfoque deve estar voltado ao
desenvolvimento das fungbes cognitivas superiores, ao contrario do que se

acreditava ao se basear o ensino dessas crian¢as no uso de métodos concretos.

Precisamente porque as criancas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamentos abstrato
e que a escola deveria fazer todo esfor¢co para empurra-las nessa direcao,
para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente faltando no seu proprio
desenvolvimento (VYGOTSKY 1988: 100).

De acordo com as palavras do autor, € correto afirmar que nunca devemos
nos preocupar com os rotulos, mas sim com o potencial de cada uma crianca que
possui necessidades especiais, procurando atendé-los de acordo com suas
dificuldades, sempre criando formas de realizacdo educacional e profissional ao nivel
da capacidade e possibilidade de atuacdo de cada um. O autor ressalta que a
possibilidade de modificabilidade cognitiva e a estrutura de raciocinio dos individuos

com deficiéncia mental ttm sido demonstradas em algumas pesquisas.
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Mantoan (2001: 47) relatou uma pesquisa experimental realizada em 1984 e
concluida em 1987, cujo objetivo era verificar a influéncia de um processo de
solicitacdo do meio escolar, fundamentado na teoria de conhecimento de Piaget,
sobre o desenvolvimento das estruturas da inteligéncia de deficientes mentais. Da
amostra estudada nessa pesquisa composta de 52 sujeitos com deficiéncia mental
leve e moderada, “73% apresentaram avangos significativos no desenvolvimento
cognitvo e 23% chegaram ao nivel das operagdes légicas concretas”. Com base no
resultado dessa experiéncia, a autora proclama a necessidade de se concretizar a

integracao dos deficientes na escola e em outros ambientes sociais.

2.4 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM SINDROME DE
DOWN

Estudos comprovam que as dificuldades de aprendizagem sdo um tipo de
transtorno ou desordem, do qual a crianca tem dificuldade em aprender,
desempenhar funcdes, compreender e concluir tarefas. Smith e Strick(2001:15)
enfatizam que “o termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um Unico
distarbio, mas uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico”.

Diante disso, concretiza-se que a aprendizagem acontece passo a passo, e
conforme € o seu avanco que vai sendo descobertos os problemas afetados pelo
desempenho de cada um. A dificuldade existe, principalmente para aqueles que
possuem necessidades educativas especiais, mas com o decorrer do ensino essa
dificuldade vai se quebrando e tudo vai ficando mais facil.

Embora os danos neurolégicos afetem qualquer area do funcionamento
cerebral, as dificuldades que mais causam deficiéncias académicas sdo aquelas que
afetam a audicdo, viséo, fala (linguagem), leitura, escrita, as habilidades motoras
finas e o raciocinio légico matematico, devido a ndo capacidade de focalizar a
atencéo.

Segundo Garcia, citado por Sanchez (2004: 296), os transtornos de
aprendizagem sao classificados dentro dos transtornos diagnosticados pela primeira
vez na infancia ou na adolescéncia, considerando o transtorno da leitura, o da

matematica, o da expressdo escrita e o transtorno de aprendizagem sem outra
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especificacdo. Ja o APA (American PsychologicalAssociation), o termo “dificuldade
de aprendizagem” é classificado como um tipo de transtorno de desenvolvimento,
que aparecem ao longo do desenvolvimento do individuo e que necessitam de
intervencao psicopedagogico. Os problemas de aprendizagem segundo Sanchez

(2004: 298) “podem ser vistos como uma dificuldade em tratar com ordem,
autonomia e espontaneidade, os imprevistos do percurso’,

No entanto, acredita-se que durante muito tempo, ndo se acreditava que um
individuo com Sindrome de Down, fosse capaz de ter um desenvolvimento cognitivo.
Essa crenca era mantida, pois elas eram rotuladas como inferiores e doentes, devido
as suas dificuldades na linguagem, autonomia, motricidade. Por esses motivos eram
excluidas do convivio social. Hoje, apesar das varias informacdes acessiveis sobre a
sindrome de Down, o preconceito e o rétulo ainda estdo presentes, entretanto, os
estudos comprovam que aqueles que tém SD pode se desenvolver como uma
pessoa considerada normal. Porém, o seu processo de desenvolvimento € um pouco
mais lento, devido ao fato de apresentarem lesbes no sistema nervoso, 0 que
consequentemente ird prejudicar o seu aprendizado. Schwartzan (1999: 246) afirma
gue o fato da crianca nédo ter desenvolvido uma habilidade ou demonstrar conduta
imatura em determinada idade, comparativamente a de outras com idéntica condicdo
genética, ndo significa impedimento para adquiri-la mais tarde, pois € possivel que
madure lentamente.

De acordo com a fala do autor, acredita-se que a crianca Down tem
capacidade para aprender, dependendo da estimulacao recebida e da maturacao de
cada um. O desenvolvimento afetivo-emocional da crianca também adquire papel
importante na area da aprendizagem. Segundo Farrel (2008: 104) sao estimulos que
exigem uma resposta que pode ser motora (movimentos amplos e finos), verbal
(linguagem oral), gréfica (escrita e desenho), etc., e que podera ser pobre pelas
limitacBes que eles apresentam nas areas psicomotoras, da linguagem cognitiva.

No entanto, a possibilidade de ampliar e precisar de uma determinada
resposta estara ligada a estimulagdo que, de forma sistematizada e planejada, foi
realizada pelo profissional da area de educacédo especial conjuntamente com outros
profissionais que integram a equipe.

Polity (2000: 131) reforca a ideia:



43

A aprendizagem seria, portanto, criativa por natureza, descobrindo ou
inventando novos meios de reorganizar a realidade, de readquirir o curso da
ordem abalada, sem perder o carater pessoal de timoneiro. Sua finalidade
primeira seria a de conduzir ao conhecimento de si mesmo, do objeto e,
principalmente, da relacédo sujeito-objeto.

Dessa maneira, € de fato afirmar que a linguagem falada é considerada como
uma das primeiras formas de socializa¢do do ser humano. Por possuirem um atraso
no desenvolvimento global, o portador da sindrome de Down, tém dificuldades na
aguisicdo da linguagem, sendo considerada uma problematica para familiares e
professores da crianca. Geralmente essa dificuldade comeca com a palavra falada.
A crianca irA compreender mais e expressar menos as palavras. Consequentemente
este processo interferira tanto na leitura como na escrita, quando esta crianca

ingressar na escola. Segundo Smith e Strick (2001: 332):

As criangas com dificuldades na aquisicdo da linguagem podem ser lentas
na aprendizagem da fala e usar sentengcas mais curtas, vocabularios
menores e uma gramatica mais pobre do que outras criangas “normais”.
Muitas pessoas com sindrome de Down, ndo conseguem falar fluentemente
ou claramente, pois existem perturbacdes no ato de falar, devido a algumas
anomalias no sistema fisiolégico (pulmdes, as pregas vocais dentro da
laringe e os articuladores — labios, lingua, dentes, palato duro, véu paladar e
mandibula), como: as frequentes infec¢cdes respiratérias e a hipotonia
(flacidez nos musculos que torna os movimentos da boca mal coordenados
prejudicando o controle da respiracdo e da articulagcdo dos fonemas), que
influenciardo o volume inicial do ar expelido pelos pulmdes, a frequéncia da
vibragdo das cordas vocais e os movimentos da boca, lingua e labios, o que
tornara dificil a articulagdo destas estruturas, prejudicando a fala final, ou
seja, 0 som das palavras.

Sabe-se gque a crianca Down tem uma dificuldade imensa na fala, na maneira
de como vai se comunicar com as pessoas, mas a0 mesmo tempo com uma
habilidade gigantesca que vocé as vezes nem imagina que é ele mesmo quem fez
ou que faz certas situacdes no seu dia a dia. As aparéncias dos mesmos sdo quase
iguais, podendo mudar pouco entre eles, a aprendizagem dos mesmos, acredita-se
gue varia muito pela convivéncia familiar.

Para Pueschel (1999: 308), algumas pesquisas apontam que a conversa do
adulto com a crianga, que estd no processo de aquisicdo da linguagem, deve ser
mais simples, porém curta e mais concreta. Isso acontece porque muitas vezes a
crianga, com deficiéncia no processamento da linguagem, nem sempre compreende

o que lhe é dito. Suas respostas a algumas questdes podem ser inapropriadas, ou
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ela pode ndo ser capaz de seguir instru¢cdes de uma forma confiavel, ex.: dar um
recado por completo.

E possivel verificar com frequéncia que as criangas com Sindrome de Down,
conseguem emitir a maioria dos sons da lingua materna, mas quando isso €&
combinado em frases mais longas, 0s sons se tornam imprecisos, ou muitas vezes
sao omitidos, as mesmas geralmente utilizam padrées fonoldgicos imaturos por um

tempo mais longo do que as criancas sem atraso.

A educacao especial e 0 apoio de profissionais adequados sao essenciais
para o desenvolvimento da crianca com sindrome de Down, uma vez que
por possuirem deficiéncias de processamento da linguagem, nao
conseguem aprender pelos métodos convencionais. Portanto, para
dominarem a leitura e a escrita, a crianga com sindrome de Down precisa
de materiais especificos e de profissionais como fonoaudiélogo, que ira
identificar essa dificuldade, orientando os pais e professores sobre o melhor
método para ser utilizado no processo de aprendizagem dessa crianca.
Entretanto, mesmo recebendo auxilio do fonoaudiélogo e outros
profissionais, a crianca com sindrome de Down necessitard de um tempo
maior para comunicar-se com um bom vocabulario (PUESCHEL, 1999:

315).

O autor afirma que além da linguagem, a crianca com Sindrome de Down tem
dificuldades nos conceitos matematicos. Apesar de serem poucas as pesquisas
sobre este assunto, os estudos comprovam que 0S mMesmMOS apresentam mais
dificuldades na aquisicdo das habilidades matematicas do que das habilidades de
leitura e escrita. Essa dificuldade pode estar relacionada na idade cronoldgica da
crianca com SD, que é diferente da idade biol6gica, ou seja, a criangca nao possui
estratégias espontaneas, tendo muitas dificuldades em resolver problemas,
encontrar solucdes e compreender conceitos abstratos. Segundo Smith e Strick, os
problemas realmente sérios surgem no ensino médio, onde o pensamento formal

abstrato é necessario.

Um outro problema que pode interferir na educacdo da matemética é que
alguns alunos com dificuldades de aprendizagem tém dificuldades com
ideias abstratas. As criancas pequenas podem ndo ser capazes sequer de
entender que numeros no papel representam coisas reais. (SMITH e
STRICK 2001: 167).

A dificuldade em matematica também pode estar relacionada no atraso da
linguagem, no processamento auditivo e na dificuldade de memaria em curto prazo,

pois alguns estudos indicam que as criancas com dificuldades de aprendizagem, n&o
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conseguem lidar com célculos basicos, elas ndo conseguem memorizar férmulas,
regras e fatos, além de ndo compreenderem a relacao entre niUmeros e objetos, pois
o ensino da matematica estd focado na resolugcdo de problemas, seguindo
determinadas regras e férmulas, que devem ser memorizadas de tal modo que a
pratica do ensino vai privilegiar a memorizacdo ao contrario da compreensao,
deixando assim sem sentido o aprendizado da matematica.

Segundo Ney, apud Bissoto (2005:80-88) relacionam dificuldades no
raciocinio légico-matematico, principalmente a habilidade de aprender a contar, ha
uma defasagem na linguagem receptiva, na qual estdo envolvidas a memoria e o
processamento auditivo de informagdes.

Nesse sentido, acredita-se que o0 processo de alfabetizacdo é apenas
resultado de um amadurecimento que se da de dentro para fora. Apoiando-se nos
estudos de Piaget, segundo Farrel (2008: 110) damos especial importancia ao
desenvolvimento cognitivo da etapa pré-operatoria, trabalhando especialmente
operacdes pré-logicas de classificacdo e seriacdo para inicid-lo na nocdo de
nameros. Paralelamente, nessa fase em que ja vao adquirindo o sentido da
responsabilidade, da especial atencdo a sociabilizacdo. O professor de Matematica
gue tem em sua sala de aula alunos com SD deve elaborar seu planejamento a partir
do nivel desse aluno, com base no conhecimento de sua realidade concreta. O
material concreto deve ser usado, pois este permite a abstracdo de forma
descontraida, respeitando seus limites particulares ocasionados, entre outras coisas,

pela sindrome. Yokoyama (2012: 36) ressalta que:

As criangas ditas “normais”, com “desenvolvimento tipico”, geralmente
desenvolvem a habilidade de contagem, por volta dos 5 ou 6 anos de idade,
por meio de suas experiéncias e interacdes sociais, brincadeiras e jogos
com amigos. Em geral, as préprias circunstancias do cotidiano ja propiciam
situagbes em que ha a necessidade de contagem, e as criangas vao
adquirindo esta habilidade aos poucos. Em contraste, sabe-se que as
criangas com SD, em sua maioria, tém muita dificuldade com relacdo a
habilidades matematicas, mais do que em outras areas do conhecimento.

Sabe-se que a escola deve potencializar nestas criancas as competéncias
essenciais para a sua vida diaria. De acordo com Silva (2012: 26) isso traz a tona a
ideia de competéncias da Matematica funcional, que podem ser definidas como um

conjunto de saberes e de capacidades que possibilitam ao aluno a intervencdo na
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sociedade através da abordagem de situacdes problematicas da sua vida quotidiana
potenciando o dominio de conceitos e de utilizacdo de instrumentos distintos.

Kamii (1990: 124), diz que o ensino do nimero ndo é diretamente ensinavel e
0 meio ambiente pode colaborar indiretamente, facilitando o desenvolvimento do
conhecimento l6gico-matemético, ou seja, o ensino indireto pode variar do ato de
encorajar as criangas nas relacdes sociais, até solicitar que quantifiquem, comparem
e relacionem objetos com a quantidade, compreendendo assim, 0s conceitos
basicos de numeros e as relacbes da vida real.

Muitas vezes se faz necessario saber se essas dificuldades logicas
matematicas apresentadas pela crianca SD, tém relacdo com o ndo investimento por
parte dos pais e professores em ensinar 0s conceitos matematicos a essas criancas
ou devido a visdo estereotipada de que esses alunos ndo desenvolverdo as
habilidades numéricas, ou as desenvolverao pouco.

Segundo Piaget, citado por Kammi (1990: 33) a finalidade da educacéo é
desenvolver a autonomia da crian¢a, que €, indissociavelmente, social, moral e
intelectual. A matematica, assim como qualquer outra matéria, deve se ensinada no
contexto desse objetivo amplo.

Desse modo, pode-se afirmar que € extrema responsabilidade ndo s6 da
familia, mas também da escola ensinar todas as disciplinas para a crian¢a portadora
da Sindrome de Down, pois a sua aprendizagem depende muito autoconhecimento
de tanto dos professores como da familia da prépria crianca.

A estimulacédo precoce € primordial para qualquer crianca, seja ela com ou
sem atraso no desenvolvimento. Os programas de estimulacdo procuram dar
condi¢cBes para que a crianca desenvolva suas capacidades, colaborando para que
ela consiga alcancar as fases seguintes do desenvolvimento. Segundo Pierro
(1987:1-5) a cabeca de uma crianca, mesmo a cabeca de um bebé Down, é uma
lousa branca na qual pode-se escrever muitas e muitas coisas. E se escrevermos
muitas e muitas coisas bem colocadas, quanto mais cedo melhor, porque mais cedo
0 bebé mostrara sua assimilacdo dessas coisas, com um desenvolvimento mais
eficaz, tanto na area motora quanto na area da inteligéncia.

Geralmente esse trabalho envolve o fisioterapeuta, o fonoaudiélogo, o
psicopedagogo e muitas vezes até uma terapia ocupacional. E importante salientar

gue cada crianca tem o seu potencial e suas caracteristicas, portanto a estimulacéo
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deve considerar tais fatos, para que ela ocorra sem maiores problemas. Além disso,
as criancas com Sindrome de Down aprenderdo mais rapidamente, quanto a
situacdo for mais alegre, divertida, significativa, interessante e agradavel, pois é a
combinacdo dessas situacbes que se tornardo importantes para as criangas cujo

processo de aprendizagem néo acontece com facilidade.
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3- SINDROME DE DOWN: estudo de caso de uma aluna do ensino fundamental
da Escola César Almeida, Distrito de Moraes Almeida/ltaituba-PA

3.1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola César Almeida esta situada na Avenida dos Topazios S/N, no
municipio de Moraes Almeida, Itaituba/PA. O prédio pertence a referida escola
mesmo. A mesma esta localizada em um bairro considerado e nobre, possui boa
conceituagdo junto a comunidade. O quadro funcional € suficiente para as
demandas das necessidades da escola, sendo por varios programas, como: Mais
Educacao, Atleta na Escola, Escola Sustentavel, PDE (Plano de Desenvolvimento),
PDDE, Escola Sensivel, Escola Acessivel. Além disso, dispdem de supervisao
pedagogica, professores habilitados e uma direcdo comprometida.

No ano de 2012, a Escola estendeu suas atividades educativas aos alunos
com necessidades especiais. Mas, foi a partir de 2013 que a Unidade de Ensino
iniciou o Processo da Educacédo Inclusiva, que até a presente data vem sendo
gradativamente desenvolvida. Por reconhecer a necessidade do convivio social e os
direitos subjetivos, a Escola “César Almeida” trabalha com a Inclusdo dos alunos
portadores de necessidades Especiais.

Além do Nucleo Administrativo atual a Escola se encontra composta por 01
(uma) diretora 02 (duas) vice-diretoras, 01(um) técnico Educacional, 01 Secretéria,
34(trinta e quatro) professores, 04 (quatro) vigias educacionais, 09 (hove)
merendeiras e serventes/auxiliar de servicos gerais,06 (seis) auxiliares
administrativo. Quanto ao numero de alunos, o quadro discente é formado por 1217
(Mil e duzentos e Dezessete alunos) alunos, distribuido nos turnos manhé e tarde. A
extensdo da Unidade de Ensino culmina com a 01 (uma) Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que atende alunos portadores de necessidades
especiais.

Neste ano de 2018, a escola possui 20 salas de aula, | sala de professores, 1
refeitorio, 1 sala de Leitura, 1 quadra Poliesportiva coberta, 2cantinas, 1 cozinha, 1
depdsito, 1secretaria, 1 sala de arquivo, 1 banheiro feminino, 1 banheiro masculino e
1 banheiro de funcionarios.

Diante da exposicdo de dados, e considerando que a Instituicdo de Ensino é

composta por um grande numero de alunos e funciondrios e, consequentemente
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familias, os funcionarios da E.M.E.F. “César Almeida” afirmam que as atividades
educativas sao pensadas e planejadas, motivo que 0s conduz juntamente com
alunos e interessados a construcdo do Projeto Politico Pedagogico e praticamente
guase todas as metas sao alcancadas.

Na construgdo dessas atividades planejadas a escola procura envolver a
familia no processo de ensino e aprendizagem em busca de alternativas e ao
mesmo tempo fazer com que o0s participantes, ajudem o0s jovens a ingressar na
adolescéncia e passar por essa fase com mais seguranca e direcionamento. Com
isso, a escola estard também fortalecendo compromisso entre Instituicdes
responsaveis pela formacao de cidaddos conscientes, ou seja, Escola e Familia

passardo a conhecer que a responsabilidade da formacdo cidada esta fixada,

principalmente nos pilares FAMILIA E ESCOLA.

3.2 METODOLOGIA E APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A Metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa qualitativa, considerando
a coleta de dados, contato direto entre pesquisador e pesquisados que estiveram de
alguma forma envolvida neste estudo. Para Chizzotti (2001:24), a abordagem
qualitativa parte do fundamento que ha uma relacdo entre o mundo real e o0 sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. A coleta de dados foi realizada por
meio de aplicacdo de questionarios ao professor e gestor da escola César Almeida.

Dentre as categorias de pesquisa qualitativa, o estudo de caso segundo
Lidke e André (1986: 17), pode ser aplicado quando o pesquisador quer verificar
uma situacdo singular, particular. A pesquisa pode retratar a complexidade da
situacdo em particular, na pesquisa pode ser utilizada uma variedade de fontes

como: questionarios, documentos, atas, memorandos entre outros.

As situacBes problemas descritivas, investigacdo qualitativa de abordagens
descritiva reflexiva. A investigacdo qualitativa faz uma leitura das ideias a
serem encaminhadas e esclarecer uma compreensao mais clara e objetiva
(BOGDAM e BEKLEN, 1994: 46).

Segundo André (1995:23), compreende que a dimensao institucional ou

organizacional entrelaca a pratica escola, a dimenséo institucional ou pedagdgica,
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onde traca experiéncia professor-aluno-conhecimento e ainda vai de encontro com a
dimenséo sociopolitica cultural que estruturem a pratica educativa.

Fizeram parte da pesquisa (3) professoras com faixa etaria de 32 a 40 anos,
formadas em Pedagogia e Matematica, a méde de uma aluna com Sindrome de
Down, a gestora da referida escola com a faixa etaria de 35 anos, graduada em
Pedagogia e Historia com pds em Gestdo. Na pesquisa foi utilizado questionarios a
fim de coletar informacgdes onde foi analisado o contexto e fendmenos envolvidos no
estudo de caso. O questionario continha questdes diferentes. O estudo foi realizado
na escola César Almeida, Distrito de Moraes Almeida/ltaituba-PA. Assim, totalizaram
cinco questionarios, o estudo foi descritivo e exploratério tendo como objetivo
analisar a aprendizagem do aluno com Sindrome de Down. As perguntas que
compuseram o questionario foram objetivas. Por meio da entrevista buscou-se
compreender o papel do gestor frente a inclusdo e a aprendizagem do aluno com

Sindrome de Down na escola analisada.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS E ANALISES DOS DADOS

A partir das entrevistas realizadas, alguns trechos importantes foram
destacados para serem analisados de acordo com os autores usados no referencial
tedrico e outros. Segundo Carvalho (2005: 36), quando se pensa em inclusao ou no
ensino aprendizagem do aluno com necessidades especiais, logo vem a ideia de
uma escola de educacdo especial. A escola inclusiva deve ser uma escola para
todos, onde os alunos possam interagir com 0s seus colegas e com a aprendizagem.

As entrevistas foram realizadas dentro do ambiente escolar e os questionarios
foram entregues a cada participante, e foram esclarecidos os objetivos da pesquisa.
Os entrevistados responderam aos questionarios sem nenhum problema,
demonstraram-se receptivos. A diretora aceitou a pesquisa e afirmou que é bom
divulgar o trabalho da escola, e demonstrar através das pesquisas académicas.
Carvalho (2004: 121) reforga:



51

A necessidade de melhorar a atendimento dos alunos especiais, investindo
na formacao inicial e continuada do professor, na ressignificagdo da pratica
pedagdgica, na estrutura fisica da escola. Nas escolas brasileiras ainda é
perceptivel as barreiras que impedem o acesso dos alunos especiais, com
gualidade, na rede comum, isto pode ser demonstrado nesta inseguranca
entre muitos professores atender os alunos especiais.

Nesse sentindo, pode-se entdo dizer que o professor tem que estd sempre em
formacdo, correndo atras de cursos, participar de formacdes para cada vez
enriquecer a sua pratica pedagdgica quanto ao ensino aprendizagem, principalmente
dos alunos que tem necessidades especiais, para que ndo haja nenhuma barreira no
seu método de ensino quanto a esses alunos.

Para a interpretagéo dos dados foi levada em consideragéo as relagdes entre
as falas dos entrevistados, com a finalidade de repensar sobre aprendizagem dos
alunos com Sindrome de Down no ensino regular. Os dados foram avaliados
levando-se em consideracdo a andlises dos conteddos das respostas pesquisadas.

Vale ressaltar que a fala dos entrevistados foi transcrita extremamente pela
espontaneidade das respostas, evitando possivel influéncia do pesquisador com seu

conhecimento prévio e ideias.

3.3.1 Concepcao da professora da aluna com Sindrome de Down

Discutir sobre a aprendizagem dos alunos que possui Necessidades
Educativas Especiais € refletir sobre a formacdo de um profissional da educacéo.
Entende-se que o professor que atua em varias instancias da pratica educativa,
desenvolvendo as atividades voltadas para a Educacédo Especial € um professor feliz
e guerreiro, onde esta fazendo a realizacdo de um sonho para aguele que precisa.

A iniciativa de entrevistar a professora da escola em estudo possibilitou o
conhecimento e entendimento do questionamento na tentativa de uma melhor
compreensao a respeito da aprendizagem do aluno com Sindrome de Down. Para
iniciar foi elaborada as seguintes perguntas: 1)Ha quantos anos vocé trabalha na

educacao?

“Ha 6 anos eu trabalho na educacdo, e para mim é um privilégio muito
grande ser uma educadora, gosto do que faco e exer¢co minha fungcdo com
amor e carinho”. Sic.
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Sabe-se que o conhecimento € um fruto primordial para a vida de um
educando, seja ele um dito “normal” ou um deficiente, pois € através dele que aluno
vai longe, em busca de aprendizado que possa aprimorar sua vida no futuro. Com
essa concepcéo, questionou-se a professora: 2) Quantos alunos tem em sua sala
de aula? E quantos com Necessidades Educativas Especiais? Explique qual a

necessidade do mesmo caso tenha aluno especial.

“Tenho 25 alunos. Somente uma aluna, a mesma tem Sindrome de Down”.
Sic.

E bem desafiador trabalhar com vinte e cinco alunos e ainda ter uma especial
que requer todo apoio especializado. Sabe-se que ndo é uma tarefa muito facil fazer
dois planos de aula para trabalhar em um dia com uma turma é desafiador. Aquele
aluno especial que ndo consegue acompanhar os demais na turma a professora tem
gue arrumar estratégias para poder atendé-lo de forma bem desejada, caso contrario
o aluno perceber que estd sendo excluido ele podera ter um comportamento
inadequado. Com essa questdo, investigou-se: 3) Como é o comportamento da

sua aluna com sindrome de Down no decorrer das aulas?

Essa minha aluna é um amor, faz tudo que proponho, dentro das suas
limitagbes, € claro. Sou bem paciente para poder visualizar seus avangos
mesmo que sejam minimos, mas ja me satisfazem. Sic.

Muitos alunos com deficiéncia tém seus comportamentos diferentes, uns sao
bem calmos, outros se tornam bem agressivos, varia muito da forma de como ele é
tratado. Os alunos com Sindrome de Down sdo bem atenciosos, carinhosos e
amorosos, mas tem dificuldade em aceitar regras, as vezes eles querem tudo do seu
jeito, ndo aceitam serem controlados, porém, bem pacientes. Mesmo assim, muitas
delas precisam de ajuda adicional e apoio para aprender as regras para O
comportamento social apropriado. Elas ndo aprendem facilmente de forma incidental
e nao pegam as convencgodes intuitivamente como seus colegas. Elas vao levar mais
tempo do que seus colegas para aprender as regras. O foco principal da ajuda
adicional nos primeiros anos deve ser aprender as regras do comportamento social
adequado. Dando continuidade na entrevista perguntou-se a professora: 4) Como

essa aluna se comporta em relacdo aos colegas de turma?
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Minha aluna é muito carinhosa, organizada, calma e mandona (risos), ela
adora estudar e principalmente fotografar pessoas e objetos. Ela se da
super bem com seus colegas de turma, ndo tive nenhum problema de
comportamento em relagdo aos colegas de sala. Sic.

Toda crianca Down se beneficia em se misturar com colegas com
desenvolvimento tipico. Muitas vezes eles ficam felizes em interagir como os colegas
e geralmente os usam como modelos para 0 comportamento social apropriado e
motivacdo para aprender. Este tipo de experiéncia social, quando existe a
expectativa de que as outras criancas se comportem e consigam fazer coisas de
acordo com sua faixa etaria, é extremamente importante para as crian¢cas com SD,
que geralmente tem um mundo mais confuso e menos maduro social e
emocionalmente. Perguntou-se a professora: 5) Como € trabalhar com alunos com

necessidades especiais?

Trabalhar com alunos especiais € uma dadiva, pois a cada dia aprendo
coisas novas e compreendo a riqueza das coisas nos minimos detalhes.
Tenho muito orgulho em exercer minha profissdo na &area da educacao
especial e me sinto “necessitada” pelos meus alunos, para que eles possam
alcancar o sucesso de uma aprendizagem significativa e com melhorias na
sua vida social. Sic.

Ensinar alunos com necessidades especiaisrequer muito esforco e preparo
por parte do professor, que deve saber como adaptar o seumétododeensinopara
atender as dificuldades pessoais de cada estudante. Muitas vezes, serd necessario
assumir varios papeis além da funcdo de educador. Em muitos momentos, sera
necessario conversar com 0s pais dos alunos assumindo mais um papel de
orientador do que de professor. Vocé j4 deve entrar para a area sabendo que,
provavelmente, enfrentara muitos desafios ao longo do ano letivo. E fundamental
gue as suas aulas sejam conduzidas de uma maneira divertida e leve. Os alunos
devem sentir-se confortaveis e ndo pressionados em sala. O emocional deles deve
ser trabalhado da melhor forma possivel. Diante dessa colocacéo, fez-se a seguinte
pergunta: 6) Qual a sua metodologia para ensinar os conteudos para a aluna

com sindrome de Down?

S&o metodologias diversificadas com uso de material concreto, partindo do
conhecimento cotidiano para o cientifico, experiéncias, vivencias, linguagens
diversificadas. Busco integrar os contetudos de forma interdisciplinar e
vivenciada. Sic.


http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/11/26/1115936/professor-confira-4-ted-talks-reflita-sobre-metodos-ensino.html
http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/11/26/1115936/professor-confira-4-ted-talks-reflita-sobre-metodos-ensino.html
http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/11/26/1115936/professor-confira-4-ted-talks-reflita-sobre-metodos-ensino.html
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Cada professor tem o seu préprio método de ensino, que em geral, varia
conforme a area escolhida e a faixa etaria dos estudantes e até mesmo as
deficiéncias. Entretanto, néo é tdo simples definir um bom educador apenas pelo seu
modo de conduzir as aulas, jA que parte da classe pode apresentar um bom
rendimento e a outra ndo. Entenda que os alunos com necessidades especiais ndo
tém o mesmo ritmo de aprendizado de um dito “normal”, com isso, a varias maneiras
de ensinar os mesmos. Saber como adaptar o seu estilo de ensino de acordo com as
necessidades de cada um deles é essencial. Assim como nas brincadeiras, vocé
precisa sempre criar novas atividades para que os alunos néo se sintam entediados
e aprendam cada vez mais. E importante que vocé tenha dimensdo do quanto é

importante ser inovador, inspirando os proprios estudantes a também serem assim.

3.3.2 Concepcédo de uma professora que possui alunos com necessidades

especiais no ensino regular

Muitos sdo os desafios enfrentados pelos professores na sala do ensino
comum, principalmente quando vocé n&o sabe lidar com esse desafio, isso se torna
bem desesperador, mas na verdade sao as experiéncias e a convivéncia que vao lhe
deixar um verdadeiro formador de opinido com conceitos diferentes sobre esses
desafios. Diante disso, fez-se a primeira pergunta a professora entrevistada. 1) Na
sua concepcao, que consideragcdes vocé pode fazer sobre aincluséo de alunos
com Sindrome de Down na escola regular em salas comuns? A resposta da

professora foi que:

“Eu creio que é uma excelente iniciativa essa questao de introduzir alunos
com necessidades especiais em uma sala normal e ndo sé na sala do AEE.
Aqui na escola n6s temos alunos que apresentam outras dificuldades. Séo
com as diferencas, que a gente cresce, amadurece e aprende. Eu acredito
gue ndo s aqui ha nossa escola, mas em toda rede educacional, ainda esta
sendo um processo experimental, que esta envolvendo muitos acertos e
erros, e a partir de agora vai se construir uma histéria e uma linha de
trabalho, mas ainda € um processo muito inicial que gera inseguranca,
desconforto e até ansiedade pelo fato de querer saber se esta trabalhando
no caminho certo”. Sic

Observa-se que o processo de inclusdo ndo depende s6 dos professores. A
inclusdo escolar bem-sucedida é fruto do trabalho de profissionais e de outras

pessoas importantes na vida do aluno que, juntos, irdo desenvolver e implementar


http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2015/05/26/1125806/professor-conheca-5-ferramentas-criar-apresentaces-atrativas-aulas.html
http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2015/05/26/1125806/professor-conheca-5-ferramentas-criar-apresentaces-atrativas-aulas.html
http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2015/05/26/1125806/professor-conheca-5-ferramentas-criar-apresentaces-atrativas-aulas.html
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estratégias visando a construcao de uma escola democrética, na qual sdo oferecidas
oportunidades para todos desenvolverem suas habilidades e, consequentemente,

permanecerem na escola. A inclusdo segundo Carvalho (2005: 15):

Deve ser entendida como principio (um valor) e como processo continuo e
permanente. N&o deve ser concebida como um preceito administrativo,
dado “a priori”, que leva a estabelecer datas, a partir das quais as escolas
passam a ter estado de inclusivas, em obediéncia a hierarquia do poder ou
a pressoes ideologicas.

Diante disso, pode-se falar que a inclusdo é o inicio de cada pessoa que
possui necessidades especiais, pois s6 dele se sentir bem e amado por todos tudo
se transforma em realidade no seu caminho. Dentro desse questionamento foi feita a
seguinte pergunta: 2)Quais as principais barreiras em sua opinido para a

incluséo na escola? A professora diz que:

“A falta de uma estrutura na escola e de todo ambito educacional que d&o
suporte a escola, precisamos de profissionais na area que orientem. E
também existe a questdo do preconceito, que tem que ser muito trabalhado
ainda entre os alunos e os profissionais que trabalham na escola, para
realmente aceitar esse aluno de uma forma natural. Todos nds temos
diferencas e precisamos saber aceitar e lidar, cada um com a sua”. Sic

De acordo com a resposta da professora acredita-se que a escola deve esta sempre
a procura de inovagdes para o bem-estar dos alunos, principalmente dos deficientes,
pois 0s professores sempre precisam de apoio para este ramo, porque trabalhar com
uma crianga especial ndo é uma tarefa facil, e temos que procurar modos e maneiras
para trabalhar a inclusdo dentro da escola para que esses alunos ndo se sintam
rejeitados. Desta maneira, indagou-se a professora: 3)Como € a sua pratica

pedagogica com o aluno que possui Necessidades Educativas Especiais?

“Tenho alunos com varios tipos de deficiéncias no 8° e 9° ano do ensino
fundamental na sala em que eu trabalho e tudo isso € uma experiéncia nova
para mim. Entdo, eu estou tentando seguir as orientacdes que eu tive.
Flexibilizando as atividades, dando um tempo maior para ele que seja o
tempo dele, revendo sempre as coisas que ele ja sabe, porque é uma forma
de estimulo para que eles se interessem em aprender, ndo adianta vocé
ultrapassar contelidos, situacdes e conhecimentos se vocé estd vendo que
realmente naquele momento néo vai ser possivel ser atingido”. Sic
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No ambiente escolar, a colaboragéo pode ser desenvolvida por meio de dois
modelos: o ensino colaborativo, também denominado com o ensino, e a consultoria
colaborativa escolar. Cabe lembrar que a colaboragéo exige mudancas e, segundo

destacam Bauwens e Houcarde, citados por Mendes (2006: 29):

Talvez uma das mudancas mais desafiadora para os professores na
inclusdo escolar seja deixar de exercer um papel que foi tradicionalmente
individual, e passar para uma atuacdo que exige compartilhar metas,
decisdes, instrucbes, responsabilidades, avaliacdo da aprendizagem,
resolucdes dos problemas, e a administragdo da sala de aula. Os
professores precisam comegar a pensar como “nossa” classe, para superar
0s medos inevitaveis e tensdes associadas com as mudancas.

No entanto, acredita-se que os professores tém que trabalhar no
desenvolvimento da escola, tem apoio dos colegas, da comunidade em geral, pois 0
desafio é grande, ao mesmo tempo buscar parceria com professor da sala do AEE,
pois juntos eles irdo desenvolver um curriculo diferenciado visando suprir as
necessidades de todos os alunos. Em relacdo ao processo da incluséo, indagou-se:

4)0 processo de inclusédo € novo na escola que vocé trabalha? Justifique.

N&o. Existe uma sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado) no
contra turno somente para eles, onde a professora faz atividades
diferenciadas de acordo com o grau de aprendizagem de cada um deles.
Essa sala de aula atende todas as criangcas que possui necessidades
educativas especiais e ainda dar suporte para o professor do ensino comum
", Sic

Com a inclusdo de alunos deficientes na sala do ensino comum, a postura do
professor tem de mudar. Para tanto, € de suma importancia, que os cursos de
formacdo ensinem os futuros professores a lidar com a diversidade atualmente
existente na sala de aula.Como destaca Berger (1995: 80), “o professor (a) na sala
de aula é a peca fundamental para que a acdo educativa junto aos alunos tenha
margem razoavel de sucesso”. Dando continuidade na entrevista, perguntou-se:
5)Em que condi¢gbes a inclusdo dos alunos deficientes se processaria da

melhor forma?

“Seria importante um trabalho com os outros alunos para aprender a aceitar
as diferencas. Para tudo ir se tornando uma coisa mais natural. Os
professores ja aceitam tranquilamente. Mas como eu ja falei seria bom um
apoio de um profissional, para que a inclusdo ocorra efetivamente e
positivamente”. Sic
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A inclusdo tem que existir na escola do ensino regular, porém com apoio
cabivel para suprir a necessidade do aluno. Se a escola nédo tiver a parceria das
autoridades, junto com a Secretaria de Educacéo (setor da Educacéo Especial) com
cursos para os professores, ajudar os mesmos de como trabalhar com este aluno em
sala de aula nada sera sucesso, pois a educacéo desses alunos depende muito da
parceria de todos. O professor tem que sempre procurar fazer o melhor para o

desempenho de seu aluno. Segundo Freitas (2006: 170):

Discutir as questdes relativas a funcéo social da escola e a importancia de
seu trabalho, considerar a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a
complexidade da pratica pedagdégica sdo dimensfes essenciais a serem
garantidas na formacdo do professor. Para tanto, cabe aos formadores
possibilitar que todo professor aprenda a investigar, sistematizar, e produzir
conhecimentos, por meio de leituras diversificadas, trabalhos escritos,
emprego de recursos tecnoldgicos, andlises de materiais didaticos,
especialmente livros, videos, jogos e brinquedos a serem utilizados com os
alunos. A construcdo progressiva desses procedimentos contribui para o
desenvolvimento pessoal, potencializa a atuacdo pedagdgica e favorece um
exercicio profissional mais autbnomo, o0 que representa uma grande
conquista para os futuros professores e também para os alunos.

Nesse sentido, é fato afirmar que os professores devem abandonar préticas
que valorizam a simples acumulagdo de conteddo e nas quais 0s alunos ficam
isolados. Por outro lado, devem ser planejadas atividades em equipe que
possibilitam a manifestacdo da aprendizagem, talentos e diferencas. Finalizando a
entrevista com a docente, questionou-se: 6)E a primeira vez que vocé trabalha

com uma turma onde tem aluno com deficiéncia? Como € essa experiéncia?

“Sim. Essa experiéncia é diferenciada. Porque tenho que me dividir em duas
em sala de aula, pois eles precisam de um cuidado especial, € um pouco
dificil, mas aos poucos eu estou me adaptando. Entdo eu tenho essas
diferencas dentro da sala de aula, se vocé entende inclusdo, como uma
guestao de diferenga, isso ja existe em qualquer sala. Porque todos séo
diferentes, um tem facilidade para uma coisa outro tem dificuldade para
outra coisa e o professor muitas vezes tem que fazer atividades diferentes
para aqueles que tém alguma dificuldade, permitindo que o aluno possa
aprender compreender, se concentrar ou dominar o assunto”. Sic

Nessa direcdo, no que diz respeito a aceitagdo dos pontos fortes e
desafiadores dos alunos assim como da diversidade existente em sala de aula.
Salend (2008:103) afirma que: os professores ndo podem ensinar seus alunos

desconsiderando diversos fatores que os tornam individuos unicos, ja que fatores
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com raca, género, lingua, comprometimentos e nivel interagem e influenciam o
desempenho académico e social dos alunos. Em vista do que o autor afirma,
acredita-se que as salas de aula inclusivas sao aquelas que promovem aceitagéo e
equidade, que valorizam a capacidade que todos os individuos possuem para
aprender e contribuir com a sociedade.

No entanto, percebeu-se o quanto € desafiador trabalhar com alunos que
possui necessidades especiais, eles demonstram um afeto muito grande pelas
pessoas, porém gostam muito da brincadeira, € nessas horas que o professor tem
que procurar préticas pedagdgicas para fazer ele tomar o gosto e o prazer pelo
estudo na sala de aula e mostrar a ele que pode ser capaz de produzir igual um

aluno dito “normal” porque eles vao bem além dos seus limites.

3.3.3 Segmentos da professora da Sala de Recurso Multifuncional - SRM

O obijetivo principal do AEE (Atendimento Educacional Especializado) é o de
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, contudo,
tais atividades néo sdo substitutivas a escolarizacdo. O atendimento educacional
especificado disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagem e cédigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo ajudas técnicas e
tecnologia assistida, dentre outros. Com esse intuito que fez-se a primeira pergunta
a professora da SRM (Sala de Recurso Multifuncional): 1) H4 quanto tempo vocé

trabalha na Sala de Recursos Multifuncional? Resposta da professora.

“Trabalho ha 2 anos, mas sempre tive alunos especiais nas turmas em que
eu trabalhava”. Sic.

Entende-se que o professor para trabalhar no AEE, precisa estar preparado
para as diversas situagfes que ira encontrar e tem que ter consciéncia que nao vai
lidar apenas com um modelo de aluno. A sua formagao docente necessita abranger
varias areas de conhecimentos de forma integrada e permanente, ndo pode limitar-
se a apenas cursos eventuais. Precisa refletir sobre sua pratica, para que possa

buscar novos conhecimentos e aprimorar 0 ensino que esta oferecendo para o seu
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aluno em sala de aula.Comesse entendimento deu-se continuidade na entrevista,
indagou-se a professora: 2) Quais as deficiéncias dos alunos que sao atendidos

por vocé?

“Sindrome de Down, Deficiéncia Auditiva, Fisica, Intelectual, Retardo Mental
e Baixa Visgo”. Sic.

A SRM é um espaco para a realizagdo do atendimento educacional
especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma
necessidade educacional especial, temporaria ou permanente. Esses alunos que
enfrentam limitac6es no processo de aprendizagem devido a condicfes, disturbios,
disfuncbes ou deficiéncias, tais como, autismo, hiperatividade, déficit de atencéo,
dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros. No entanto, questionou-se: 3)

Como funciona o ensino-aprendizagem do aluno Down na sala do AEE?

“Funciona de maneira natural procurando sempre socializar os contetidos de
acordo com a sua necessidade e também néo fugir do roteiro do professor
do ensino comum, pois a aprendizagem dos mesmos é trabalhado em
parcerias entre os professores para gque esses alunos possam ter um
aprendizado bom e de forma bem produtiva”. Sic.

No entanto, alunos que recebem atendimento educacionais especializados na
sala de recurso na mesma escola em que estuda o ensino regular sdo bem melhor,
sendo assim, nao terdo muitos desafios na sua caminhada escolar, fica bom para a
sua interacdo com professores como também com o0s seus colegas do ensino
comum. Nessa perspectiva, perguntou a professora: 4) Como acontece o

atendimento especializado destes alunos?

“Os alunos frequentam a Sala de Recurso Multifuncional no periodo oposto.
No periodo de atendimento ao aluno, procuro sempre complementar a
aprendizagem promovendo conhecimento aos mesmos. O atendimento é
dado a 4 alunos por vez dependendo da sua deficiéncia. Os alunos sao
encaminhados pelo professor da sala comum e coordenador da escola e
muitas das vezes pela coordenadora do AEE da Secretaria Municipal de
Educagéo”. Sic.

Sabe-se que os atendimentos dos alunos acontecem duas vezes por semana,
ou até trés vezes, sendo que 0S mesmos recebem um apoio pedagdgico

especializado no contra turno nesta sala de recurso, pois o professor trabalha de

acordo com a sua deficiéncia dando a ele o atendimento necessario, usando
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mecanismo diferente para que o mesmo possa enfrentar os seus desafios durante o
processo de ensino aprendizagem. Com este enfoque, indagou-se a professora: 5) O
Atendimento Educacional Especializado — AEE s6 ocorre em sala de Recursos

Multifuncionais?

Sim. O AEE s0 ocorre em salas de recursos multifuncionais. Para ser
considerada uma Sala de Recursos o espa¢o deve conter, de um modo
geral, infraestrutura, mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagégicos e
de acessibilidade e equipamentos especificos. Sic.

A sala de recursos multifuncionais €, portanto, um espaco organizado com
materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacéo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é
fundamental que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel
de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de
complementagédo e suplementagao curricular. A denominagdo sala de recursos
multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado
para o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e para
desenvolvimento das diferentes complementacdes ou suplementacdes curriculares.

Por ser inovador e diferente em sua concepcdo da Educacdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem sido motivo de duavidas e
interpretacbes. Sabe-se que a educacao especial € algo bem sério, mas que nem
todos conhecem como funciona os seus procedimentos, com isso, perguntou-se a
professora 6) E necessario um laudo médico (diagndstico clinico) para informar

um aluno com Sindrome de Down?

“Néo exatamente, até porque a Sindrome de Down conhecemos sé de olhar
para a pessoa, pelas suas caracteristicas fisicas, mas, quando se fala de
documentacao, ai sim serd necesséario um laudo médico contendo todas as
informacgdes, principalmente quando a condigdo sensorial, fisica ou
intelectual néo estiver explicita”. Sic.

As salas de recursos multifuncionais sdo pensadas para complementar ou
suplementar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Mas o que tem
pesado, em algumas escolas, segundo Mantoan (2001: 37), € a interpretacdo de que

é preciso laudo médico para que a escola receba o FUNDEB (Fundo de Manutencgéo
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e Desenvolvimento da Educacdo Basica) em dobro. “Esta nas notas técnicas do
MEC (Ministério da Educacdo) e SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) que nenhuma crianca precisa de laudo
meédico para isso. Nao é o laudo que vai dizer que uma criancga precisa de servi¢o de
Educacao Especial e sim o laudo educacional, que é o estudo de caso feito pelo

professor AEE. Infelizmente, poucos fazem por desconhecer a politica”.

3.3.4 Segmentos da Direcdo da Escola em Relacdo a Aprendizagem do Aluno
Down

De acordo com Machado (2000: 32), o papel do gestor da escola, se faz na
busca pela permanente capacitacdo dos docentes, troca de experiéncias e ideias,
valorizacéo do trabalho coletivo, planejamento, obtenc&o de resultados positivos com
a comunidade escolar, elaboracdo do PPP, interagdo da comunidade escolar,
administrar os recursos humanos e financeiros, gerencias e adequar o curriculo
basico nacional.

Os alunos com NEE (Necessidades Educativas Especiais) tém direito a uma
escola acessivel e 0 gestor tem o papel de construir condi¢cdes para que a escola
garanta este direito, quando se pensa em acessibilidade, ndo é apenas nas
condicdes fisicas, pois em todas as condicdes, inclusive nas condi¢cfes pedagdgicas.
Segundo Dutra e Griboski (2005: 6-7), o gestor para colaborar com a incluséo deve
mobilizar a sociedade e acompanhar as transformacdes dos sistemas educacionais,
deve buscar contribuir para qualidade de ensino e aprendizagem, e sempre
responder aos anseios daqueles grupos que tem sido excluido do processo
educativo.

Com isso, foi elaborada a seguinte pergunta: 1) Ha quanto tempo funciona a
sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e como acontece esse

funcionamento? A mesma respondeu que:

“H& seis anos funciona a sala do AEE e o funcionamento da mesma
acontecem nos periodos manha e tarde, atendendo pela manha os alunos
gue estudam pela tarde no ensino regular, e no periodo da tarde os alunos
que estudam pela manha”. Sic

Observou-se que o aluno que possui necessidade educativa especial ndo tem

uma acessibilidade de qualidade em uma sala especial, onde seria nesta sala que os
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mesmos poderiam receber um atendimento especializado de acordo com a sua
necessidade. CARNEIRO (2006: 38) afirma que:

O papel dos diretores escolares é criar condigbes adequadas para a
inclusdo de todas as criancas, assim, transformando o ambiente escolar em
uma gestdo participativa e democratica. O gestor deve envolver toda a
equipe escolar a fim de atender as necessidades dos alunos.

Acredita-se que os gestores ndo podem esperar sO pelo governo e secretarias
nao, os mesmos tém que envolver a comunidade e toda unidade escolar e fazer
acontecer o que é de mais necessidade para a escola, a inclusao tem que acontecer
em primeiro lugar para poder a escola ter um sucesso junto dos seus profissionais.

Dentro desse questionamento perguntou-se: 2)Como acontece o0
envolvimento da equipe gestora na tomada de decisdes no que se diz respeito

0 processo de inclusdo? A diretora afirma que:

“Acontece de maneira natural e expendida, tentando fazer o melhor em prol
da escola e dos préprios alunos que possuem necessidades especiais. A
inclusdo escolar sé pode ser efetivada com o esforco e o envolvimento do
professor, dos demais profissionais envolvidos com educacao do aluno, dos
familiares e da comunidade. Precisamos trabalhar juntos compartilhando
recursos, responsabilidades, habilidades, decisdes principalmente, e defesa
pelos direitos dos alunos”. Sic

A inclusdo é um movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncias e
seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade. Portanto a inclusédo
depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de um novo paradigma
gue nédo se faz com simples recomendacdes técnicas, como se fossem receitas de
bolo, mas com reflexdes dos professores, dire¢cdes, pais, alunos e comunidade.
Contudo essa questdo ndo € tdo simples, pois, devemos levar em conta as
diferencas. Como colocar no mesmo espaco demandas tdo diferentes e especificas
se muitas vezes, nem a escola especial consegue dar conta desse atendimento de
forma adequada, ja que la também temos demandas diferentes. Deu-se continuidade
na entrevista levantando o seguinte questionamento. 3)A equipe gestora da escola
conhece as Leis que garantem a acessibilidade dos PNEEs na escola regular?

Pode cita-las? A diretora responde que:
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“Sim, principalmente as Leis que ampara o aluno a ser incluso na sala do
ensino comum. A Lei 4.024/1961 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) fundamenta o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais”. A Educagao de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
Educacéo, a fim de integra-los na comunidade”. O artigo 208, que trata da
Educacgédo Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é
dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a Educa¢gdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificagcdo para o trabalho” e “a igualdade de condigbes
de acesso e permanéncia na escola”. Essas sdo algumas delas que todo
gestor de uma escola tem que saber de cor e salteado para que ndo possa
pecar contra este aluno, pois a incluséo tem que vim em primeiro lugar no
ramo educacional. Sic.

No entanto, observou-se que os gestores tém de estarem bem preparados
diante de varias situacbes como estas, quando se fala do termo inclusdo abre alas
para muitas discussfes e opinides diferentes, e o diretor estando por dentro das Leis
ele vai saber controlar qualquer situacdo que for desagradavel dentro do seu
trabalho ou em qualquer circunstancia. Vale ressaltar que a inclusdo escolar também
promove uma ampla reflexdo sobre a diversidade e respeito que sdo temas
importantes para a constru¢cdo de uma sociedade e cidaddos emocionalmente mais
saudaveis. Com essa afirmacao indagou-se a gestora: 4)Quem sdo os PNEEs da

Escola César Almeida?

“Sao alunos que possuem as seguintes deficiéncias: Sindrome de Down,
Deficiéncia Intelectual, Retardo Mental, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Fisica, Baixa viséo. Sic

Nesse sentido, a diretora afirma que os PNNEs sdo alunos que retém muitos
cuidados, pois precisam de muito apoio pedagdgico, onde uns sdo largados pela
familia, outros tem uma dificuldade tremenda no seu ensino aprendizagem, 0s
mesmos requerem cuidados especiais, e a maioria desses alunos encontram esse
cuidado dentro da escola, muitas das vezes em casa sdo deixados de lado, sem
apoio nenhum quanto a sua aprendizagem e o0 seu autoestima. Diante disso, foi
levantado o0 seguinte questionamento. 5)O gque a equipe gestora ja tem feito e
estar fazendo para garantir a educacao de qualidade para as PNEEs? A diretora

responde que:
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“O que ja foi feito até o momento foi preparar esta sala de recurso
multifuncional para atender esses alunos para dar total suporte a educacao
do mesmo, e até hoje o que a escola tem feito é procurar melhoria para a
inclusdo dos mesmos e também colocar profissionais competentes nesta
sala para ajudar tantos os alunos quanto aos professores do ensino comum,
pois os docentes as vezes se sentem despreparados em como lidar com
este aluno em sala de aula e muitas das vezes acabam tendo parceria com
esse profissional super preparado que o da sala do AEE. Sic.

De acordo com essa colocacdo da gestora, pode-se afirmar que a escola aos
poucos esté inovando em prol da incluséo, pois é direito deles ter acesso a uma sala
de AEE, pois é a onde vao encontrar o caminho certo para o grande desafio de sua
vida e perder o medo de interagir com os demais alunos ditos “normais”. Com isso, o
desejo de aprender s6 aumenta tornando o0 ensino aprendizagem mais prazeroso
para a sua vida, pois é através desta aprendizagem que eles passam interagir com
0s demais ao seu redor.

Portanto as mudancas séo fundamentais para inclusdo, mas exige esforco de
todos possibilitando que a escola possa ser vista como um ambiente de construcao
de conhecimento, deixando de existir a discriminacdo de idade e capacidade. Para
isso, a educacédo devera ter um carater amplo e complexo, favorecendo a construcéo
ao longo da vida, e todo aluno, independente das dificuldades, podera beneficiar-se
dos programas educacionais, desde que sejam dadas as oportunidades adequadas
para o desenvolvimento de suas potencialidades. Isso exige do professor uma
mudanca de postura além da redefinicdo de papeis que possa assim favorecer o

processo de inclusao.

3.3.5 Concepcédo da méae de uma aluna com Sindrome de Down

A inclusdo é complexa e singular para cada aluno. Familia e escola devem se
configurar como partes indissociaveis dessa rede. A diferenca de cada um deve ser
considerada como algo préprio da espécie humana, ndo como uma caracteristica
apenas de algumas pessoas que recebem um diagndéstico médico. Ninguém é igual.
Ninguém aprende da mesma forma. O papel da familia e da escola no que se refere
ao processo educativo dos alunos com necessidades especiais sdo de importancia
para Educacdo e deve garantir que a aprendizagem dos alunos especiais aconteca
de forma ética, democréatica e cidada. Portanto, cabe aos profissionais da educacéao,

ou seja, aos professores darem o primeiro passo para que a parceria entre a escola
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e a familia possa acontecer de forma efetiva. Diante disso, fez-se a primeira
pergunta a mde da aluna: 1) Que consideragbes vocé pode fazer sobre a
inclusdo de alunos com Sindrome de Down na escola regular em salas

comuns?

“E interessante sim ele estar incluso na sala de aula, porque ele convive
com as outras criancas e assim ela tem um leque de experiéncias, para que
possa adquirir vivéncia e experiéncia de vida, para o dia-a-dia,
possibilitando maior integracdo entre os colegas e os professores. As
criancas ndo podem ficar sozinhas sem interagir com outras criancas. Eles
ndo devem ficar em sala com criangas apenas com Sindrome de Down ou
outros tipos de problema, mas junto com criangas normais também”. Sic.

Tanto a mae da aluna quanto a professora, apresentam a mesma opiniao
sobre a questdo da inclusdo. Ambas acreditam que além da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, também é necesséario que
eles estejam na sala de aula junto com outros alunos, para que ocorra uma

integracdo social entre os normais e o0s deficientes. Com isso fez-se o

guestionamento: 2)Quais as principais barreiras na sua opiniao para ainclusado?

“A minha filha tem 16 anos e quando ela nasceu tudo era muito complicado,
as pessoas enxergavam a Sindrome de Down como algo muito diferente.
Mas hoje as barreiras ndo existem como antes, quando eu levo minha filha
em ambientes sociais, festas em escolas, as pessoas convidam ela para
participar de uma danca, uma conversa, com isso, acredito que essas
barreiras estdo acabando”. Sic.

O preconceito existe talvez seja pela a falta de informacdo que a pessoa nao
tem sobre a deficiéncia, por isso, acontecem os olhares e maneira do tratar bem
diferente. Segundo Amaral (1998), “o preconceito € mais uma das barreiras
atitudinais que dificultam a aceitacdo de pessoas com deficiéncia”. Questionou-se a
mae: 3) Na sua opinido, qual o principal motivo do preconceito em relacédo a

Sindrome de Down?

“Em minha opinido, a falta de informagao, por ndo saber o que é a
Sindrome. Quando as pessoas conhecem a Sindrome e tem relagdo com
pessoas com Down, estdo envolvidas com ela, sabem lidar melhor com a
situagdo ou pessoas que trabalham na area. Eu percebo que algumas
pessoas da sociedade tém um pouco de preconceito, ficam olhando de
maneira diferente. Mas eu acredito que isso esta terminando”. Sic.
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A este respeito, cabe ressaltar que, com base em Carvalho (2005), para
remover as barreiras existentes é preciso identificd-las. E, seguramente as barreiras
atitudinais expressas pela sociedade sao as mais significativas. Ainda que a mée

reconheca um avancgo na superacdo dos preconceitos.

E importante salientar que o atipico incomoda, gera desconforto, na medida
em que pouco se sabe a respeito do por que alguns sao mais diferentes do
gue seus pares e, em decorréncia, o que fazer com eles, em sala de aula.
(CARVALHO, 2004: 77)

Entretanto, um dos assuntos mais discutidos atualmente € a ideia de que o
professor deve criar nas salas de aula um bom convivio entre os alunos. Para
Voivodic (2007: 64) é importante nos primeiros anos de vida de criangas com
Sindrome de Down a estimulacdo, pois é ela que ajuda no seu desenvolvimento
devido aos diferentes ritmos de aprendizagem e as suas necessidades especiais.
Sobre este aspecto, é possivel reconhecer os esforgcos em torno da estimulacdo na
fala da mée, com isso, questionou-se: 4) Como acontece 0 processo de

escolarizacdo da sua filha?

“No inicio ela comegou a estudar somente na sala do AEE para adquirir
experiéncia de estudo. Depois foi matriculada na sala do ensino comum e
tem um bom aproveitamento nos estudos, apesar das dificuldades que ela
tem com o ensino aprendizagem, principalmente na disciplina de
Matematica, mas se esforga para aprender”. Sic.

A crianca na medida em que é inserida a SRM ela também tem que ser
inclusa na sala regular, assim, terd mais facilidade com o ensino aprendizagem. A
educacéo infantil. Segundo Schwartzman (1999: 79), “é muito importante para que
criangcas com Sindrome de Down adquiram autonomia dentro da sala de aula e para
o inicio da integracdo com um novo grupo social, que é diferente do ambiente
familiar em que ela vive”. Contudo, a crianga passa ver o ambiente escolar com
outro olhar, deixando de lado o medo e passando a conquistar seus objetivos. Deu-
se continuidade na entrevista com seguinte pergunta: 5)Como vocé ver o

tratamento do professor com a sua filha dentro da escola?
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“Vejo o tratamento da professora de uma forma bem carinhosa e paciente,
demonstrando-se disposta em ajudar no que for necessario. Ela sabe o dia
em que ela esta bem e o dia em que nédo esta, é atenta em qualquer passo
dela fora da sala de aula. Ela é apaixonada pela professora dela e o dia que
nao vai para a escola chora bastante”. Sic.

O professor € o instrumento principal da vida do aluno, principalmente
daqueles que possui necessidades especiais. Para que a educacdo das criancas
com Down seja produtiva e eficiente, a escola deve contar com um educador que
esteja apto para isso. O diadlogo entre o professor e a familia do aluno tem que
existir, com essa parceria, juntos pode chegar ao rumo do sucesso quanto a
aprendizagem desta crianca.

Enfim, pode-se dizer que o professor ao trabalhar em parceria com os demais
profissionais e a familia apoiando os alunos em suas necessidades, acredita-se que
tudo se torna maravilhoso e facil para superar as dificuldades enfrentadas, pois,os
mesmos ndo sé precisam de um professor como também de um apoio pedagdgico
especializado proporcionando o suporte necessério que eles precisampara dar

continuidade em sua vida educacional esocial.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa demonstrou que as dificuldades de aprendizagem da crianca
com sindrome de Down sdo muitas. Entretanto, se forem bem trabalhadas com o
auxilio do psicopedagogo, pais e demais profissionais, essas dificuldades podem ser
minimizadas e para alcancar o éxito neste processo € necessario conhecer as
necessidades especificas de cada individuo e o meio em que ele esta inserido. O
olhar holistico da psicopedagogia, ao tentar compreender o ser como um todo
relacionado, formula questfes afetivas, cognitivas e sociais, implicitas no aprender.

Além disso, é importante lembrar que a inser¢éo da crianga com sindrome de
Down na escola regular, sem nenhuma segregacao, olhando para ela como um ser
integrado a sua propria pessoa, contribuira para a sua autoconfianca, oportunizando
0 seu aprendizado.

A educacao das criancas com SD € possivel, mesmo com todas as limitacdes,
pois sdo criancas capazes de aprender, no seu tempo. A educacdo visa melhorar
sua vida diaria e sua autonomia. A questdo central que nos colocou foi conhecer
como a crianca constréi essa aprendizagem. Por isso, temos a esperanca de que 0S
dados aqui analisados ajudem a restabelecer a pratica pedagdgica do ensino
aprendizagem.

Os dados obtidos nos levaram a conclusédo de que a familia € primordial para
a aquisicdo da aprendizagem, principalmente nos primeiros anos de vida. Quando a
crianca encontra-se em periodo de maturagdo organica e seu sistema nervoso esta
sendo moldado pelas experiéncias e estimulos recebidos e internalizados. A
estimulacdo do portador de deficiéncias especiais na fase inicial da vida é
extremamente importante para o desenvolvimento normal da crianca, e minimiza as
ocorréncias déficits de linguagem na primeira infancia, que poderdo trazer sérias
consequéncias futuras. Pois no periodo da primeira infancia, o cérebro humano é
altamente flexivel.

A educacéo especial é determinante no processo de estimulacdo inicial e
cabe ao professor de turmas especiais e também do ensino regular trabalhar suas
criangas desenvolvendo nestas capacidades de praticarem atividades diarias,
participar das atividades familiares, desenvolver seu direito de cidadania e até

mesmo desenvolver uma atividade profissional. Para isso, profissionais
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especializados e cuidados especiais devem ser tomados, a fim de facilitar e
possibilitar um maior rendimento e desenvolvimento educacional dos portadores de
tal sindrome.

Enfim, a grande importancia da estimulacdo se d& pela grande necessidade
da crianca de vivenciar experiéncias permitiram seu desenvolvimento, respeitando
suas deficiéncias e explorando suas habilidades. Esse estudo permite aos familiares,
professores e toda a escola aumentar suas possibilidades de observacdo e
intervencao, objetivando aprimorar a aprendizagem desses alunos, que séo criangas
especiais, que tem dificuldades como qualquer outra pessoa e sao também criancas
capazes de vencer suas dificuldades e se desenvolverem. Até o momento presente
baseado nos conhecimentos sobre a Sindrome de Down e as principais
caracteristicas e habilidades e dificuldades do portador desta sindrome,

Portanto, o objetivo deste trabalho de pesquisa foi alcangado, considerando
que as pesquisas bibliograficas trouxeram o entendimento e compreensdo da
aprendizagem do aluno com Sindrome de Down e das caracteristicas especificas da
sindrome e como elas se desenvolvem fisicamente e intelectualmente.

Acredita-se que este trabalho contribui como fonte de pesquisa e
esclarecimentos a todos que se interessam pelo assunto, ndo se esgotando, mas
sendo elemento constante de investigacdo, passivo de ser transformado e de dar

continuidade em futuros trabalhos a serem realizados por outros pesquisadores.
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