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RESUMO

O presente estudo objetiva analisar os fatores que determinam o
desenvolvimento da habilidade de leitura numa visao Interacionista, na escola de
séries iniciais Daniel Berg em regime de convénio no municipio de Itaituba. Bem
como buscar teorias e aplicabilidade possiveis para o desenvolvimento do habito de
ler. A metodologia utilizada foi através de questionarios, com o objetivo de entender
e analisar de que forma os professores utilizam as teorias em suas aulas, o
guestionario composto por dez questdes subjetivas para seis professores. Verificou-
se que os professores ndo sabem o que é o Interacionismo, mas utilizam algumas
atividades baseados em Emilia Ferreiro.

PALAVRAS-CHAVE: leitura, Interacionista,habito de ler.
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INTRODUCAO

Ler é uma arte que deve fazer parte do cotidiano do aluno, pois, 0 mesmo
aprende sobre variados assuntos, que s6 tende a melhorar a sua capacidade de
escrever corretamente, falar corretamente, entre outros. Muitos alunos dizem néo
ter paciéncia para ler um livro, no entanto isso acontece por falta de habito, pois se a
leitura fosse um habito aos mesmos saberiam apreciar uma boa obra literaria.

Enfim, é de fundamental importancia que se ocupe as em todas as aulas, das
séries iniciais com tarefas que levem os alunos a se alfabetizarem, a conhecer e
reconhecer ao menos o alfabeto e seu préprio nome, para assim, poder da inicio ao
processo de letramento. Uma vez que é de fundamental importancia ndo criar uma
crise de inseguranga no aluno que esta chegando a escola e poda-lo em relacdo a
leitura e nos anos subseqientes aprova-lo sem nada aprender apenas por
determinacao do sistema. Que é o caso do Ensino Infantil, que é destinado somente
ao letramento mesmo assim os alunos, ndo utilizam métodos Interacionistas
deixando-os com muita dificuldade de leitura e escrita,0 que parece nao suprir as
necessidades.

Portanto, presente estudo objetiva analisar o desenvolvimento da habilidade
de leitura numa visao interacionista nas séries iniciais de uma escola conveniada do

municipio de Itaituba.
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1 ALEITURA NA ABORDAGEM INTERACIONISTA.

1.1LEITURA: CONCEITOS.

Alguns anos atras e até mesmo nos dias de hoje, a leitura é considerada
apenas como decodificacdo de signos, ndo se atentando para as manifestacdes que
a leitura desperta como podemos constatar conforme Angela Kleiman (1993, apud
MENEGASSI;CALCIOLARI,2002, p.82), “as praticas de leitura como decodificagéo
nao modificam em nada a visdo de mundo do leitor, pois se trata apenas de
automatismos de identificacdo e pareamento das palavras do texto com as palavras
idénticas em uma pergunta ou comentario”.

Para Angela Kleiman (2011), a leitura tem um papel fundamental e que
deveria ser instruido na escola, onde levaria o aluno a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca e que o professor tem papel fundamental, que muitas
vezes é reduzido ao fornecedor de estimulos automatistas® seguindo as teorias
behavioristas®.

Kleiman (2002) aborda a leitura como processamento cognitivo que envolve a
relacdo entre leitor e texto, linguagem escrita e compreensdo, memoria, inferéncia e
pensamento. O processamento tem seu inicio com a percepcdo do material escrito
(texto-objeto) o qual é transmitido para a “memdria de trabalho” interpretando e
organizando-o em unidades significativas, considerando o conhecimento linguistico,
sociocultural e enciclopédico que o leitor possui. Kleiman (2002) afirma que para
haver o processamento do texto; ou seja, a compreensao, o leitor necessita, além
das habilidades linguisticas, ativar as estratégias cognitivas (operacdes mentais
inconscientes vinculadas ao conhecimento implicito do leitor) e as estratégias
metacognitivas (operagbes mentais conscientes, reflexivas e intencionais do leitor
gue favorecem a automonitoracdo da compreensao).

Segundo FREIRE (1994:13) “o ato de ler se da bem antes mesmo do contato
com as letras”. Assim, a leitura como aprendizagem garante a ampliagdo dos
horizontes, quanto mais se Ié, mais se adquire conhecimento e o habito da leitura

deve-se adquirir na infancia logo nos primeiros anos escolares. A leitura segue,

' Automatista:teoria da leitura sem interpretacgao.
*Behaviorismo. sm. Teoria que restringe a psicologia ao estudo do comportamento.
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assim que se decifram os cbdigos/signos associa-se as experiéncias e para que haja
a leitura é preciso desenvolver habilidades de reconhecimento fonético, perceptivo,
interpretativo e interacdo para que se torne um habito prazeroso.

Ainda segundo o autor, muitos na atualidade acreditam na leitura como forma
de interagcdo em que o leitor e o0 autor constroem um texto. Contudo, muitos
professores ensinam a crianga a ouvir o autor nessa interacao.

Assim sendo, o processo de ler ndo é tarefa facil, ao fazer sentido ao texto
aplica-se uma situacéo de engajamentos de percepcéo, atencdo e memorizagao.

O foco de muitos estudos € o aluno, leva-se em conta o conhecimento,
desenvolvimento e as potencialidades do mesmo.

Para Isabel Solé (1998) ler € muito mais do que possuir um rico conjunto de
conhecimento e de estratégias e técnicas. Ler é, sobretudo, uma atividade voluntaria
e prazerosa e quando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. Assim como
diz a autora:

A aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender
os textos requer uma intervengdo explicitamente dirigida a essa aquisi¢ao.
O aprendiz leitor — e poderiamos chama-lo apenas de aprendiz — precisa da
informacgdo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo
professor ou pelo especialista na matéria em questdo. Desta forma, o leitor

incipiente pode ir dominando progressivamente aspectos da tarefa de leitura
gue, em principio, sdo inacessiveis para ela (SOLE, 1998:18).

Dessa forma as criancas e os professores devem estar motivados para
aprender e ensinar a ler. Assim, é importante distinguir situagbes em que “se
trabalha” a leitura e situacbes em que simplesmente “se |1&€”. Na escola, ambas
deveriam estar presentes, pois ambas sdo importantes, além disso, a leitura deve
ser avaliada como instrumento de aprendizagem, informacao e deleite. O professor
deve mostrar-se um apaixonado pela leitura, porque é muito dificil que alguém que
ndo sinta prazer com a leitura consiga transmiti-lo aos demais.

Nesse sentido, para encontrar significacdo no que devemos fazer — neste
caso, ler — a crianca tem de saber o que deve fazer — conhecer os objetivos que se
pretende que alcance com sua atuacao -, sentir que é capaz de fazé-lo — pensar que
pode fazé-lo, que tem 0s recursos necessarios e a possibilidade de pedir e receber a

ajuda precisa — e achar interessante o que se propoe que ela faca.
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Admite-se que um fator que contribui para o interesse da leitura de um
determinado material, consiste em que este possa oferecer ao aluno certos desafios.
Trata-se de conhecer e levar em conta o conhecimento prévio das criangas, com
relacdo ao texto em questdo e de oferecer a ajuda necesséaria para que possam
construir um significado adequado sobre ele — o que n&o deveria ser interpretado
como explicar o texto, ou seus termos mais complexos, de forma sistemética.
As situagOes de leitura mais motivadoras também s&o as mais reais: isto é, aquelas
em que a crianca |Ié para se libertar, para sentir o prazer de ler, quando se aproxima
do cantinho da biblioteca ou recorre a ela, ou aquelas outras em que, com o objetivo
claro — resolver uma duvida, um problema ou adquirir a informacao necessaria para
determinado projeto.

N&o se pode solicitar ao aluno para o qual a leitura se transformou em um
espelho gue lhe devolve uma imagem pouco favoravel de si mesmo tenha vontade
de ler. S6 com a ajuda e confianca, a leitura deixara de ser uma prética enfadonha
para alguns e podera se converter naquilo que sempre deveria ser. um desafio
estimulante. Portanto, motivar as criancas para a leitura ndo consiste em que o
professor diga: “Fantastico! Vamos lerl mas em que elas mesmas o digam — ou
pensem. Isto se consegue planejando bem a tarefa de leitura e selecionando com
critério os materiais que nela serdo trabalhados, tomando decisdes sobre as ajudas
prévias aos discentes que possam necessitar, evitando situacdes de concorréncia
entre as criancas que abordem contextos de uso real, que incentivem o gosto pela
leitura e que deixem o leitor avangcar em seu proprio ritmo para ir elaborando sua
propria interpretacdo — situacdes de leitura silenciosa, por exemplo:Para que vou
ler? Essa pergunta é perfeitamente respondida quando os objetivos dos leitores com
relacdo a um texto podem ser muito variados e trataremos de alguns objetivos gerais
cuja presenca é importante na vida adulta e que podem ser trabalhados na escola.

1)Ler para obter informacdo precisa — € a leitura que realizamos quando
pretendemos localizar algum dado que nos interessa. Este tipo de leitura
caracteriza-se pelo fato de que, na busca de alguns dados, ocorre
concomitantemente o desprezo por outros. Exemplos de tais leituras s&o a busca de
um numero telefbnico em uma lista; a consulta do jornal para descobrir em que
cinema e horario serd projetado um filme a que queremos assistir; a consulta de um
dicionario ou de uma enciclopédia, etc. 0 ensino da leitura para obter informacao

precisa requer o ensino de algumas estratégias, sem as quais este objetivo ndo sera
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atingido. E preciso conhecer a ordem alfabética e saber que as listas telefénicas, os
dicionarios e as enciclopédias (embora nem todas) estdo organizadas conforme
essa ordem; também deve-se saber que 0s jornais destinam paginas especiais aos
espetaculos e que geralmente existe um indice para mostrar o nimero da pagina em
gue se encontra a informacao buscada.

2)Ler para seguir instrucdes — neste tipo de tarefa, a leitura € um meio que
deve nos permitir fazer algo concreto: ler as instrugdes de um jogo, as regras de uso
de um determinado aparelho, a receita de uma torta, as orientagcdes para participar
de uma oficina de experiéncias, etc. Quando se I1é com o objetivo de “saber como
fazer...”, & absolutamente necessario ler tudo e compreendé-lo, como requisito para
atingir o fim proposto. Nestes casos, uma vantagem inegavel é que a tarefa de
leitura € completamente significativa e funcional; a crianca Ié porque é preciso, e,
além disso, tem a necessidade de controlar sua prépria compreensdo. Nao é
suficiente ler, mas garantir a compreensao do que leu.

3) Ler para obter uma informacdo de carater geral — esta é a leitura que
fazemos quando queremos “saber de que se trata” um texto, “saber o que acontece”,
ver se interessa continuar lendo... Neste tipo de leitura ndo somos pressionados por
uma busca concreta, nem precisamos saber detalhadamente o que diz o texto; é
suficiente ter uma impresséo, com as idéias mais gerais. Pode-se dizer que € uma
leitura guiada, sobretudo pela necessidade do leitor de aprofundar-se mais ou
menos nela.

4)Ler para aprender — é quando a finalidade consiste de forma explicita em
ampliar os conhecimentos de que dispomos a partir da leitura de um texto
determinado. Este texto pode ter sido indicado por outros, ou também pode ser fruto
de uma decisdo pessoal, isto €, lemos para aprender um texto selecionado depois
de ler para obter uma informacao geral sobre vérios textos. Sabemos que quando o
aluno |é para aprender sua leitura possui caracteristicas diferentes das formas de ler
dominadas por outros objetivos. Isto é, quando se estuda, pode-se realizar uma
leitura geral do texto para situad-lo em seu conjunto, e depois as idéias que ele
contém sdo aprofundadas. No caso da leitura, o leitor sente-se imerso em um
processo que o leva a se auto interrogar sobre o que |€, a estabelecer relagcdes com
0 que ja sabe, a rever 0s novos termos, a efetuar recapitulacbes e sinteses
freqUentes, a sublinhar, a anotar... Quando se |é para estudar, € comum — e de

grande ajuda — elaborar resumos e esquemas sobre o que foi lido, anotar todas as
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davidas, ler o texto ou outros que possam contribuir para a aprendizagem etc.
guando lemos para aprender, as estratégias responsaveis por uma leitura eficaz e
controlada atualizam-se de forma integrada e consciente, permitindo a elaboracé&o
de significados que caracterizam a aprendizagem. E importante ainda que o aluno
conheca detalhadamente os objetivos que se pretende atingir.

5)Ler para revisar um escrito proprio — quando |é o que escreveu, o autor/
revisor revisa a adequacao do texto que elaborou para transmitir o significado que o
levou a escreveé-lo; neste caso a leitura adota um papel de controle, de regulagéo,
gue também pode adotar quando se revisa um texto alheio, mas ndo é a mesma
coisa. Quando leio o que escrevi, sei 0 que queria dizer e tenho que me por
simultaneamente em meu lugar e no do futuro leitor, isto €, vocé. No contexto
escolar, a auto-revisdo das proprias redacdes escritas € um ingrediente
imprescindivel em um enfoque integrado do ensino da leitura e da escrita, util para
capacitar as criangas no uso de estratégias de redacédo de textos.

6)Ler por prazer — neste caso o leitor podera reler um paragrafo ou mesmo
um livro inteiro tantas vezes quantas for necessario; podera saltear capitulos e voltar
a eles mais tarde; o que importa, quando se trata deste objetivo, é a experiéncia
emocional desencadeada pela leitura. E fundamental que o leitor possa ir
elaborando critérios préprios para selecionar os textos que I, assim como para
avalia-los e critica-los.

7)Ler para comunicar um texto a um auditério — este tipo de leitura € prépria
de grupos de atividades restritos (ler um discurso, um sermao, uma conferéncia,
uma aula magistral; ler poesia em uma apresentacdo). Sua finalidade € que as
pessoas para as quais a leitura € dirigida possam compreender a mensagem
emitida, e para isso, o leitor pode utilizar toda uma série de recursos — entoacao,
pausas, exemplos ndo-lidos, énfase em determinados aspectos... — que envolvem a
leitura em si e que estdo destinados a torna-la amena e compreensivel. Neste tipo
de leitura, os aspectos formais sdo muito importantes; por isso, um leitor experiente
nunca lerd em voz alta um texto para o qual ndo disponha de uma compreensao, ou
seja, um texto que néo tiver lido previamente, ou para o qual ndo dispuser de
conhecimentos suficientes. A leitura eficaz em voz alta requer a compreensao do
texto, como ocorre com a leitura rapida, que é produto e ndo um requisito da

compreensao.
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8)Ler para praticar a leitura em voz alta — pretende-se que os alunos leiam
com clareza, rapidez, fluéncia e correcdo, pronunciando adequadamente,
respeitando as normas de pontuacdo e com a entoacdo requerida.
9) Ler para verificar o que se compreendeu — consiste em que alunos e alunas
devam dar conta da sua compreenséo, respondendo a perguntas sobre o0 texto ou
recapitulando-o através de qualquer outra técnica. Uma visdo ampla da leitura, e um
objetivo geral que consista em formar bons leitores ndo s6 para o contexto escolar,
mas para a vida, exige maior diversificacdo nos seus propdésitos, nas atividades que
a promovem e nos textos utilizados como meio para incentiva-la.

Portanto, convém lembrar que € preciso ler com algum propdsito e que o
desenvolvimento da atividade de leitura deve ser relacionada com algum proposito.
No caso de ler por ler, ndo € adequado ficar fazendo depois perguntas sobre o que
se leu. Se for preciso depois resumir 0 que leu, sera bom que os alunos o saibam,
porque lerdo de forma diferente. E preciso levar em conta também que o proposito
de ensinar as criancas a ler com diferentes objetivos € que, com o tempo, elas
mesmas sejam capazes de se colocar objetivos de leitura que lhes interessem e que
sejam adequados. Com relacdo ao aluno, tudo que pode ser feito antes da leitura
tem a finalidade de suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as
diversas utilidades da leitura em situacbes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que possa enfrentar
com segurancas, confiancga e interesse a atividade de leitura.

Outrossim, a transformacdo dos momentos em leitor ativo, isto €, em alguém
gue sabe por que Ié e que assume sua responsabilidade ante a leitura.

A linguagem para Luria (1987, p. 25-27), € um conjunto complexo sistema de
coédigos que designam objetos, caracteristicas, acbes ou relacdes, codigos que
possuem a funcdo de transmitir informacbes e que sédo formados no curso da
historia social.

Luria,(1987,p.22) diz:

(...) a linguagem transformou-se em instrumento decisivo do conhecimento
humano, gracas ao qual o homem pode separar o limite da experiéncia
sensorial, individualizar as categorias dos fenémenos, formular

determinadas generalizacdes ou categorias. Pode-se dizer, sem o trabalho
e a linguagem, no homem n&o se teria formado o pensamento ‘categorial’.
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Sabe-se que o papel do educador é imprescindivel e para que isso ocorra é
preciso que as criancas alcancem um alto nivel de desenvolvimento, assim diz
Teberosky (1990,p57).

Para isso é fundamental saber o que é que falta a crianca, qual é a
intervencdo adequada possivel (diagnostico-atuacdo). O papel do professor é
precisamente este: conseguir sempre alcancar a maxima capacidade da
crianca.Teberosky concluiu que: as criangas procuram ativamente compreender a
natureza da linguagem falada a sua volta e, na tentativa de compreendé-la,
formulam hipoteses, buscam regularidades, colocam a prova suas antecipactes. O
gue fazem em relacéo a fala, faz também em relacdo a escrita. Para a autora (1990)
a interacdo é uma forma de tornar o conhecimento socialmente construido, é um
método recepcional de leitura que pode ser praticado em sala de aula,

transformando esse ato em um produto de investigagao e interagdo com o meio.

1.2 INTERACIONISMO EM PIAGET.

A teoria Piagetiana destaca-se pelo seu carater inovador por introduzir uma
'terceira visao' representada pela interacionismo, que constitui uma tentativa de
integrar as posicdes dicotbmicas de duas tendéncias tedricas que permeiam a
Psicologia em geral - o materialismo mecanicista e o idealismo - ambas marcadas
pelo antagonismo inconcilidvel de seus postulados que separam de forma estanque
o fisico e o psiquico.

Consideramos Piaget de um rigor cientifico em suas producfes que
contribuem com as praticas importantes no campo da Educacéo, embora, a intencéo
de Piaget ndo tenha propriamente incluido a idéia de formular uma teoria especifica
de aprendizagem.

A leitura da teoria das etapas, uma teoria que pressupde que 0S seres
humanos passam por uma série de mudancas ordenadas e previsiveis, tendo como
pressupostos basicos de sua teoria o interacionismo, a idéia de construtivismo
sequencial e os fatores que interferem no desenvolvimento.

Nessa teoria, a criangca é concebida como um ser dindmico, que a todo
momento interage com a realidade, operando ativamente com objetos e pessoas.
Essa interacdo com o ambiente faz com que construa estruturas mentais e adquira

maneiras de fazé-las funcionar. O eixo central, portanto, € a interagdo organismo-
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meio e essa interacdo acontece através de dois processos simultaneos: a
organizacao interna e a adaptacdo ao meio, funcdes exercidas pelo organismo ao
longo da vida.

A adaptacdo, definida por Piaget, como o proprio desenvolvimento da
inteligéncia, ocorre através da assimilagdo e acomodacdo. Os esquemas de
assimilacdo vao se modificando, configurando os estagios de desenvolvimento.

Considera, ainda, que o processo de desenvolvimento € influenciado por
fatores como: maturacdo (crescimento biolégico dos o6rgdos), exercitacao
(funcionamento dos esquemas e oOrgdos que implica na formagdo de habitos),
aprendizagem social (aquisicao de valores, linguagem, costumes e padroes
culturais e sociais) e equilibracdo (processo de auto regulacao interna do organismo,
gue se constitui na busca sucessiva de reequilibrio apés cada desequilibrio sofrido).

A educacdo na visdo Piagetiana, com base nesses pressupostos, deve
possibilitar a crianca um desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo
sensorio- motor até o operatorio abstrato.

A escola deve partir dos esquemas de assimilacdo da crianca, propondo
atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e reequilibragdes sucessivas,
promovendo a descoberta e a constru¢cao do conhecimento.

Para construir esse conhecimento, as concepcdes infantis combinam-se as
informagdes advindas do meio, na medida em que o conhecimento ndo & concebido
apenas como sendo descoberto espontaneamente pela crianga, nem transmitido de
forma mecanica pelo meio exterior ou pelos adultos, mas, como resultado de uma
interacdo, na qual o sujeito é sempre um elemento ativo, que procura ativamente
compreender 0 mundo que 0 cerca, e que busca resolver as interrogacdes que esse
mundo provoca.

E aquele que aprende basicamente através de suas proprias acées sobre os
objetos do mundo, e que constroi suas proprias categorias de pensamento ao
mesmo tempo em que organiza seu mundo. Ndo é um sujeito que espera que
alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato de bondade.

Em suma, para Piaget, a construgdo do conhecimento ocorre quando
acontecem ac0es fisicas ou mentais sobre objetos que, provocando o desequilibrio,
resultam em assimilacédo ou, acomodacao e assimilacdo dessas acdes e, assim, em

construcdo de esquemas ou conhecimento. Em outras palavras, uma vez que a
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crianca ndo consegue assimilar o estimulo, ela tenta fazer uma acomodacéao e apos,
uma assimilacdo o equilibrio é, entdo, alcancado.

Quando se fala em sujeito ativo, ndo estamos falando de alguém que faz
muitas coisas, nem ao menos de alguém que tem uma atividade observavel. O
sujeito ativo € aquele que compara, exclui, ordena, categoriza, classifica, reformula,
comprova, formula hipoteses, etc., em uma acao interiorizada (pensamento) ou em
acdo efetiva (segundo seu grau de desenvolvimento). Alguém que esteja realizando
algo materialmente, porém seguindo um modelo dado por outro, para ser copiado,
nao é habitualmente um sujeito intelectualmente ativo.

As idéias de Piaget foram de grande relevancia qualitativa na compreensao
do desenvolvimento humano, na medida em que € evidenciada uma tentativa de
integragdo entre o sujeito e 0 mundo que o circunda.

Convém, porém, considerar que Piaget ndo propbe um método de ensino,
mas, elabora uma teoria do conhecimento e desenvolve muitas investigacdes cujos
resultados séo utilizados por psicologos e pedagogos.

E de fundamental importancia como participantes na formac&o de criancas
tomarmos como parametros, as fases do desenvolvimento cognitivos elaboradas por
Piaget, pois essas fases norteiam as praticas adequadas a realizarmos em cada
momento do processo educativo formal de nossos alunos. Levando-nos a conhecé-
los para melhor ensina-los e também, direcionar os conhecimentos apropriados

respeitando o nivel em que se encontram.

1.3 INTERACIONISMO EM VIGOTSKY

Vygotsky (1981) aborda a questdo da relacdo efetiva entre aprendizado e
desenvolvimento do ponto de vista metodolégico no processo de assimilacdo do
conhecimento pelo aluno. De acordo com os resultados de suas pesquisas, apesar
de aprendizado e desenvolvimento ndo serem a mesma coisa, estao interligados,
sendo que o primeiro tem seu papel estabelecido “no curso do desenvolvimento ou
maturacdo daquelas fungdes ativadas durante o préprio processo de aprendizado”
(p. 89), ou seja, o aprendizado de uma matéria especifica precede o
desenvolvimento mental e, se trabalhado de acordo com o conceito de

internalizacdo do conhecimento a partir de uma perspectiva de socializacéo,
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realizada por meio da interacdo entre os sujeitos de linguagem, pode influencia-lo a
atingir funcdes superiores, inclusive além dos limites pretendidos.

Para o autor, a relagéo entre aprendizado e desenvolvimentos e estabelece
em dois niveis, denominados como: zona de desenvolvimento real (ZDR), que
compreende aquelas habilidades ja& dominadas pela crianca como funcdes ja
amadurecidas e que permitem a solucdo de problemas que é capaz de realizar
sozinha — lugar esse que, para o ensino tradicionalista é onde o professor e o
sistema de ensino devem trabalhar— e a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP),onde esta localizado o conjunto de habilidades ainda em fase de
desenvolvimento, cujo processo de ser acelerado com o advento da interacdo,em
gue o subsidio de um adulto ou um colega que ja seja detentor daquele tipo de
conhecimento, se estabeleca como papel fundamental para o processo de

desenvolvimento mental, que é para Vygostski, exatamente o espagco a ser

trabalhado pelo professor.

1.4 APLICACAO NAS AULAS DE LINGUAGEM

Ha duas perguntas essenciais vinculadas a produgcdo do conhecimento que
fica no centro das discussbes: Como se passa de um estado menor de
conhecimento para um estado maior de conhecimento? E Como fazer com que os
alunos passem de um estado menor de conhecimento para um estado maior de
conhecimento com relacdo a cada um dos conteudos ensinados na escola?

Piaget frisa que “a pedagogia dista muito de ser uma simples aplicacdo do
saber pedagogico” e através de pesquisas psicogenéticas comprovadas, diz que
realmente provocam na vida social espontanea das criangcas a constru¢cdo moral,
mas ainda nao seria suficiente.

Essa conceituacdo da experiéncia e da abstracdo permite pautas para que o
professor tome decisfes imediatas na sala de aula, com a finalidade de desenvolver
a inteligéncia do aluno. Ressalta ainda que, linguagem e a importancia de incentivar
as criangas a expressarem o que estdo pensando tornam-se fundamentais, pois
assim podemos perceber dados essenciais para um diagndéstico do desenvolvimento
infantil.

Apls pesquisas psicogenéticas realizadas por Ferreiro, mostram que a

postura didatica aplicacionista converte-seno desenvolvimento de estruturas
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intelectuais ou conteddos da educacdo incluidos nas teorias de Piaget, passando
maior énfase ao estudo do funcionamento cognitivo.

Portanto, a instituicdo escolar foi criada para desempenhar uma funcéo: a de
comunicar o0s saberes socialmente produzidos, considerados relevantes e
importantes, onde a comunicacdo dos conteudos escolares, criando uma relacdo
entre o professor, os alunos e o saber.

Ao se estudar a situacao didatica, é preciso levar em consideracéo, além da
natureza cognitiva da crianga, a natureza do saber que se tenta comunicar e a acao
exercida pelo professor para tentar garantir a comunicacdo desse saber e isso
cumpre a funcao social a que € atribuido, por consequéncia disso o professor torna-
se responsavel pelo aprendizado dos alunos.

A aplicabilidade torna-se fundamental para a andlise criteriosa dos
desenvolvimentos dos projetos de ensino e a articulagdo dos conhecimentos e sobre
a propria pratica de ensino, configurando um corpo de conhecimento didaticos
provenientes dos projetos de ensino.

Portanto, quando se fala de teoria e pratica, é impossivel passar
despercebido por ambas, logo pensa-se em “pratica didatica”( sustenta a relagéo
dialética) e “teoria psicolégicas’(alimenta a teoria psicoldgica).

Nesse sentido, salienta-se que as teorias aplicacionistas ndo foram
produzidas apenas para tentar responder as diferencas entre as perguntas que
acima foram citadas e sim para mostrar a transformacao dos conhecimentos de um

simples sujeito em um aluno.
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2 A HABILIDADE DE LEITURA NO ENSINO.

2.1 NA EDUCACAO INFANTIL.

Para compreendermos como a crianga se apropria do conhecimento e qual o
caminho que ela percorre até chegar la, é preciso que o educador se atente para 0s
fatores que contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento da habilidade de
leitura. E pode-se dizer que através da interacdo social, a crian¢ca atinge seus
objetivos e desenvolve seus pensamentos, ndo apenas recebendo o conhecimento,
mas também transformando com suas acdes do dia a dia.

O soviético Vigotsky dedicou-se a estudar o desenvolvimento cognitivo e
afirma que o momento mais importante que gera origem as formas de inteligéncia
humana ocorre quando a fala e atividade pratica chegam a fundir-se em um mesmo
ponto, possibilitando que a crianca no ambiente fisico e social possibilite seu
desenvolvimento, uma vez que, a linguagem contribui para a interacao.

Assim sendo, podemos dizer que a crianca desenvolve seus pensamentos
com a convivéncia com outras pessoas atraves da interacdo social, ndo recebendo
apenas 0 conhecimento, mas também transforma suas acbes criando e
compartilhando em seu dia a dia.

Seguindo o pensamento de Vigotsky o Ministério da Educacéo (2006, p. 64)
diz:

(...) Para o autor, o desenvolvimento do individuo esté ligado a sua relacéo
com o ambiente soécio-cultural e o papel social do outro é de fundamental
importancia, uma vez que o individuo aprende e se desenvolve a partir do
convivio com outros de sua espécie.

Nesse sentido, valorizar a fala e as producdes orais e escritas faz com que o
trabalho de leitura torne-se ainda mais interessante, onde o educador ird criar
situacbes que possibilite a aprendizagem de acordo com cada fase, o professor
torna-se mediador do conhecimento contribuindo com o aluno na aprendizagem da
leitura, fato que ocorre pouco a pouco.

Como aponta Teberosky (1991) a crianca é um sujeito ativo que se depara

com a realidade, constréi seu conhecimento, cria teorias e hipéteses, comparando
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entre si, mais ainda a leitura e a escrita € um problema, pois nem todos os alunos
tem a mesma facilidade de aprendizagem e isso ndo se realiza em toda totalidade.

Contudo, a leitura nas séries iniciais tem a fung&o de fornecer aos alunos algo
gue transmita momentos de prazer estimulando também fonte de conhecimento
exercitando a fantasia através de contos de fada, uma vez que nessa fase a crianca
vive um momento magico de fantasia e imaginacao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (p. 53)
diz que: “certamente formando leitores competentes e consequentemente a
formacéo de escritores, pois possibilidade de produzir textos eficazes tem sua
origem na leitura.”

Portanto, trabalhar a leitura nas séries iniciais € de suma importancia, € ai que
o ludico entra em acdo, as histérias de contos de fada ouvidas pela crianca
despertam a vontade de expressar as suas emocfes, aguca Seu imaginario e
através disso, acha algumas respostas para seus problemas, e através disso
também se atenta como se escreve as palavras corretamente, interligando as
palavras com a formacao de frases e ap0s essa juncao formando textos.

A crianca através da leitura extrai algo a seu beneficio e descobre algo que
ndo sabia ainda, dependendo da faixa etéria da crianca ela terd interesse por uma
leitura que satisfaca sua curiosidade, essa compreensdo depende muito da sua
evolucéo intelectual, é nesse ponto que o incentivo a leitura torna-se crucial para o
desenvolvimento da habilidade de leitura.

Esse incentivo ajudara a crianca ter uma vida mais acessivel as letras,
mantendo-a informada e desenrolando seus problemas através das possibilidades
mostradas através da leitura. Sendo que a leitura € uma forma de interacdo a
crianca desenvolve-se melhor na expressao oral e grafica, por isso, o incentivo a
leitura € fundamental a participacdo dos pais que devem incentivar seus filhos a ler,
comprando livros e até mesmo deixando 0s que possuem em casa acessivel para
gue as criancas possam apalpar e ter mais intimidade com os livros.

Enquanto a crianca nao for conscientizada de que ler é fundamental é de
responsabilidade dos pais estarem lado a lado com seus filhos na leitura,
demonstrando e valorizando o héabito da leitura, lendo e ajudando na leitura junto

com os filhos.
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2.2 NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Podemos constatar nos PCN propostas para que o0 mediador possa
diversificar os textos no ensino fundamental, é necessario que os alunos leiam
diversos tipos de textos. Um dos requisitos fundamentais das atividades de leitura
consiste em fazer a crianca adquirir acesso as informacgdes disponiveis em meios
escritos, para que haja o entendimento gréafico das letras.

A leitura é uma habilidade importante, faz com que o ser humano desenvolva
habilidades fundamentais para seu desenvolvimento. E a partir da leitura de mundo
gue o aluno comeca a compreender a realidade em que esta inserido.

Segundo KLEIMAN (2004a, p.49):

Quando falamos em ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de
operacdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez é inferida a
partir do comportamento verbal e nao verbal do leitor, isto é, do tipo de
respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele fez,
de suas parafrases, como também da maneira com que ele manipula o
objeto:se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se
passa os olhos rapidamente e espera a préxima atividade comecar, se relé.

Assim, a habilidade de leitura torna-se essencial para o estudo de outras
areas de conhecimento, indo muito além de uma simples decodificagcdo chegando a
compreensao do que foi lido. Segundo Solé (1998,p.18) a leitura € um processo no
qual “o leitor € um sujeito ativo que processa o texto e |he proporciona seu
conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios.”A partir de uma perspectiva da
Psicolinguistica, Solé (2003) apresenta essa visao de leitura como “a perspectiva do
texto”, em que o conhecimento vai do texto ao leitor, constituindo um modelo de

processamento ascendente.Podemos constatar na afirmagéo a seguir:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos obijetivos, idéias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao
e inferéncia continua, que se apdia na informacao proporcionada pelo texto
€ na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,
1998: p.23)

Ao passar pela etapa de decodificacéo, o aluno deve agora captar o sentindo

do texto, verificar a tipologia usada e compreender 0 que 0 autor pretendeu passar e
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assim, consegue resumir em duas ou trés frases a esséncia do texto. E nessa etapa
gue as respostas comeg¢am a ser encontradas no texto, implicita ou explicitamente.

Na escola muitas vezes € cobrada a rapidez, pronuncia de cddigos e
pontuacdo deixando de lado o verdadeiro sentido da leitura que € a esséncia de
transforma-los em leitores maduros e competentes, como atividade individual, ndo
se pode nivelar os alunos nos mesmos parametros.

Solé (1998) esclarece para que haja a compreensao do texto, o leitor deve
utilizar estratégias antes da leitura — motivacao do leitor, definicdo dos objetivos de
leitura, conhecimento prévio sobre o assunto, formulagdo de previsbes e
guestionamentos do leitor diante do texto.

Apoés a compreensao do texto, o aluno comeca a interpretar uma sequéncia
de idéias que estao implicitos no texto, certamente que nao sera facil encontrar as
respostas se nao compreendeu.

Quando o professor 1&é um texto com os alunos e faz a seguinte pergunta: “O
que o autor quis dizer com isto?”, estd certamente instigando os alunos a
interpretarem, porém o aluno tera que compreender e depois terd& uma melhor
interpretacdo. Escrever sobre o que se leu também é fundamental para verificar se
houve compreensao do texto.

Kleiman (2002) aborda a leitura como processamento cognitivo que envolve a
relacdo entre leitor e texto, linguagem escrita e compreensdo, memoaria, inferéncia e
pensamento. O processamento tem seu inicio com a percepcdo do material
escrito(texto-objeto) o qual é transmitido para a “memdria de trabalho” interpretando
e organizando-o em unidades significativas, considerando o conhecimento
linguistico, sociocultural e enciclopédico que o leitor possui.

Com isso, 0 aluno comeca a ser capacitado para reter as informacgdes e
aplica-las nas analogias e comparacdes, reconhecendo o sentido figurado ou
subtendido e aplicando no seu contexto fazendo um paralelo entre o que foi lido e
seu cotidiano fazendo com que seu senso critico seja agucado.

O gosto pela leitura nem sempre vem do nada, algumas criancas tem o gosto
por causa da imposicdo do professor, em contra partida outras adquirem o gosto
pela leitura por influéncia dos pais. Depois dos pais o0 professor tem papel
fundamental no desenvolvimento dos habitos de leitura, valorizando a diversidade
dentro da sala de aula, os gostos e as opinides dos alunos Desta forma,deve-se

despertar o gosto pela leitura nos alunos, mas podemos deixa-los a vontade para
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escolher o que querem ler, eles devem ter autonomia de escolher o que querem ler,
0 que nessa fase a maioria dos livros escolhidos pelas criancas sao os de literatura

infanto-juvenil.

2.3 NO ENSINO MEDIO.

A leitura é sem duavida no contexto atual € uma competéncia linguistica
fundamental que surge como diferencial competitivo, como é o caso do ENEM. Nos
ultimos anos a lingua portuguesa vem sofrendo modificagdo e com isso as
publicacbes dos PCN enfocam na perspectiva contextual e textual.

Diante disso, as habilidades de leitura nos processos seletivos, atuam hoje
com covas estratégias que buscam identificar o tema central ou a idéia central de
um texto, diferenciar as principais partes secundarias de um texto, com a finalidade
de verificar se o leitor consegue perceber a estrutura argumentativa do texto, ainda
na questdo estrutura textual, é cobrado do aluno conhecimento a respeito da
tipologia do texto e o propésito do texto e a compreensdo global dos elementos
presentes.

KLEIMAN (2004a, p. 7) defende que “o ensino da leitura é fundamental para
dar solucdo a problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso
na formacao de leitores podemos atribuir o fracasso geral do aluno no primeiro e
segundo graus”.

O que ocorre na verdade, é o inverso do que aconselham os PCN’S, cuja
recomendacdo maior €, primeiramente, que se ajudem o0s estudantes a
desenvolverem competéncias, habilidades e disposicoes de condutas, deixando
para um foco menor o curriculo programado.

Mas, se o objetivo prioritario dos jovens é passar no vestibular e nos
processos seletivos, e a realidade prova que as escolas cumprem com isso,
oferecendo exercicios desafiadores e propostas que possam cair nos principais
vestibulares, e assim, indo ao encontro das metas dos alunos, seriam os PCN
utdpicos? Porém, se os Parametros Curriculares Nacionais sdo considerados
utopicos, isso ndao é preocupante? Eles ndo deveriam ser a base do ensino?
Contudo, se as escolas comecarem a satisfazer as determinacdes dos PCN,
transformando os alunos em cidadaos-modelo habeis e competentes (sem ter que

jogar conteudos para os mesmos), eles irdo conseguir fazer os testes "pega-ratao"
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dos vestibulares? Provavelmente, pois eles irdo ter menos duvida quanto aos
enunciados, aos textos e as respostas; saberdo redigir uma redacdo com maior
seguranca e propriedade etc.

Certamente, conforme apontam tais documentos, o principal objetivo da
escola em Lingua Portuguesa deve ser treinar as quatro habilidades da lingua (ler,
escrever, ouvir e falar), uma vez que sao elas que fazem com que o aluno aprenda
com mais autonomia e tenha mais discernimento e autocritica.

No entanto, os professores ndo devem ensinar o aluno a ler “bonito”, a ouvir
“quietinho” e a escrever e falar com excessiva preocupagdo com as regras da lingua
e com o rigor formal, tendo em vista que isso, comprovadamente, como apontam até
mesmo os PCN, ndo desenvolve habilidade nenhuma, e s6 impede as vontades dos
estudantes.

Considerando a importancia e a fungdo social da leitura no contexto da
sociedade moderna, procura-se pesquisar, refletir, analisar e buscar acfes que
viabilizem uma melhor metodologia para trabalhar e principalmente, motivar os
alunos do ensino meédio a prética da leitura e a consequente melhoria da expressao
verbal, seja escrita ou oral.

Para Kleiman (1999), os métodos tradicionais de leitura fazem com que 0s
alunos fiquem limitados em relacdo ao processo de construcdo do conhecimento.
Segundo a autora, é possivel despertar o gosto pela leitura, se os textos forem
trabalhados de forma motivadora. Ela ainda afirma que o professor deve dar
oportunidades ao educando de interagir, como, por exemplo, ler em voz alta e
produzir trabalhos escritos. Deve-se evitar que somente o educador transmita o
conhecimento, pois € imprescindivel que ocorra o dialogo entre o professor e o
aluno, para que possam adquirir as habilidades essenciais para compreenderem 0s
mais variados textos, também diminuir as deficiéncias em relacdo a emissdo de
opinides, a producédo e a organizagao textual etc.

Almeida (2012) em seu livro “Producao de Textos no Ensino Superior” afirma
que Luria, Vigotsky foram os primeiros a tratar de uma pré —histéria da linguagem
escrita. Afirmavam que as criancas, antes mesmo dos adultos ensina-los a ler e
escrever ja iniciavam este ato, ou seja , ndo era preciso ter as informagdes da escola
porque ja faziam a leitura de mundo. O que se questiona aqui é que essa interacao

ja deveria comecar na Educacéo Infantil e com especialista da lingua.
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Para bem ensinar uma lingua, seja materna, seja estrangeira, € preciso que o
aluno adquira a compreensdo textual desde o inicio de sua escolaridade,
envolvendo a comunicacao diaria da familia, desde a Educacdao Infantil. Nessa etapa
de ensino, e também, com um mediador que possa sugerir alternativas para que 0s
alunos atuem cientificamente com a lingua, e que se preparem mais coerentemente
para interagir com o seu cotidiano, prosseguindo nas séries do Ensino Fundamental,
menor e maior, utilizando métodos e abordagens que relacionem a sua vivéncia para
0 com e 0s avangos tecnoldgicos tanto com criangas quanto com adolescentes até o
término do Ensino Médio. Somente interagindo com o meio € que as novas geracdes
vao estar preparados para serem cidadaos criticos, leitores conscientes, escritores
habeis com a palavra e seletores de informac¢des, mostrando isto ao chegar ao
ensino superior — jA que a demanda tem sido imensa, e muitas delas sao

controversas e descartaveis.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE DE LEITURA NA
ESCOLA DANIEL BERG

3.1 CONTEXTO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Daniel Berg pesquisada esta localizada na 62 rua travessa com a
112 rua s/n°, no bairro da Liberdade, sob a responsabilidade da professora Irenilde
Chaves e Mério Félix de Sousa. Foi fundada em 1992 em regime particular, na
coordenacao do proprietario Jodo Freitas de Souza, com 04 salas de aula, 70 alunos
e 04 funcionarios.

A referida escola possui 10 (dez) salas de aula, 01 (uma) cozinha, 01(uma)
secretaria, 02 (duas) salas de infocentro, 03 (trés) banheiros, 02 (duas) areas ao ar
livre, 19 (dezenove) professores, 01 (um) diretor atualmente Milanés Costa
Nogueira, 01 (um) secretario atualmente Mario Félix de Souza, 02 (duas)
merendeiras, 02 (dois) auxiliares de servigcos gerais e contando hoje 310 (trezentos e
dez) alunos. Por ter origem evangélica, tem como objetivos de vida “Preparar a
crianca na vida espiritual e secular, visando uma sociedade justa e temente a Deus”.

Seu nome Daniel Berg tem origem na pessoa de um missionario de Jesus
Cristo, que junto com seu companheiro Guinnar Vingren fundaram a Assembléia de
Deus no Par4, Brasil.Atualmente, o centro Daniel Berg, esta em regime de convénio
com o governo do municipio, tem como coordenadora Maria lvaneide.

Desde sua fundacéo a escola s6 tem contribuido com a comunidade do bairro
da Liberdade e outros bairros vizinhos, somos cuidadosos em fazer cumprir o lema,
somos incansaveis em fazer o bem ndo s6é ao educando como também aos
educadores, momentos alegres e tristes sempre estamos c6o0 uma familia abracada
€ unida para vencermos.

Hoje, a familia Daniel Berg, esta unida mais do que nunca e nosso objetivo é
vencer e vencer, pois 0 nosso general de guerra que é Deus é quem luta por
nés.Nos anos de 2005 e 2007, a escola funcionou em regime particular, e nesse

periodo desenvolveu suas atividades com o compromisso de educar e cuidar,
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preparando o individuo para uma sociedade justa e igualitaria.De portas abertas a
escola sempre respeitou os educandos e educadores em suas classes sociais.
Somente no ano de 2008 € que o governo municipal na pessoa do prefeito
Roselito Soares da Silva e a secretéaria de educacao Eliene Nunes, firmaram o
convénio com este estabelecimento de ensino, gracas a Deus que através do
brilhante trabalho dos educadores ndo encontra mais dificuldade no que se refere
aos alunos, pois esta comunidade sempre elogiou e acreditou no ensino ofertado
pelo centro, prova disto é que hoje temos 330 alunos e todos os dias pais procuram

0 centro em busca de vagas para seus filhos

3.2METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia da pesquisa utilizada que complementa os dados foi um
guestionario aplicado aos professores para identificacdo do perfil do professor:
nome, idade, sexo, grau de Escolaridade:Fundamental, Médio, Ensino Superior,
PO0s Graduacao; Regime de trabalho:Efetivo ou Temporario. Também foi
perguntado Ha quanto tempo vocé atua como professor?Quanto tempo trabalha
nesta instituicdo?Para vocé o que é o Interacionismo? Quais os livros didaticos que
sdo utilizados para estimular a leitura?Que atividades vocé utiliza que séao
Interacionistas Porque vocé considera Interacionistas? Vocé conhece atividades
sugeridas por Piaget para o incentivo a leitura?Que atividades de leitura vocé
conhece de Vigotsky? Para a alfabetizacdo Emilia Ferreiro sugere niveis de
aprendizagem? Que atividades vocé ja utilizou com base nos niveis silabicos e
alfabéticos?O que vocé considera leitura na abordagem interacionista? Quais as
habilidades de leitura utilizadas nos diversos niveis de ensino:Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental menor; Ensino Fundamental Maior; Ensino Médio.Na escola
Daniel Berg como se da o desenvolvimento da habilidade de Leitura em cada
série?Quais sdo as atividades mais importantes da educacao infantil que podem ser

considerados Interacionistas?
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3.3 DESCRICAO E ANALISE DAS RESPOSTAS

Os professores entrevistados foram:

El-Arinaide Ramos da Silva - 31 anos — Possui Ensino Médio - 12 de atuacdo - Regime temporario.
E2-Maria Celeste de Oliveira Silva — 50 anos- Possui Ensino Superior- 10 anos de atuagao-Regime
temporario.

E3-Maria Deusarina Rodrigues- 49 anos - Possui Ensino Superior — 16 anos de atuacdo-Regime
efetivo.

E4- Paula Bentes da Silva -30 anos- Possui Ensino Superior -6 anos de atuacao-regime temporario.
E5- Raimunda Barbosa Santos — 45 anos —Possui Ensino Superior — 26 anos de atuacdo-Regime
Temporario.

Os professores entrevistados foram cinco, onde quatro destes possui mais de
dez anos na &rea da educacdo apenas um destes possui seis anos nesta area. Sao
do sexo feminino, acima de 30 anos de idade, trabalham cinco em regime
temporario e um somente no regime efetivo e quatro tem ensino superior e um tem

ensino médio.

Para vocé o que é o Interacionismo?

E1l- O interacionismo acontece quando ocorre alguma atividade na sala de aula e os alunos
interagem uns com 0s outros.

E2-E a relacéo entre individuo a interac&o com o outro.

E3-Para mim o interacionalismo é a interacdo entre o individuo e a cultura, onde podem
acontecer mudancas no seu desenvolvimento.

E4-Interacionismo € a interagdo entre o individuo € fundamental que o individuo se insira em
determinado meio cultural para que acontecam mudancas no seu desenvolvimento.

E5-Na educagéo, € o relacionamento que se estabelece entre o professor e os alunos na aula e
de forma entrelacada determinando suas repercussdes de ensino.

Observou-se que os professores ndo sabem o que é o Interacionismo e nao

conhecem as atividades relacionadas com o Interacionismo.

Quais os livros didaticos que séo utilizados para estimular a leitura?

E1-No meu trabalho utilizo muitos livros de histdrias infantis.

E2-Livros com lendas e parlendas.

E3-Sao os livros de Monteiro Lobato e Cecilia Meireles.

E4-Livros infantis, brincadeiras, cartazes inlustrados, dindmicas.
E5-Histdrias biblicas, literarias, poesias, adivinhacdes, pequenos textos.

Os professores nao utilizam livros didaticos e usam somente livros

suplementares.




31

Que atividades vocé utiliza que séo Interacionistas? Porque vocé considera

Interacionistas?

E1-Utilizo muitos jogos e brincadeiras. Essas atividades necessitam da colaboracdo de cada um
para que possa dar certo.

E2-Jogos e brincadeiras porque as criancas se interagem e socializam-se.

E3-0 folclérico porque esta voltado para a cultura,tipo: dancas, contos,etc.

E4-As atividades ludicas realizadas através de jogos.Porque estimula o desenvolvimento e suas
habilidades de leitura e escrita.

E5-Jogos, brincadeiras dirigidas, cantigas de roda. E uma forma de socializar a turma.

Os professores pensam que estdo utilizando atividades Interacionistas, mas
prendem-se apenas as atividades comuns da escola, recreacfes normais que
apenas estimulam a crianca a ir para a escola.

Vocé conhece atividades sugeridas por Piaget para o incentivo a leitura?

E1-Nao respondeu.

E2-Visualizacdo do ambiente.

E3-Sim. O livro de Henri Bergson.

E4-Nao respondeu.

E5-Leitura de contos infantis, historinhas biblicas.

N&o conhecem as atividades sugeridas por Piaget, nem mesmo a que citou o
livro de Henri Bergson, pois eles ndo criaram atividades, apenas analisaram niveis
de aprendizagem.

Que atividades de leitura vocé conhece de Vigotsky?

E1- N&o respondeu.

E2- Atividades com jogos, brinquedos e brincadeiras

E3- Brincar na aprendizagem

E4- As atividades que se realizam na escola, como o ladico na sala de aula é muito importante
para o aprendizado da crianca.

E5- Aprendizagem através de conteddos, habilidades, atividades vinculadas a cultura.

Percebe-se que as atividades de Vigotsky sdo de seus entendimentos, visto
gue souberam responder a questao.
Para a alfabetizagdo Emilia Ferreiro sugere niveis de aprendizagem?

Que atividades vocé ja utilizou com base nos niveis silabicos e alfabéticos?

El-Varios. Para trabalhar a alfabetizacdo utilizo diversos textos nos quais as criancas identificam
as silabas, as consoantes e as vogais.

E2-Cartazes, parlendas, trava-linguas e contos infantis.

E3-Olha, eu utilizei uma atividade sobre de um livro bem legal que foi reflexdes sobre
alfabetizacéo.

E4-Nao respondeu.

E5-Conhecimento da leitura através de cddigo, silabas alfabéticas.
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Os entrevistados ndo souberam explicar o que Emilia Ferreiro diz, nem que
devem ser trabalhadas as letras em caixa alta porque existe nas ruas e em midias
para que depois seja trabalhada a cursiva, porque sé aparece n escola; alguns
destes professores trabalham desta forma, porém ndo souberam responder porqué
pois ndo conhecem as teorias e nem 0 que embasa cada atividade que fazem..

O que vocé considera leitura na abordagem interacionista?

El-Leitura na minha concepgédo € o aluno ndo apenas decodificar simbolos, mas entender e
interpretar o que Ié.

E2-Brincadeiras dirigidas e a musica

E3-Eu considero a multimodalidade textuais e o ensino critico da leitura.

E4-Nao respondeu

E5-Forma de avaliar o desenvolvimento motor e psicomotor do aluno.

As respostas que mais se aproximaram do que foi perguntado foram a E1 e a
E3, que mostraram que sabem um pouco do que é uma leitura na abordagem
interacionista, embora ndo saibam aplicar, pois ndo conseguiram explicar.

Quais as habilidades de leitura utilizadas nos diversos niveis de ensino:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental menor; Ensino Fundamental Maior; Ensino
Médio.

E1-Nao respondeu.

E2-Na educacéo Infantil jogos educativos e brincadeiras.

E3-Na educacéo infantil rétulos e auto-ditado. No Fundamental Menor leitura de textos e criacéo
de frases. No Ensino Fundamental Maior leitura e criacdo textual, propagandas e reportagens. No
Ensino Médio pesquisas e criagdes de livros criados pelos Alunos, apresentacoes.

E4- A leitura é trabalhada através de historinhas, jogos, gravuras, leitura oral, etc.

E5- Na educacédo Infantil: Encontros vocalicos e alfabéticos. No Ensino Fundamental Menor:
textos e interpretacdo. No Ensino Fundamental Maior: pesquisas, redacdo e resumos. No Ensino
Médio: Exposic¢éo de trabalhos, pesquisas, etc.

Apenas a E1 néo respondeu a pergunta, enquanto as demais responderam
dentro do contexto em que estdo atuando.
Na escola Daniel Berg como se da o desenvolvimento da habilidade de

Leitura em cada série?

E1-No maternal as criancas fazem a leitura auditiva e visual. No jardim | o ler silabando e no
Jardim Il, as criancas fazem leitura de palavras simples e pequenas frases.

E2-Através do ludico, musica, jogos, brincadeiras e recreacdes

E3-Cada um utiliza o que é melhor para sua turma; eu, por exemplo, utilizo o conto e parlendas e
trava lingua.

E4-Nessa faixa etaria, a leitura deve ser trabalhada através de historinhas, textos coletivos,
através de fantoches, gravuras, objetos variados que auxiliam a crianca a avancar nessa area.

E5-Através de jogos (memoria, quebra-cabeca, atividades escritas , leitura silabica , sendo
trabalhada a pratica interdisciplinar.

O funcionamento da escola & assim: ensino comum, atividades de leitura

tradicionais, nada de novidade, trabalhando somente dentro do programa regular do
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calendario escolar vigente, com leitura de textos aleatérios deixando de lado a
guestdo interacionista, sem envolver nenhuma atividade de bilhete, aviso,
comunicacdo com a familia, entrevista ou pesquisas no computador, nem celular,
nem video e muito menos tablets ou lousa interativa.

Quais séo as atividades mais importantes da educacéao infantil que podem ser

considerados Interacionistas?

E1-Na minha opinido, as brincadeiras que sdo desenvolvidas com o objetivo de ensino-
aprendizagem de algum contetido de forma interdisciplinar.

E2-Cantigas de roda, recreacBes e 0s jogos. Todos sdo interacionistas, depende do professor
porque ele também deve se interagir e fazer com que todos participem das brincadeiras.

E3-Brincadeiras, dancas, teatros, lendas e contos.

E4-Os jogos devem ser constituidos por atividades permanentes nos espacos da educacao
infantil, pois por meio deles é possivel que a crianga trabalhe de forma integral, ou seja, nos aspectos
fisicos, psicolégicos, cognitivos e sociais.

E5-Trabalho em grupo (recorte, colagem, pintura) jogos recreativos, brinquedos pedagodgicos e
dramatizacao.

Foi observado que os professores ndo sabem o que é mesmo interacionismo,
muitas vezes confundem com as atividades de artes e de educacdo fisica, jogos e
recreacdo e outras atividades ludicas, todas normais do padrdo da escola
tradicional, ignorando tudo que estd em volta da vivéncia do aluno, da familia e da

comunidade.

3.4 DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS

As perguntas vinculadas a producdo do conhecimento no &ambito das
discussbes respondem que um estado menor de conhecimento passa para um
estado maior de conhecimento através da estimulagdo e interacdo com 0 meio
ambiente: familia, escola,comunidade, etc., 0 que ndo ocorre na escola em questao.
E quanto ao que fazer com que os alunos passem de um estado menor de
conhecimento para um estado maior de conhecimento com relagdo a cada um dos
conteudos ensinados na escola, destacam-se as estratégias de leitura tradicionais,
comuns, nada de diferente do usual, desde as leituras orais, interpretativas, livros
sem textos, pouco dinamicas e formais com ou sem ajuda da escola,mas nunca
envolvendo a familia nem entrevistas ou correspondéncias com auxilio e incentivo

dos pais.
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Na cadeia educacional a leitura ndo € um fato isolado, por isso damos a
importancia devida. Através da leitura que o aluno aprende, mas o que se percebe é
gue diante de tantas tecnologias, video-games, televisdo, etc. as criancas nao
sentem muito interesse na leitura. Por isso, estimular a leitura torna o caminho da
construcdo do saber e da cidadania um ponto crucial e isso € um dos desafios da
educacao brasileira, questdo que a escola ainda ndo se alertou. Percebe-se ainda,
nos dias de hoje, que os alunos ndo sabem ler e nem escrever com coeréncia, muito
menos sabem do prazer que a leitura nos proporciona. Esse problema é encontrado
tanto nas escolas publicas quanto nas escolas particulares.Antes de tudo, formar um
leitor competente depende da participacdo dos alunos e dos pais e a partir da
entrada da crianca na escola a responsabilidade também sera do professor.

Contudo, o aluno antes de tudo deve compreender a importancia da leitura no
seu cotidiano, e é essa compreensao que fara com que o aluno desperte o interesse
de querer ir mais a frente, indo além de suas limitacdes.

Quanto aos resultados da pesquisa de campo, verifica-se que a escola
considera-se cumpridora das tarefas relacionadas a leitura; em relacdo aos
professores a concepcao de leitura é que, se o aluno acompanha as licdes do livro
didatico ou os textos fornecidos em sala de aula, isto ja é suficiente para estimula-los
para uma vivéncia leitora; sobre as atividades aplicadas em sala de aula, os
coordenadores e técnicos pedagogicos concebem a leitura como algo
complementar ou suplementar e ndo fundamental, inclusive por ndo estimularem
uma campanha para criagcdo de uma Biblioteca Escolar. Deste modo, pelas
respostas percebe-se que os professores questionados ndo sabem o que é
interacionismo nem atividades de interacdo, confundindo com atividades ludicas,
artes, jogos e recreacao.

Em nenhum momento citou-se a comunicacdo do professor com o aluno, do
aluno com os pais, da escola com a comunidade e, muito menos sobre a histéria da
familia e do aluno que sdo estratégias interacionistas, tais como: entrevistas,
bilhetes, informacdes familiares sobre objetos e dados escolares, limitando-se a
comunicar- se apenas com a familia através de avisos de eventos, mudancas de

calendario e cobranca de colaboracgéo.
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CONCLUSAO

Muitas vezes, 0 sistema ndo consegue trabalhar a motivacdo e limita-se
apenas em ensinar o aluno a ler, saindo da alfabetizac&o, lendo decodificamente,
ndo se atentando para a compreensdo e a retencdo do que esta sendo lido e com
isso perdendo muito, pois uma crianga que nao compreende e nem interpreta e
muito menos retém o conhecimento torna-se um individuo limitado, repetindo o que
ouve e sem questionar e sem opinar.

Esse problema ainda pode ficar cada vez pior, uma vez que alunos ficam
cada vez mais deficientes, tendo uma idéia errénea a respeito da leitura, chegando
ao ponto de abandonar a escola e destruindo assim a motivacdo da habilidade de
leitura. O que se percebe é que por mais que autores conhecam formas de formar
um leitor competente, as metodologias aplicadas estdo longe do cotidiano dos
alunos e mais longe ainda de ser interacionistas, pois estas envolvem todos os
grupos sociais, ou seja a comunidade.

Sabe-se que é preciso incentivo, contextualizando com a vivéncia dos alunos
para que a leitura se torne fonte de prazer e conhecimento. Para que isto ocorra €
necessario que a escola resgate a formacdo leitora do mesmo, mostrando os
diversos tipos de textos, como os jornais, bulas de remédios, as embalagens, os
contos infantis, de acordo com a faixa etaria de cada aluno e , até mesmo algum tipo
de escrita feita pelos pais, podendo ser uma lista de compras ou uma carta de um
familiar.

Antes de tudo, é preciso um planejamento, dividir os materiais de acordo com
a faixa etaria e a preferéncia dos alunos, e, além disso, deve-se levar em
consideragao o desenvolvimento mental de cada um, mostrando uma relagdo com o
cotidiano de cada individuo para que este aceite e passe a gostar da leitura, através
dos textos que busquem passar informacdo e que tenham sentido, como no caso
dos textos para compreensédo da vida em sociedade.

A diversidade de livros e textos deve ser de diferentes géneros e que nada o
impeca de ter acesso a organizagdo textual, pois uma vez que textos lidos com
prazer propiciam a interacdo com os alunos de forma a reflexdo e até mesmo a

criacao de novas histérias ou novos textos a partir do que foi lido.
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Um detalhe que é levado em consideracédo, é o fato do professor também
gostar de ler e que também a escola trabalhe no resgate de leitura desse professor ,
para que assim possa provocar reflexdes e que a atuacdo deste profissional seja
mais proveitosa.

Os pais exercem influéncia no desenvolvimento da habilidade de leitura nos
filhos, ndo deixando essa funcéo tdo somente para os professores. E necessario que
a influéncia seja trabalhada em casa, através de contatos diretos com os livros,
revistas e através do conhecimento das metodologias usadas na sala de aula,
participando efetivamente da vida escolar do seu filho.

A escola tem funcéo essencial com a ajuda dos pais no desenvolvimento da
habilidade de leitura, uma vez que as formac¢fes continuadas estdo cada vez mais
perto dos professores, para que eles possam atuar com mais entusiasmo na
questdo da leitura, tendo contato com diversos tipos de textos, atualizando-os e
fazendo aptos a indicar uma leitura de acordo com a faixa etaria de seus alunos.

Constata-se que se o0 Interacionismo comecasse realmente desde a
Educacao Infantil, quando comeca a aquisicéo da linguagem formal, haveria menos
reprovacdo e o0s alunos teriam mais possibilidades de se tornarem leitores
conscientes e escritores coerentes com o contexto da comunidade em que vivem.
Além disso, pela lei 9496/98 e nos PCN nao existem diretrizes que determinem para
alfabetizar as prerrogativas da alfabetizacdo, podendo assim ser atribuida essa
funcdo a qualquer licenciado que tenha conhecimento de alfabetizagéo,
letramento,didatica e principalmente vocacao para ensinar, inclusive na abordagem
interacionista.

Enfim, este estudo ndo tem como finalidade de acabar com as dificuldades
dos professores e tampouco dos alunos e sociedade em geral, e sim para contribuir
para novas reflexbes a respeito do desenvolvimento da habilidade de leitura para

gue tenhamos uma sociedade mais liberta e igualitaria.
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ANEXOS
QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES.

IDENTIFICACAO E PERFIL DO PROFESSOR

l. Nome:

II. Idade:
.  Sexo Feminino ( ) Masculino ()

IV. Grau de Escolaridade: Fundamental ( ) Médio ( ) Ens. Superior ( )
P6s Graduacéo ()
V. Regime de trabalho: Efetivo ( ) Temporario ( )

VI. H&quanto tempo vocé atua como professor?

VII.  Quanto tempo trabalha nesta instituicao?

a) Para vocé o que é o Interacionismo?

b) Quais os livros didaticos que séo utilizados para estimular a leitura?

c) Que atividades vocé utiliza que séo Interacionistas? Porque vocé

considera Interacionistas?

d) Vocé conhece atividades sugeridas por Piaget para o incentivo a leitura?

e) Que atividades de leitura vocé conhece de Vigotsky?
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f) Para a alfabetizacdo Emilia Ferreiro sugere niveis de aprendizagem. Que

atividades vocé ja utilizou com base nos niveis de silabicos e alfabéticos?

g) O que vocé considera leitura na abordagem interacionista?

h) Quais as habilidades de leitura utilizadas nos diversos niveis de ensino?

i) Educacéo Infantil:

J) Ensino Fundamental menor:

k) Ensino Fundamental Maior:

) Ensino Médio:

m) Na escola Daniel Berg como se d& o desenvolvimento da habilidade de Leitura

em cada série?

n) Quais séo as atividades mais importantes da educacgéo infantil que podem ser

considerados Interacionistas?
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