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RESUMO

O presente trabalho se volta em torno da préatica do letramento com énfase
sobre 0 uso da leitura que o individuo faz no Ambito escolar e fora dele, verificando
n&o somente o dominio de codificar palavras, mas o resultado deste depois de
possuir essa competéncia. Dessa forma, tais objetivos s&o necessarios:
compreender historicamente o que € letramento, conhecendo as diferengas e
relagOes existentes entre alfabetizacéo e letramento, mostrar os niveis de leitura no
ambiente escolar e no cotidiano, exemplificar a variedade de géneros que a
sociedade possui e analisar o grau de letramento do aluno. Em relagio a
metodologia, optou-se em .primeiro momento pela pesquisa bibliografica, com obras
de varios autores, e pesquisa de campo, com uma abordagem quantitativa na
aplicag&o de questionario fechado. Este questionario foi realizado em uma turma de
cada série do Ensino Médio, na Escola Estadual Prof.2 Maria do Socorro Jacob.
Portanto, o objetivo da pesquisa de campo foi coletar dados do uso frequente da
habilidade de leitura dos alunos, identificando se eles possuem o habito de ler os
variados tipos de géneros e compreendé-los, pois, leitura praticada diariamente de
forma competente possibilita uma escrita melhor, e consequentemente uma
oralidade melhor.

Palavras-chave: Letramento. Leitura. Objetivo. Metodologia. Pesquisa.
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ABSTRACT

The present work focuses on the practice of literacy with emphasis on the use
of reading that the individual does in the school environment and beyond, verifying
not only the domain of coding words, but the result of this after having this
competence. Thus, these objectives are necessary: to understand literacy literally, to
know the differences and relationships between literacy and literacy, to show reading
levels in the school environment and in everyday life, to exemplify the variety of
genres that society possesses and to analyze the Degree of literacy. Regarding the
methodology, it was first chosen by the bibliographic research with the thesis of
several authors, and field research, with a quantitative approach in the application of
a closed questionnaire. This questionnaire was carried out in a class from each high
school series, at the State School Prof.2 Maria do Socomro Jacob. Therefore, the
objective of the field research was to collect data from the frequent use of reading
ability of the students, identifying if they have the habit of reading the different types
of genres and understand them, since reading practiced daily in a competent way
allows a better writing, end consequently better orality.

Key Words: Literacy. Reading. Goal. Methodology. Search.
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1 INTRODUGAO

Durante longos anos se teve duvidas sobre o ensino na escola em relacéo a
dois processos chamados “letramento e alfabetizacgo”. Mas atualmente, a discusséo
em cima desse tema ainda ndo tem sido totalmente esclarecida, pois, muitos
educadores além de sentirem dificuldades de diferencia-los e concilid-los, nio
conseguiram resolver o problema que um deles abordam com muita preocupacéo.

Em primeiro momento & de suma importancia que fique claro que os dois
processos citados precisam ser trabalhados de forma intensificada para a melhoria
do ensino, entretanto, o foco do estudo se volta sobre termo “letramento”. Este por
sua vez, envolve um leque de situagdes e fendmenos em que o uso da leitura e
apropriagdo da escrita no &ambito escolar e principalmente fora dele s&o
guestionados.

O ponto que mais se atenta nesse estudo, com bastante relevancia é a
leitura, que para muitos educadores apresentava apenas o objetivo de fazer o aluno
codificar as palavras nas séries iniciais, depois ele estaria competente para fazer a
compreenséo e interpretacdo de qualquer texto. Todavia, percebe-se que hoje a
escola e a sociedade precisam oferecer condigbes e motivar a leitura de todos os
tipos de textos escritos, pois, somente assim o educando progrediria.

O nao uso da leitura e a falta de escrita t8m gerado consequéncias para os
Jovens que querem ingressar em uma faculdade e obter um trabalho. Assim, fica
explicito que ler e escrever ndo séo apenas um conjunto de habilidades que existem
para se comunicar, mas também s&o necessarios para se ter uma profissdo, para
manter uma estabilidade financeira que muitos visam durante o trajeto de vida.

Como a sociedade vai evoluindo, o grau de letramento é aumentando, e a
escola necessita preparar os alunos para as exigéncias que sdo feitas, por isso
tamanha importancia do uso da leitura no cotidiano dos jovens, das criancas e dos
adultos.

O estudo tem como principal objetivo fazer a reflexdo sobre essas questdes
abordadas, mostrando que os alunos que estdo no Ensino Médio, que passaram
pelo processo de alfabetiza¢o, ndo praticam essa habilidade que possuiram, ja que
além, de ndo procurarem fazer uma leitura por vontade propria, sem que os

professores obriguem, ndo conseguem compreender o que leem.
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Para que seja possivel perceber essa realidade, que n&o passa muito longe
da educaga@o brasileira foi preciso redlizar dois fipos de pesquisas: a pesquisa
bibliografica e a pesguisa de campo. Dessa forma, a pesquisa bibliografica se
embasou em autores com obras voltadas para o tema tratado, e a pesquisa de
campo se voltou para questionarios para alunos do Ensino Médio.

Em tal caso, a estrutura desse estudo esté organizada primeiramente com a
fundamentacdo tedrica que vem tratar como se deu inicio do letramento em seu
processo histérico, juntamente com as diferengas e relagdes entre alfabetizacgo e
letramento que € de suma importdncia, j& que apesar de distintas, uma
complementa a outra.

Depois de esclarecido e compreendido o letramento, o préximo topico que
compde a fundamentacdo tedrica sdo as praticas de letramento, que envolvem duas
habilidades: a leitura e escrita. Estas, por sua vez, sendo praticas escolares e
sociais, que estdo dentro da sociedade, e dentro do ambito escolar, se tornam mais
amplo o estudo do letramento.

Os niveis do letramento € outro t6pico abordado. Este por sua vez, se volta
para o uso da habilidade de leitura na sociedade. E que, as exigéncias que a
sociedade faz geram um nivel maior de leitura que o individuo precisa adquirir,
nesse sentido, de nada adiantaria saber ler e escrever, nem muito menos ter um
nivel de escolarizagdo alto, se ndo faz o uso dessa habilidade no seu cotidiano
obedecendo a demanda que a sociedade impde.

Quando se fala na leitura e escrita dentro da sociedade, o que se pensa s&o
nos varios géneros que existem, mas ndo sdo usados, e alguns nem conhecidos.
Portanto, foi necessario um tépico finalizando a reviso literaria com esse assunto,
pois, se o letramento envolve a préatica de leitura, é preciso deixar nitido que se trata
de uma leitura que venha contribuir para o nivel do aluno, que ela possa sentir
vontade de ler, e que consiga compreender.

No que se refere & segunda parte do estudo, & metodologia, sera finalizado
apresentando o tipo de pesquisa que foi realizado, de que forma se deu a coleta de
dados, uma descricdo do ambiente de pesquisa, o perfil dos entrevistados, e o
resultado e discuss@o da pesquisa de campo. A pesquisa foi realizada na Escola
Estadual de Ensino Médio Professora Maria do Socorro Jacob, com aplicacdo de
questionario fechado para alunos do 1°, 2° e 3° ano para obtencg&o dos resultados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Observa-se que a palavra letramento abrange varios conceitos, e é um termo
na Lingua Portuguesa de pouce conhecimente pela sociedade, ja-que, sé veio surgir
na educagio pela preocupacdo do ser humano de ndo fazer o uso da habilidade de
leitura diariamente. Dessa forma, percebe-se que com o tempo a pratica de leitura
se tornou muito mais importante do que apenas saber ler.

Para Soares (2009) a palavra letramento é nova no vocabulério da educacdo
e das ciéncias linguisticas e ainda n3o esta dicionarizada, pois, somente na metade
dos anos 80, que veio ser introduzida nos discursos dos especialistas dessas areas.
No entanto, Brasil (2006) informa que o termo “letramento” foi tomado da linguistica,
sendo bastante falado enire os professores, inclusive gue, embora seja novo, néo
significa que n&o seja bastante usado.

Marcuschi (2007) ao falar de letramento, também relata que a expressao
“letramento” entrou na lingua portuguesa meados dos anos 1980, e hoje se tornou
bastante comum, mas nem sempre de forma objetiva. J& que Kleiman (2005)
discorre que diante essas consideragSes o conceito letramento ja entrou em
discurso escolar, mas foi utilizado por diversas areas, causando confus3o.

Percebe-se entdo, com os autores citados, uma abordagem sobre pessoas
que sabem da existéncia do termo letramento, mas ndo sabem de certa forma o que
€, e para 0 que serve. Assim, para se chegar aos conceitos de letramento
primeiramente se deve saber do surgimento desse termo, baseando-se pela
seguinte pergunta: O porqué de ele surgir?

O surgimento do letramento ocorre a partir de novos fatos, novas ideias,
formando a necessidade de criar novas palavras. E como o mundo evolui e as
coisas mudam, o ser humano sempre busca nomes e razdes para o que acontece
em sua volta (SOARES, 2009, p.34).

Nessa situacio a autora conceitua o letramento como a versdo para o
portugués da palavra da lingua inglesa “literacy”. Em que tal palavra vem do latim
“litera” (letra) com o sufixo — "cy”. Acrescenta seu discurso ressaltando que “iteracy”
designa o estado ou condigdo do individuo que é “liferate”, ou seja, a pessoa que
domina a leitura e escrita.




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOg

14

Em outras palavras, “literacy” ndo é aquela pessoa que sabe apenas ler e
escrever, mas faz o uso competente e Trequente da leitura e escrita. Que se
apropriando da escrita e leitura s6 explica o dominio desta, nfo significa que o
individuo as pratica diariamente. E é nesse contexto que se explica o motivo pela
qual houve a palavra letramento.

Para Carvalho e Mendonga (2006), o termo letramento foi criado quando se
passou a entender que na sociedade era insuficiente apenas o aprendizado das
letras. Entretanto, conforme Kleimam (2005), o conceito de letramento surge como
uma forma de explicar o0 impacto da escrita em todas as esferas.

Santos e Mendongca (2007) destacam que “Letramento” é um termo
relativamente recente, visto que surgiu ha cerca de 30 anos, e nomeia o conjunto de
praticas sociais, de uso da escrita em diversos contextos socioculturais. Assim, o
letramento surgiu para explicar os varios eventos que lidam com a escrita.

Soares (2003) afirma que o fenémeno do letramento s6 veio ser visto depois
de superado o analfabetismo, pois antes o problema era apenas o “estado de

analfabeto”, e ndo possibilitava perceber essa outra realidade de “estado de quem

sabe ler e escrever’.

Com tais motivos explicitos, chega-se a varios conceitos em que, Marcuschi
(2007), entende o letramento como as praticas discursivas que fazem o uso da
escrita. Enquanto, Kleimam (2005), enfatiza o letramento como uma criagéo para se
tratar do uso da escrita e leitura ndo sé dentro da escola, mas em todo lugar, pois, a
escrita faz parte do cotidiano.

Tfouni (1994) conceitua letramento como um processo de natureza
sociohistdricas. A autora se opde a alguns conceitos criados que determinam o
letramento como sindnimo de alfabetizacgo. E ainda ressalta, que é diante de tantos
conceitos sobre o termo letramento que causa uma grande complicagéo para seu o
entendimento.

Pode-se notar com isso, de forma nitida, que o letramento circulava no meio
social mesmo antes de surgir esse termo nas ciéncias, mas ainda, ndo havia
ganhado um nome para ser dicionarizado, € quando foi criado, varios autores
apresentavam pontos de vista diferentes em forno do nome letramento, o que foi
mais um motivo para ser dificil de ser conceituado.

Conforme Mendonga (2015), o termo letramento s8o as praticas sociais que
envolvem a leitura ou a escrita. Ou seja, assim como também para Soares (2009), o
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sentido de letramento designa praticas de leitura e escrita, na qual o aluno precisa
saber fazer uso e envolver-se nas atividades de ler e escrever.

Perante tais conceitos, percebe-se 0 quanto é vasto o niimero de autores que
se dispdem a conceituar o letramento, alguns relacionando, complementando,
concordando suas ideias dentro do contexto da leitura e escrita, e outros
discordando formando seu prépric entendimento sobre as discussdes em cima do
termo.

De acordo com Soares (2003), nos Estados Unidos e Inglaterra a palavra
literacy ja existia dicionarizada, mas foi em 1980, que a palavra foi foco de atencéo
para estudos, no mesmo periodo que a invencéo chegou ao Brasil e foi sendo
conhecida. Diferente dos outros paises, no Brasil, a palavra letramento e
alfabetizagdo se mesclam, e muitas vezes se confundem.

Soares (2009) complementa seu estudo afirmando que nesses paises de
primeiro mundo a preocupagdo ndo é com o nivel de analfabetismo e sim com o
nivel de letramento, com a dificuldade que os jovens e adultos enfrentam para o uso
da leitura e escrita. E diante disso, Santos e Mendonga (2007), relata que .no Brasil o
termo letramento né@o substituiu a palavra alfabetizagéo, mas aparece associada a
ela.

Nota-se, portanto, os motivos a qual surgiu a palavra letramento e os
conceitos que se teve, mas é preciso ainda entender e diferenciar letframento de
alfabetizacdo de uma forma aprofundada, j& que, este ainda é um desafio para
muitos educadores, que por muitas vezes ndo conseguem compreender.

Se a palavra leframento parece ser estranha, outros fermos como
alfabetizac@o, alfabetizado, analfabetismo, analfabeto, sempre foram conhecidos na
Lingua Portuguesa. Com isso, Santos e Mendonga (2007), consideram que definir
termo de “alfabetizac@o” parece desnecessario, pois qualquer pessoa responderia
gue &€ a agéo de ensinar a ler e escrever.

Kleimam (2005) afirma que o letramento ndo é alfabetizac&o, mas a inclui, ja
que, no momenio de ensinar a ler e escrever, de imediato o aluno ja esta
pariicipando do “processo de letramento’. E ainda ratifica que letramento significa
compreender o sentido, numa determinada situagdo, de um texto ou de qualquer
produto cultural escrito.

Soares (2009) concorda ao afirmar que letrar € mais do que alfabetizar, é
ensinar a ler e escrever, mas que tais competéncias tenham sentido para o
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educando, na qual ele pratique na sua vida, isto & o aluno precisa também
compreender o que ele &, diferenciando tipos de textos e fazer relagbes entre eles.

Observa-se que Soares (2009), tem uma vis&o mais ampla sobre o individuo
letrado, lembrando-se que esse termo “letrado” a autora usa vindo do termo
letramento, diferente do que esté dicionarizado que significa “uma pessoa erudita,
versada em letras (letras significando literatura, linguas)”.

Um assunto abordado com bastante relevancia é o fato de uma pessoa ser
letrada e ndo ser alfabetizada e vice-versa. O primeiro caso é de uma pessoa saber
diferenciar os tipos de géneros, saber fazer o uso deles, mas ndo ser alfabetizada,
diferente de outras pessoas que séo alfabetizadas, mas néo letradas, sabendo ler e
escrever, porém néo sabendo sequer preencher um formulario, redigir um curriculo,
etc.

Gomes (2009) quando se refere a letramento e alfabetizacdo, afirma que s&o
dois processos que envolvem ndo apenas criangas das séries iniciais, mas também
jovens, adultos, e toda uma populagdo que vive em volta da leitura e escrita. Assim,
s80 processos diferentes, mas também complementares, apesar de que 0 conceito
de alfabetizag@o por muitos anos, ficou associado com a ideia de se saber ler e
escrever (codificacéo e decodificacio).

E notério que com o tempo néo foi suficiente apenas saber ler e escrever, era
necessario o uso frequente dessa habilidade, o que é chamado de letramento.
Nesse caso, o letramento e alfabetizago sendo processos diferentes, fez-se
necessario que os dois tenham uma combinagdo de “alfabetizar letrando”, ou seja,
fazer com gue o aluno se alfabetize no ambiente escolar convivendo com varios
textos diferenciados para que pratique diariamente.

Nesse mesmo raciocinio, Soares (2009) distingue a alfabetizagdo de
letramento, mostrando uma visdo ampla sobre o individuo alfabetizado e letrado:

Um individuo alfabetizado nZo é necessariamente um individuo letrado,
alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, & ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aguele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e
escrita (SOARES, 2009, p. 3940).

Percebe-se que, para a autora letrar ndc é igual alfabetizar, ja que, ©
educador precisa ensinar a ler e a escrever de um modo que faca sentido e esteja
situado na realidade do educando. A nosso ver, para se criar um individuo leitor ndo
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basta apenas saber ler, € necessario que ele também participe dessa prética
diariamente.

Para Gomes (2009) é por esse motivo que se tem a diferenga de letrado para
alfabetizado, pois s@o processos que se distinguem, cada um com suas
particularidades, mas que se associam, se complementam e s&o indispenséaveis. Os
educadores tém grande dificuldade de conciliar uma com a outra, e entender que
s8o importantes, sabendo valorizar os dois processos.

Portanto, ler vai além de decifrar codigos linguisticos, ler envolve o ato de o
aluno construir sentido .a partir do texto. Embora conhecer as letras e decifrar os
codigos sejam conhecimentos essenciais para a leitura e escrita, ainda assim, ndo é
suficiente para ser considerado um leitor competente, pois, um aluno pode saber
decifrar as letras, mas pode ndo ter conseguido a competéncia para interpretar o
que diz.

Por outro lado, ocorre o fato do aluno ndo saber o codigo da escrita, mas
quando se depara com mensagens interpreta seu significado se tornando um letrado
analfabeto. Diante disso, 0 que se pode observar é que existem casos de alunos que
sao alfabetizados, mas ndo séo letrados, e aqueles que sdo letrados, mas ndo séo
alfabetizados.

O aluno quando se envolve no mundo da leitura e escrita através dos pais, ele
comeca a aprender muito antes de ir para a escola. As experiéncias vividas por ele
muito antes de entrar na escola possibilitam uma pratica de letramento. Assim, a
funcBo da escola é ensinar a crianga a ler e a escrever, tornando um cidaddo
letrado.

Conforme Kleimam (2005), quando o conceito de letramento & oposto de
alfabetizacdo, ele & equivalente como métodos globais, isto &, a palavra letramento
sozinha é entendida com base nos morfemas “letra — mento”, um método baseado
primeiramente na palavra “letra”, e surge a divida do que significaria a outra silaba.
Contudo, a autora afirma que néo existe um método de letramento, nem um nem
varios.

O significado de letramento segundo Soares (2009), tem sentido, ja que,
“letra” significa littera, e o sufixo “mento” indica o resultado de uma acgéo, por isso,
que letramento € agao de se tornar letrado, existindo sim um significado em seu
conjunto de palavras.
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Carvalho e Mendonga (2008) relatam que o letramento pode ser considerado
um processo complexo, que quase sempre é visto como associado a alfabetizagéo.
No entanto, existem letramentos de formas variadas, sem a presenca da
alfabetizacio, com autores de conceitos diferentes, concluindo que seja um
processo histérico-social.

Soares (2009) afima que a diferenca entre alfabetizagdo e letramento
também fica clara na area das pesquisas, pois quando s3o realizadas pesquisas
para saber o nimero de criangas, que nas series iniciais conseguem ler e escrever,
esse tipo de pesquisa é chamado de alfabetizagdo. Quando se trata de pesquisas
em que procuram identificar o uso das praticas sociais de leitura e escrita em
determinado grupo é nomeado de letramento.

Diante de varias diferencas e semelhangas de letramento e alfabetizagédo é
possivel observar, que o letramento envolve praticas sociais de leitura e escrita, e
essa questado é bastante complexa, pois, segundo Soares (2009) é dificil diferenciar
o alfabetizado do letrado, porque o letramento envolve dois fenbmenos bastante
diferentes, a leitura e a escrita, com conjuntos de habilidades totalmente diferentes.

A leitura e a escrita, sdo habilidades que diariamente envolvem o individuo na
sociedade, por esse motivo, o letramento é entendido também como praticas
sociais. Essas praticas levam o individuo a pratica de ler e escrever, conforme suas
necessidades e a conforme a demanda social. Assim, pode-se observar que o
letramento ndo & simplesmente a pratica de ler e escrever na escola, ndo esta

limitado apenas com o processo de alfabetizacdo, mas é também a sua pratica
social.

2.2 PRATICAS DE LETRAMENTO

As praticas sociais, por sua vez, envolvendo a pratica de leitura e escrita e
fazem o termo letramento ser bastante complexo. Com isso, & necessario observar
que esse fendmeno se relaciona por completo, no ato de ler e escrever, revelando a
explicacdo para um individuo que vive em um ambiente na qual, a escrita e leitura é
constante, mas néo é alfabetizado.

A leitura e escrita sdo duas habilidades bastante diferentes que o ser humano
adquire com o tempo. E Soares (2009), explica que ler &€ o conjunto de habilidades e
comportamento que comegam desde o momento que a pessoa decodifica as
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silabas, até ler uma obra mais ampla, ou seja, a pessoa pode ser capaz de ler um
bilhete, mas néo ter competéncia para ler um romance.

Na escrita, a autora supracitada, aborda que € um conjunto de habilidades e
comportamento que comecga desde escrever o proprio nome até escrever uma tese
de doutorado, a pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, mas n&o ser capaz
de defender um ponto de vista.

Percebe-se que existem diferentes tipos de letramento, dependendo de vérios
fatores como a cultura, o contexto social, etc. A verificagéo de habilidades cada vez
se torna mais exigente, pois antigamente, considerava-se um analfabeto, aquele
incapaz de ler e escrever o proprio nome, depois a verificacdo se tomou maior,
desde codificar o proprio nome até a capacidade de usar a leitura e escrita para uma
prética social.

Santos e Mendonga (2007), também entram na discussdo das praticas’do’

letramento, relatando que o processo de letramento com a pratica de leitura e escrita
sempre existiram em nossa sociedade letrada, a diferenca é que se passou a ter o
conceito tedrico desses processos. Diante disso, revela-se que a pratica do
letramento € muito mais ampla que alfabetizagdo, pois, ndo inclui sé6 o dominio da
escrita, mas também o impacto que ela advém.

Kleiman (2005) afirma que quando se ensina uma crian¢a, um jovem ou um
adulto a ler e a escrever, esse individuo esta conhecendo as praticas de letramento
da sociedade, estd em “processo de letramento® como citado anteriormente. E que,
se considerarmos que as instituicbes sociais, usam a escrita de forma diferente, em
praticas diferentes, seria cabivel dizer que a alfabetizacdo é uma préatica de
letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais.

No entanto, o0 ato da leitura e escrita esta constantemente inserido no meio
social e escolar do individuo, mostrando que o letramento é mais do que, pratica da
leitura, é também eventos que ocorrem, sendo entendido como processos, ndo
como produto isolado.

A autora ainda aborda, que alguns pesquisadores como o Sociolinguistico
Davis Barton e o Antropdlogo Street, se opdem ao uso do termo letramento, e que
sentiram falta de um novo termo para designar um novo conceito nos seus
trabalhos, usando hoje “literacies”, ou seja, letramentos no plural, ja que antes, o

termo no singular ndo era suficiente.
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Essa mudanga se deu através de observar que a alfabetizagdo também é
uma pratica de ler e escrever, no entanto, seria parte da pratica de letramento um
conjunto de praticas sociais que se uniriam em “letramentos”. E possivel observar de
imediato, que o termo letramento estaria ligado a um processo mais amplo do que
apenas a pratica de ler e escrever.

Soares (2009) afirma que o correto seria usar “letramentos” no plural, @ ue
abrange também professores de outras matérias, ndo seria responsabilidade ‘apenas
da Lingua Portuguesa das séries iniciais ou avangadas, mas de todos que trabalham
com seus alunos a leitura e escrita. Percebe-se entdo, que cada professor tem
funcdo de promover o letramento, seja ele historiador, gedgrafo ou matematico, por
exemplo, todos tém um letramento na sua area de conhecimento.

A autora propbe que é preciso possibilitar condigdes de letramento para
todos, ja que n&o seria coerente letrar no ambiente escolar, e no cotidiano n&o fazer
uso dessa pratica. Sabe-se desse modo, que o aluno participa de eventos da
sociedade, ao ler um anuncio ou quando escreve um bilhete, mas para desenvolver
uma competéncia mais ampla de leitura e escrita, € necessario que ele faga leituras
de textos dessa mesma natureza diariamente.

Conforme Marcuschi (2007) a pratica social se manifesta de duas formas:
como atividade oral e atividade escrita. No entanto, a partir desse ponto, observa-se
que quando se trata de fala e escrita, notam-se aspectos ligados a linguistica. E
quando se trata de oralidade e letramento, o ponto que é de bastante interesse para
a pesquisa, relaciona-se com as praticas sociais, ou praticas discursivas nas duas
modalidades.

O termo letramento conceituado anteriormente por Marcuschi (2007), relata
também a habilidade de ler e escrever enquanto praticas sociais, ja que, enquanto a
alfabetizagéo é tida como o processo de ensino dentro da escola, o letramento é o
ensino formal e informal da leitura escrita, sem que haja o aprendizado escolar.

Diante desse raciocinio, & notério de que existem varios letramentos, que
comecam desde um dominio pequeno e basico da escrita, até um dominio muito
grande e formal, como pessoas com formagdo culta. Alguns nunca entraram em
uma escola e sabem nogdes de matematica, identificar géneros, somente por
participar das praticas sociais que a sociedade envolve o individuo.

As praticas de letramento fora da escola sdo colaborativas, enquanto dentro
da escola é individual, caracteristica propria da alfabetizagcdo. As ocasiées em que o
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aluno participa fora do ambiente escolar, ao compreender um texto, ao discutir uma
noticia, sdo chamadas de eventos de letramentos que fazem parte da vida social do
individuo (KLEIMAN, 2005, p. 23).

Soares (2003) retrata que embora esteja tudo ligado nas praticas sociais de
leitura e de escrita, percebe-se que a concepcéo de letramento esta associada ndo
como as préprias praticas de ler e escrever, ou os eventos relacionados com o uso e
funcéo dessas praticas, ou ainda o impacto ou as consequéncias da escrita sobre a
sociedade, mas, além disso, o estado ou condigdo de quem exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita, de quem participa de eventos em que a escrita é parte
inserida da interagdo entre pessoas e do processo de interpretacio dessa interag3o,
chamado os eventos de letramento.

Soares (2009) complementa ainda que, existem diferencas entre eventos de
letramento e préaticas sociais, isto é, o conceito de praticas de letramentos permite os
eventos de letramento e de certa forma sdo interligadas. A autora ainda se
aprofunda ao afirmar, que os eventos e praticas de letramentos dentro da escola sdo
metodologias relacionadas com objetivos pedagdgicos, ou seja, atividades de leitura
e de escrita manipuladas.

De outro lado, tém-se eventos e praticas de letramento fora do ambiente
escolar que ocorre a partir da vida social, na qual o individuo é obrigado a envolver-
se nessas praticas para trabalhar, ou até mesmo de forma espontanea e sem
perceber, se envolvem nessas praticas para se divertir e passar tempo.

Marcuschi (2007) reforca a ideia afirmando que os eventos de letramento sdo
atos comunicativos mediados por textos escritos, ou seja, a escrita no momento que
é compreendida, e partilhada e se torna um evento de letramento no meio social. No
entanto, a escrita como evento de letramento, vai muito mais do que apenas uma
pratica social, se torna também uma “pratica comunicativa®.

E quando se fala em pratica comunicativa € impossivel ndo mencionar a
oralidade. Marcuschi (2007) ao tratar desse tema, diferencia oralidade de letramento
afirmando que a oralidade é a fala que ndo se ensina igualmente a escrita, pois a
fala é espontanea, e a escrita vocé adquire com o tempo aprendendo. Fica evidente,
que é preciso entender que existe uma distingdo entre fala e escrita para poder
diferenciar oralidade de letramento.

Observa-se, que a oralidade diz respeito a todas as atividades orais do dia a
dia, e as atividades do letramento dizem respeito aos mais variados usos da escrita,
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incluindo em especial as pessoas que sfZo analfabetas. Em outras palavras, a
oralidade faz parte da sociedade que néo precisa de escolarizagdo para saber, o
letramento abrange a leitura e escrita nos seus amplos fatores sociais.

Marcuschi (2007) quando se trata da escrita, relata que diferente da oralidade,
ela é um dominio da realidade em relagéo do saber e da cultura, como também é
uma forma de dominagédo social. Ou seja, a escrita € 0 avango do conhecimento, e
embora seja totalmente exigida atualmente pela sociedade, percebe-se que ainda
n&o esta bem distribuida a ponto de todos usufruirem de suas vantagens.

E importante salientar que além das vantagens que a escrita pode dar na
sociedade moderna, o autor destaca a importancia do saber popular, esse saber que
€ incluido a oralidade, na qual, apesar do avango tecnolégico, obrigar a pessoa
dominar uma escrita e leitura formal para sobreviver, a oralidade matema seja
respeitada, pois, o letramento vai tratar também dos ensinamentos que um povo d4,
de uma cultura.

O autor ressalta que as préiticas de letramento se ddo de modo complexo,
vindo de um dominio baixo até o dominio alto. Por exemplo, 0o uso da escrita
depende da necessidade de cada individuo, j4 qu ha pessoas que moram a vida
inteira na cidade sem precisar aprender a usar a escrita de modo mais formal, j&
outros para trabalhar em tecnologia, ou tirar habilitacdo, devem por obrigacio
aprende-la.

O letramento tendo como base a escrita, € muito mais do que uma tecnologia,
ela € um bem social indispensavel para o dia a dia. Todos tdo envoltos da escrita
precisam ler, precisam escrever, e precisam entender além da escrita. E por esses
motivos que o ser humano entende a escrita e leitura nas praticas sociais como
questdo de sobrevivéncia (MARCUSHI, 2007).

Pode-se dizer dessa maneira, segundo Marcuschi (2007), que a oralidade
como pratica social vai se desenvolvendo no dia-a-dia do individuo, e o letramento
se desenvolve também no cotidiano, mas por grande parte, ela se desenvolve na
escola, no processo do aprender, na qual ela é enviada ainda crianga, para
desenvolver essa capacidade com os professores ensinando.

O que fica notério nos argumentos do autor supracitado é que a oralidade e
letramento se associam em alguns aspectos, como nas praticas sociais, por
exemplo, as duas desenvolvem essas competéncias de ler e escrever também sem
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precisar passar pela escola, e as habilidades que sdo de suma importancia, sdo
mais desenvolvidas dinda.

Nesse sentido, é possivel analisar que o letramento é uma expressdo que
esta sendo usada para os varios modos de apropriacdo da escrita como pratica
social, ndo apenas como forma grafica. Que a sua pratica no contexto social
possibilita niveis de letramento néo somente avaliados dentro da sala de aula, mas
também fora da escola.

2.3 NIVEIS DE LETRAMENTO

O letramento conforme Soares (2009) quando entendido de forma mdiltipla,
forma dimensOes, possibilitando explicar o entendimento da palavra “letramentos”,
no plural. Quando esse termo se associa com as praticas sociais, esta envolvendo a
escrita e leitura no cotidiano do ser humano e no Ambito escolar. Assim, vale se
aprofundar melhor no individuo que tem um menor grau de escolaridade, até um
grau maior.

E notério que quanto mais a sociedade vai se tornando rigida ao impor uma
escrita e leitura mais culta, o nivel de letramento de um individuo precisar aumentar
também. Uma pessoa para poder trabalhar inclusive como porteiro, por exemplo,
necessita de um nivel de letramento maior, j& que podera ler bilhetes, anotar
recados £ com isso precisa atender as demandas da sociedade.

Como nos informa Tfouni (2006), na sociedade existem “graus de
letramentos”. Se de um lado a sociedade vai se modernizando e exigindo um grau
de letramento maior, a partir da escolarizago, de outro, tem-se o nivel individual
aonde n&o dependem da escolarizag8o, pois aprendem nas suas praticas sociais.
Entéo, pode-se considerar que pessoas “letradas”, vindo do termo letramento, seria
quem sabe ler e escrever, e, portanto, “iletradas” seria o termo dado para pessoas
com 0 fermo de “analfabeto’.

Percebe-se que o letramento envolve uma gama de conhecimentos, valores,
capacidades, usos e funcdes, fazendo seu conceito ser associado conforme Soares
(2009) com duas dimensdes: a social e a individual. Cada dimens&o envolve uma
definicdo de letramento, dessa maneira, entende-se o porqué das definicbes de
letramento muitas vezes se diferenciarem.
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individuo no seu meio social. Sendo assim, o letramento passa a ser visto como
dimensdes que envolvem o individuo como um todo, no seu individual e social.

A primeira dimens3o segundo a autora, & a dimens3o individual em que o
letramento é visto como um atributo pessoal, envolvendo dois processos diferentes:
ler e escrever. Quando o foco se desloca para a dimens&o social, o letramento é
visto como um fendmeno cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita.

Desse modo, a leitura na dimens&o individual € um conjunto de habilidades
linguisticas e psicolégicas, comecando desde a habilidade de decodificar palavras
escritas e se estendendo até a capacidade de compreender textos escritos. Na
escrita o conceito sob o aspecto individual se difere, j4 que s&o habilidades iguais,
porém é exigido outro nivel de capacitagdo, como na habilidade de se atentar ao
transmitir um significado para o leitor e organizar pensamentos a partir da escrita.
Assim a leitura e a escrita sdo opostas, mas se complementam quando a escrita cria
habilidades para o leitor.

Com a dimensdo social o letramento é levado para as praticas sociais do
individuo, e que ndo se torna apenas habilidades individuais, e sim habilidades
sociais, na qual a escrita e a leitura, por sua vez, se encontram no cotidiano e
envolvem o ser humano.

E Soares (2009) vem discutir relatando a versdo ‘fraca” e “forte” do
letramento, dentro da dimens&o social. Em que a versdo “forte” ndo seria util para a
sociedade, e sim para a valorizagcdo de uma cultura. A versido “fraca” do letramento
para a autora estaria ligada na sociedade, nas exigéncias no uso da escrita e leitura
em termos de habilidades necessdrias para que o individuo funcione
adequadamente em um contexto social.

Considera-se através dos argumentos, que o letramento € complexo, e ainda
sim a complicac&@o surgiria ao tentar encontrar um conceito para esse termo somente
visto da dimenséo individual, ja que o individuo, por si se envolve nos dois processos
como ja citado anteriormente bastante amplo, como a leitura e escrita.

Percebe-se desse modo, que o letramento ndo seja apenas o uso das
habilidades de leitura e escrita e sim o uso dessas habilidades para que o individuo
pratigue nas demandas que a sociedade impde. Quando uma pessoa sabe ler e
escrever, mas ndo usa essa habilidade no seu contexto social, como ler uma placa
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escrever, mas n&o usa essa habilidade no seu contexto social, como ler uma placa
antes de entrar em um restaurante, por exemplo, de certa forma nZo esta praticando
0 que a sociedade exige.

Ent&o, conforme observado, o letramento nfo pode ser visto somente como
uma habilidade que a pessoa tem ou ndo, j& que seria um equivoco avaliar pelo seu
grau de escolaridade, pois pode ser comum uma pessoa ser formada, porém néoc
praticar as habilidades de leitura e escrita no contexto social. E de suma importancia
observar como o individuo usa essas habilidades de leitura e escrita dentro da
sociedade. para assim chegar a uma concluso, néo apenas considerar o fato de que
ele sabe ler e escrever e terminou sua formag&o escolar.

E possivel considerar teses que sdo a favor da avaliagdo do letramento. E
Soares (2009), destaca que a primeira ideia € o fato do letramento estad associado
com a globalizac&o, com a modernidade. O segundo motivo seria para identificar os
indices de letramento de um pais e de regides, relacionando-se com outros para se
chegar a um resultado. A Ultima ideia seria os resultados dessa avaliagdo do
letramento, .na qual a utilidade mostraria do que & preciso melhorar os indices.

Fica notdrio, que essas ideias a favor da avaliagdo do letramento se
contradizem, j& que, fica explicita a utilidade dessa agfo, mas se pode ver que néo
se tem um conceito concreto ainda do termo letramento para poder avalia-lo. Entdo
vale ratificar, que os niveis de letramento por uma parte s&o de base da
escolaridade podendo chegar a um letramento igual a zero, e por outro, chegar por
base social, na qual todo ser humano carrega um letramento.

Kleiman (2005) ressalta que o letramenio n&o € um método para ser
ensinado. Assim, o letramento ndo tem um método adequado para se medir ou
avaliar os seus niveis, pois, quando se fala em letramento, se fala também em
praticas sociais, e s&o essas praticas que o individuo usa durante seu cotidiano que
vai formar o seu nivel de letramento podendo ser, conforme Soares (2009), tanto
social, como individual.

Com isso, avaliar o nivel de letramento se torna complicado, porque envolve
varios fatores, comegando pelo individual, social, relacionando-se também com a
economia, com a cultura, com o espago, com a escolarizagado, etc. Saber o nivel de
letramento que determinado Pais ou regido alcanga, envolve também, as demandas
da sociedade, ¢ seu desenvolvimento, a sua modernizago.
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necessidades. Assim, através do contato com a escrita e leitura, é que vai
determinar seu nivel de letramento. Em outras palavras, todos os dias ao ler e

escrever, o individuo participa do letramento, porém é necessario atentar-se que tipo )

de leitura e escrita é usado.

Marcuschi (2007) concorda quando se trata em ter cautela ao avaliar os niveis
de letramento, ja que eles sdo variados, podendo existir pessoas alfabetizadas com
baixo nivel de letramento, e pessoas sem alfabetizacdo mais com alto nivel de
letramento. Isso, porque uns praticam muito a escrita e leitura, vivendo em uma
sociedade letrada, frequentando bibliotecas, livrarias, lendo jomais, por exemplo, e
outros se acomodando com o simples fato de s6 saber e ler e escrever.

O autor complementa argumentando, que é de interesse lembrar como a
populacé&o menos letrada, incluindo também aqueles que sdo analfabetos, tem certo
dominio em relag&o a escrita e um poder de distinguir situagées, aonde ela € menos
exigida e mais exigida. Assim, os graus de letramentos sdo estatisticas que devem
ser analisadas minuciosamente, pois os letramentos s&o diversificados.

Justo e Ruabio (2013) quando falam de letramento, mostram que atualmente a
questdo desse, tenha tema sido colocada em evidéncia, j4 que, as demandas
sociais de leitura e de escrita estdo mudando rapidamente, observando que cada dia
aparece mais exigéncias com relacdo ao nivel de conhecimento e de elaboracéo
desse processo.

Dessa maneira, observa-se que o0 processo do letramento vai tendo
mudangas, vai se transformando a partir, da sociedade em desenvolvimento. Quanto
mais, um pais ou regido se tornam globalizada, industrializada, modernizada, quanto
mais cresce, mais é exigido um grau de letramento, na qual o individuo para viver
nesse ambiente, precisa acompanhar a evolu¢édo da escrita e leitura.

Bagno (2002) afirma que se a fungdo da escola ndo € “ensinar gramatica”
dentro das ideias tradicionais de gramatica, entdo o letramento é que deve ser
introduzido no objetivo de ensino de lingua na escola, j4 que com esse ensino o
aluno deveria adquirir um grau de letramento cada vez mais elevado, ou seja,
desenvolver um conjunto de habilidades de leitura e escrita que faga o aluno fazer o
uso maior e mais eficiente das capacidades adquiridas por ele.

Se tratando do mesmo autor, revela que saber as técnicas de ler e escrever
néo significa ter onde usa-las diariamente.
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De nada adianta ensinar uma pessoa usar o garfo e a faca se ela jamais
tiver comida em seu prato para aplicar essas habilidades. De nada adianta,
também ensinar uma pessoa a ler e a escrever sem lhe oferecer ocasiGes
para o uso efetivo, eficiente, criativo, e produtivo dessas habilidades de
leitura e escrita (BAGNO, 2002, p. 52).

Diante dessas consideracdes, o que fica esclarecido é que se o ensino
pretende fazer com que o aluno aumente o grau de letramento, ndo é apenas
suficiente que ele saiba ler e escrever, j4 que depois passard a aprender os
exercicios gramaticais. E preciso que a sociedade ofereca condicées para o

desenvolvimento mais extenso e intenso de processo de leitura e escrita.
2.4 OS GENEROS DO LETRAMENTO

Entender o letramento de forma singular, & associar apenas um processo que
ocorre dentro do ambito escolar, porém, o letramento € um processo mais amplo
que envolve o uso da habilidade de leitura dentro da sociedade, na qual o aluno se
envolve com diversos contextos de atividade (casa, igreja, escola, cinema,
supermercado, etc.).

Segundo Bagno (2002) é impossivel falar de letramento sem mencionar o
conceito dos géneros textuais, podendo ser formas textuais estabilizadas, histérica e
socialmente situadas, aonde n3o €& de natureza linguistica, mas sim
sociocomunicativa. Perante tal conceito, 0 que se nota é que o ensino tradicional
nunca considerou a variedades de géneros que existem na sociedade, prestigiando
somente aqueles literarios.

Mas, pode ser visto que as diversas praticas de letramento utilizadas pelo
individuo que ocorrem em diferentes locais, que fazem parte de um conjunto de
géneros que sio de suma importancia. E Mendonga (2015), conceitua géneros
como fendmenos de identidade sociais bastante amplas que s&o partes constitutivas
da sociedade, ligadas as atividades humanas em todas as esferas. Através disso, os
géneros podem ser tudo que se I&, se ouve ou se produz, cotidianamente.

Quando se fala em géneros dentro do letramento, Bagno (2002) ressalta
afirmando que os géneros precisam ter um papel intensificado dentro da sala de
aula, aonde ao invés do ensino tradicional da decoreba de nomenclaturas, seria
mais proveitoso aulas com leituras de materiais variados (jomais, revistas, entre
outros), valorizando todos, e especialmente a literatura com alta escala.
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Perini (2005) menciona que a gramatica ndo € um dos meios para se chegar
a ler e escrever melhor, o que faz o aluno a adquirir tais capacidades é escrever
escrevendo, lendo, relendo e reescrevendo. Pode-se assim, observar que o método
para o individuo adquirir um alto nivel de letramento, é a pratica constante de leitura
e escrita, e isso inclui o estudo e uso de varios géneros.

Quando os Parametros Curriculares Nacionais (1997) tratam desse assunto,
afirma que os géneros séo fendmenos que ocorrem historicamente. Isso implica que
com o passar do tempo os géneros vdo se modificando, a sociedade cria outras
atividades ao longo da vida dando origem a novos outros, como é o exemplo de
novas fontes de comunicagoes.

Percebe-se assim, que diante de varios géneros existentes se amplia o
conceito de letramento, fazendo com que a leitura e escrita se manifestem néo
apenas dentro da sala de aula, mas no dia a dia, e que mesmo que nio seja
ensinado por completo, ja sdo vastos os niimeros de géneros existentes, mas que
seja possivel o conhecimento dos mais utilizados.

Val (2007) relata que ninguém confunde uma bula com uma carta, uma
noticia de jornal com uma orag¢do, um poema com uma entrevista. A autora se
justifica, afirnando que é reconhecido por causa das caracteristicas, das “espécies”
de texto, aprendida na convivéncia social ou na escola, possuindo o saber de como
cada uma delas funciona socialmente.

Os textos possuem caracteristicas que diferem um género de outro,
aparecendo em forma de narragdo, descricdo, dissertacdo, etc. Essas caracteristicas
sdo as chamadas de tipologia textual, que por sua vez, se incluem dentro dos
géneros e que muitos confundem ao se deparar com esses termos. Com isso, ndo
basta apenas saber o que s3o os géneros textuais, mas também entender o seu
interior enquanto “espécies” de textos.

Eles representam atitudes enunciativas diferentes (quero contar uma
histéria, quero expor meu pensamento, quero descrever alguma coisa), que
podem se articular num mesmo texto. Assim, o género romance — em que a
atitude enunciativa basica € contar uma histéria — costuma apresentar
passagens que descrevem 0s personagens € o cenario onde se desenvolve
o enredo. Mas é também possivel que um determinado romance inclua o
discursc em que um personagem, candidato a prefeito da cidade, expde sua
plataforma politica e procura convencer os eleitores a votar nele. Outro
romance pode incluir receitas culindrias trocadas por determinados
personagens, ou entdo a férmula secreta de um veneno muito perigoso. Da
mesma maneira, uma carta pode apresentar passagens expositivas,
argumentativas, narrativas ou descritivas, entre outras (VAL, 200, p.19).
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Ao observar os exemplos da autora, fica evidente que dentro dos variados
tipos de géneros, existem as tipologias textuais que n&o sdo caracteristicas
especificas apenas de um género, podendo ser composto de um ou mais tipos
textuais.

Santos e Mendonga (2007) abordam sobre esse assunto afirmando que os
géneros podem apresentar outras sequéncias, ndo predominantes (a noticia pode
trazer trechos descritivos das pessoas e do local em que o fato ocorreu, além dos
trechos narrativos sobre o fato em si, e a lenda pode trazer trechos argumentativos,
com um personagem tentando convencer outro).

Assim, fazer com que o aluno aprenda a narrar, a descrever,-a argumentar,
entre outros tipos de texto, apenas de modo geral, sem considerar o modo como se
narra, se descreve ou se argumenta, nos varios géneros, pode ser insuficiente para
que o aluno domine a constituicdo de cada um deles.

Com os exemplos exposto, fica facil entender que os géneros se manifestam
na sociedade a todo instante sendo muito numerosos, atendendo as necessidades
de comunicacgéo, e se renovam com o tempo devido a modemizagdo. Enquanto as
tipologias textuais sdo componentes dos textos e podem aparecer em diferentes
géneros, sendo mais estavel.

Arcoverde (2007) concorda quando afirma que os géneros séo diversos, eles
existem em qualquer lugar aonde haja linguagem, atividade humana. Ratifica ainda,
a ideia que na vida ha uma multiplicidade deles, porque também s&o diversas as
esferas de producdo da linguagem. Assim, no supermercado & possivel ver varios
tipos de géneros, desde o panfieto que, em geral, se recebe logo que se entra no
ambiente, bem como uma infinidade de placas, indicagbes de ofertas, letreiros, até a
conta final que se recebe no caixa.

Conforme essas situagGes, na existéncia de variagdo de lugares que o
individuo passa, sempre ha géneros em formatos diversos. Portanto, cada lugar
diferente forma seus préprios géneros, com caracteristicas, finalidades e
especificidade de texto.

Os géneros que circulam nas diferentes esferas refletem o conjunto possivel
de temas e de relagées nas formas e estilos de dizer e de enunciar. Nesse
contexto, o enunciado constitui a unidade fundamental da lingua e esta
sempre inscrito nas relagdes sociais, incorpora o estilo, composicdo e tema.
Esses aspectos estdo “indissoluvelmente® vinculados e se concretizam em
forma de géneros, sejam de esferas cotidianas (géneros primarios) ou de
esferas mais complexas, formais e publicas (géneros secundarios)
(ARCOVERDE, 2007, p.2).
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De acordo com essa concepgao, percebe-se que os diversos locais que os
géneros aparecem, formam esferas que se dividlem em géneros primarios e
secundarios. Estes possibilitam entender o motivo dos géneros comecarem desde
uma simples carta até uma tese cientifica, do mais simples ao mais avangado.

De modo geral, fica explicito que os géneros textuais fazem parte do processo
de letramento, e que os niveis desse processo sdo gerados a partir do uso de leitura
que individuo faz no seu ambiente. Se o aluno vive em um meio onde ele tem
contato com varios géneros, de certa forma esta participando do processo de
letramento se tommando um leitor competente aumentando seu nivel de letramento,
sendo um individuo que n&o apenas conhece os géneros, mas faz o uso deles.

Mendonga (2015) quando aborda sobre praticas de letramento, menciona os
géneros textuais que vao entrando em acgéo, fazendo com que a globaliza¢do venha
a contribuir para o uso da habilidade de leitura, através dos textos impressos (livros,
revistas, jornais), da utilizagdo de aparelhos eletronicos (celulares, videogame, DVD,
notebook, tablet) de diferentes midias (analégicas e digitais), do uso da internet e do
computador com diversas fungdes. Tal mudanca social impulsionou uma maior
exigéncia para entrada e permanéncia no mundo do trabalho e também ao ingresso
no ensino superior.

De imediato, & possivel observar que os géneros textuais sio bastante
complexos, envolvem fenémenos escritos de linguagem coloquial e formal. Assim,
para formar um leitor competente, segundo os PCN (1997), é preciso que o aluno
tenha uma pratica constante de leitura de diversos textos que circulam no cotidiano,
e ressalta ainda, que essa pratica de leitura de diversos géneros envolve todos na
escola ndo apenas um publico de determinada série.

Para melhor compreensdo, é preciso entender que na sala de aula, o
importante ndo & que o ensino seja aplicado da maneira em que o aluno venha a
decorar o conceito de géneros, a classificacdo, e nem basta apenas fazer
reconhecé-los, mas é preciso ir mais afundo, fazé-los praticarem a leitura, ensinando
ler os diversos tipos de géneros, ensinando a redigirem.

Val (2007) se tratando dos géneros dentro da sala de aula, menciona que se
0s géneros sdo padrbes e se organizam nas acgées sociais de linguagem, desde as
mais corriqueiras até as mais complexas, e muitos deles aparecem para o individuo
no cotidiano, sem a mediacdo da escola, como por exemplo, (letras de musicas,
revistas de signos, panfletos, etc.), o ambiente escolar tem beneficios, pois, o
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educador ja entra em sala de aula sabendo que o aluno possui o0 conhecimento de
varios géneros.

Apbs a argumentacio da autora, & notério que os alunos chegam & escola
dominando os géneros orais da convivéncia cotidiana e que precisam aprender os
géneros escritos, sobretudo os publicos e formais. Para isso, é necessario um
ensino mais amplo voltado para as praticas de leitura e escrita, que oferega
oportunidades de observar, analisar, redigir, fazer uma discussio e reflexdo.

Deve-se dizer que, para realizar atividades com os alunos, o professor precisa
n&o so visualiza-lo como usuario dos géneros textuais, mas também prepara-lo para
o avanco de modelos mais formais de géneros, j& que os jovens atualmente
necessitam n&o s6 apenas o saber dos géneros do cotidiano, mas também precisam
adquirir uma competéncia de leitura e compreensdo mais abrangente.

Mendonga (2015) diante desse assunio, afirma que as capacidades de
compreender o que & lido e produzir textos sdo cada vez mais utilizados para avaliar
os sujeitos, tanto ao longo do processo de escolarizagdo, quanto para entrada no
mundo do trabalho. O Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), por exemplo, avalia
as capacidades de leitura para os alunos que desejam ingressar em universidades e
faculdades. Os concursos publicos avaliam os candidatos em diversos tipos de
conhecimentos (matematicos, gerais, gramaticais, histéricos etc.).

Portanto, diferente das praticas de leituras cotidianas, em que a
interpretacdo/compreensdo ndao € necessariamente avaliada, os testes e exames
aplicados individualmente trabalham ndo somente o ato de ler, mas a compreenséo
do que é lido de forma minuciosa, além da capacidade de verbalizar e articular
informacdes diversas.

Com isso, em um ensino na qual o individuo ndo usa as habilidades de
leituras e ndo compreende o que Ié, os resultados dos programas ou sistemas de
avaliagdo (escolares ou n&do) das competéncias e habilidades em leitura ou
producéo escrita, tendem a revelarem que os jovens apresentam dificuldades e
problemas para compreender, interpretar, estabelecer relagées entre os textos etc.

E por esse motivo que se precisa ser trabalhado por todos os professores,
durante toda vida escolar o uso diariamente de leitura dos diversos tipos de géneros
e a compreensao e interpretacdo destes, deixando claro que ndo é apenas mérito do
professor de Lingua Portuguesa e das séries iniciais, o dever de fazer os alunos
usarem a habilidade de leitura, é dever também dos professores de outras areas de
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conhecimento, do préprio aluno em ter vontade propria de ir em busca de material
escrito para leitura e também é papel dos pais fazerem seus filhos se sentirem
atraidos por essa pratica.

Diante disso, umas das questdes a serem pesquisadas, é que, como os
géneros sdo bastante complexos, o aluno nem sempre vai se dar o prazer de
procuré-los e uséa-los em seu dia a dia, apenas se envolvem com praticas de leituras
que sido de facil acesso (redes sociais). Comeca assim, a partir dessa
fundamentacg&o, ndo a preocupacéo da capacidade de saber ler e escrever, mas da
execucdo dessa habilidade na variedade de géneros existentes, principalmente
aqueles que vdo melhorar o individuo como cidad&o.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

O tipo de pesquisa & o primeiro passo que um pesquisador deve se atentar
para um ftrabalho cientifico, pois & através desse que serfio elaborados fodos os
outros procedimentos. Assim, Gil (2002) esclarece que é possivel classificar as
pesquisas em trés grandes grupos: exploratérias, descritivas e explicativas.

As pesquisas que se optou para o desenvolvimento desse estudo sdo
chamadas de pesquisas exploratdrias.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas .pesquisas tém como objefivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que pessibilite a consideracéo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p. 41).

Pode-se dessa maneira, perceber que as pesquisas exploratérias envolvem
levantamento bibliografico e a pratica do problema pesquisado possibilitando um
trabalho com maior éxito.

Sendo assim, depois de delimitados os tipos de pesquisas utilizados para
constituir esse estudo, foi realizada além da pesquisa bibliografica a pesquisa de
campo, viabilizando o académico confirmar as ideias que possui. E, continuando no
raciocinio de Gil (2002), a pesquisa ocorre racionalmente e sistematicamente, tendo
o objetivo de dar respostas ao problema que foi exposto, e desenvolvendo-se por
fases que vao desde o problema criado até a discuss&o dos resultados.

A pesquisa abordada nesse estudo foi primeiramente a bibliografica. Para
isso foram utilizados autores como: Carvalho e Mendonga (2006), Soares (2009),
Bagno (2002), Marcuschi (2007), entre varios outros. Entretanio, o meio para
obtengéo desses materiais foi variado, estes foram pela compra de livros, acesso a
bibliotecas, e livros em PDF cedidos pela internet.

Segundo Fonseca (2002) é exatamente assim que a pesquisa bibliografica é
realizada, sendo através de obras ja lidas de autores, na qual elas s8o adquiridas
por meio escrito ou eletrdnico, e que qualgquer trabalho cientifico é formado com
base bibliografica facilitando o pesquisador fazer um trabalho que ja tem o

conhecimento.
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Em um segundo momento foi aplicado a pesquisa de campo, e Fonseca
(2002), quando trata desse tipo de pesquisa revela que se caracteriza pelas
investigacbes em que, além da pesquisa bibliografica, se realizam coleta de dados
das pessoas, com o uso de diferentes tipos de recursos.

3.2 COLETA DE DADOS

Nessa pesquisa de campo realizada na Escola Estadual de Ensino Médio
(Escola Publica Estadual) Prof.2 Maria do Socorro do Jacob, foi adotada uma
abordagem quantitativa, que para Fonseca (2002), os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados, pois, como as amostras geralmente sdo
grandes e consideradas representativas da populago, os resultados sio tomados
como se constituissem um retrato real de toda a populagéo alvo da pesquisa.

Quando se trata do delineamento da pesquisa o método usado para a
abordagem quantitativa foi com a aplicagdo de questionarios.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagio composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com ¢ propésito
de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado (GIL, 2008, p.121).

Portanto, a aplicacdo desse questiondrio foi fechada, com a escolha de uma
alternativa dentre as que foram apresentadas numa lista, em que ocorreu durante o
tumo da manh& no 4° Bimestre do ano de 2016, em uma turma de cada série, que
teriam que responder dez perguntas digitalizadas sobre a pratica de Ieitura. Diante
disso, foi possivel analisar também que as trés turmas de cada ano em que foi
realizada a pesquisa, eram de turma da manh3, possibilitando que a pesquisa fosse
mais acessivel.

Quanto a definicdo da populagdo, deu-se pela amostragem néo probabilistica,
sendo de forma intencional, na qual a escolha das turmas na escola citada
anteriormente pdde contribuir significativamente para a pesquisa, por ja terem o
conhecimento da importancia da leitura no cotidiano.

Neste caso, a justificativa da pesquisa no Ensino Médio na turma do 1°, 2° e
3° ano foi a necessidade de analisar o nivel de leitura do aluno, comparando cada
série, e investigando se ele faz as praticas do letramento ndo somente dentro da

escola, mas também no seu cotidiano por vontade prépria.
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3.3 AMBIENTE DA PESQUISA

O local de aplicagdo da pesquisa de campo foi na escola Estadual de Ensino
Médio Professora Maria do Socorro Jacob, localizada & 42 (quarta) Rua do Bairro da
Floresta, que tem o funcionamento do Ensino Médio regular da 12 a 32 séries no
tumo da manh3, tarde e noite, sendo que a noite e tarde, ha incluso a Modalidade
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) com 12 e 22 etapa.

E uma escola de porte médio construida em alvenaria com uma boa estrutura
fisica. Em 02 de maio de 1995, ocorreu o primeiro dia de aula, sendo considerada
essa data, sua fundagdo. Ao longo dos seus 21 anos de existéncia, a EEEM Maria
do Socorro Jacob passou por trés fases: pés-inauguracéo até o ano de 1998; de
1998 até 2004 fase de 2 regimes (Escola Estadual e Municipal) e de 2004 até os
dias atuais atuando com o ensino regular de Ensino Médio.

A instituicdo estadual possui no seu ambiente um espago grande que contém
03 pavilndes com 12 (doze) salas de aula, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) sala de
Educac&o Especial, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) sala de diregéo, 01 (um)
depdsito, 01 (uma) sala de técnicos em educagdo, 01(uma) cozinha, 04 (quatro)
banheiros, 01 (quadra) incompleta, 03 (irés) dispensas, 1 (um) pavilhdo no qual
consta 02 (dois) laboratérios, sendo 01 (um) de informatica e 01 (um)
muitidisciplinar, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) sala de base, e 01 (uma) sala de
preparo composta de pavimentacio.

Uma das missdes da escola é educar homens e mulheres, integrando-os a
sociedade, preparando-os para a educacdo escolar, o trabalho e praticas sociais.
Para isso, desenvoive um trabalho coletivo e humanizado, a fim de ser reconhecida
no municipio e restante do Estado, pela qualidade do ensino. O objetivo, enquanto
instituicdo de ensino é ofertar aos alunos o melhor tratamento possivel, um contexto
na qual eles aprendam de forma significativa e possam exercitar e desenvolver
todas as suas potencialidades.

Neste contexto a escola é responsavel pela promog¢io do desenvolvimento
cognitivo, social, psicolégico, politico e cultural do cidadéo, cabendo a ela definir o
perfil do sujeito que deseja formar, de acordo com a sua visdo de mundo, homem e
sociedade. Além disso, tem a incumbéncia de definir as mudancgas que julga
necessario promover na sociedade, através de agbes que irdo colaborar para a
formacao do cidadao.
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Quando se discutiu que nome dar ao Estabelecimento de Ensino, um dos
nomes aceitos foi o de Maria do Socorro Jacob, uma professora que atuava na
educacdo publica estadual ha muitos anos. Inicialmente, ela desenvolveu suas
atividades profissionais na Vila de Pimental e depois, solicitou sua remoggo para a
cidade de I[taituba, onde trabalhou na Escola Estadual Gaspar Viana e,
posteriormente, em fun¢do de uma doenca cancerigena, veio a falecer.

Em vida, a professora foi uma pessoa muito dedicada ao seu trabatho,
admirada e respeitada pela sua relagio de amizade, pela sua responsabilidade, bem
como pelo seu companheirismo. Sua atividade sempre esteve relacionada ao saber,
ao conhecimento, ao desenvolvimento das potencialidades individuais e coletiva, &
maturidade e a construgo do processo de cidadania.

A escola possui anexos, mas na sede que foi realizada a pesquisa funciona
os frés tumos como mencionado anteriormente, com o seguinte quantitativo de
alunos, conforme a diretora da escola: MANHA: 08 (oito) turmas - 320 (trezentos e
vinte) alunos; TARDE: 08 (oito) turmas - 313 (trezentos e treze) alunos; NOITE: 06
(seis) turmas - 214 (duzentos e catorze) alunos, somando um total de (847)
oitocentos e quarenta e sete alunos.

Perante essas informagBes cedidas pela diretora da escola, o ambiente de
pesquisa foi escolhido pelo motivo de obter o Ensino Médio, e de estar nas
proximidades da casa da pesquisadora, além deste j4 ter o conhecimento dos
funcionarios da escola e ter concluido todo o Ensino Médio nesse ambiente, o que
possibilitou uma pesquisa com mais qualidade.

3.4 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Os entrevistados desta pesquisa sdo 100% do turno manh&, e apresentam-
se, em grande maioria (63%) do sexo feminino (F), sendo que entre estes, 21%
fazem parte da turma do 1° ano, 27% fazem parte da turma do 2° ano, e 15% fazem
parte da turma do 3° ano. Do sexo masculino (M), foi verificado que apenas (37%)
faziam parte dos entrevistados, sendo 7% do 1° ano, 17% do 2° ano e 13% do 3°
ano, conforme o gréafico a seguir:
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Gréfico 1 - Sexo dos entrevistados. Fonte: Elaboragéo da autora para este trabalho (2016)

Quando se trata da faixa etaria de idade dos entrevistados, foi dividido entre
13-18 anos, 19-24, 25-30 e acima de 30 anos. Dessa maneira, a pesquisa mostrou
que no 1° ano, (29%) tinham faixa etaria de idade entre 13 e 18 anos. No 2° ano,
apenas (1%) estavam na faixa de idade entre 19 e 24, e (42%) entre 13 e 18 anos.
No 3° ano, (3%) faziam parte da faixa de 19 e 24 anos, e (25%) de 13 a 18 anos
conforme demonstra o grafico abaixo.
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Grafico 2 — Faixa etaria dos entrevistados. Fonte: Elaborac&o da autora para este trabalho (2016)

Diante disso, percebe-se que no total (96%) tinham idade de 13 a 18 anos, e
apenas (4%) correspondiam a faixa de 19 a 24 anos, mostrando que a maioria do
publico de entrevistados eram adolescentes.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

Para avaliar o grau de letramento dos alunos do 1° 2° e 3° ano da Escola
Estadual Prof.? Maria do Socorro Jacob foi realizada a pesquisa de campo com a
aplicagdo de questionarios fechado. Esses questionarios possuiam 10 (dez)
perguntas, em que no 1° ano, 19 alunos responderam as questdes, no 2° ano, 29
alunos, e no 3° ano, apenas 19 alunos, resultando em um total de (67) entrevistados.

A primeira pergunta do questionario € em relacdo do gosto pela leitura, pois
muito se tem questionado, se os alunos leem para atingirem a nota das provas da
escola ou leem por prazer, de livre escolha. Ao analisar, obteve-se o resultado no
grafico abaixo:
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Gréfico 3 — Alunos que gostam de ler. Fonte: Elaboragéo da autora para este trabalho (2016)

Percebe-se que quando se trata do gosto pela leitura, (48%) dos alunos
responderam que as vezes gostam de ler. Os outros (48%) responderam que
gostam de ler, e apenas (4%) disseram que n&o gostam. Apesar de uma minoria
apresentar que ndo gosta de ler, ainda sim se torna preocupante, pois, fica notorio
que o indice de alunos que gostam de ler ainda & baixo.

Conforme Cafieiro (2005) um dos desafios tem sido fazer com que a leitura na
escola nao seja uma atividade sem objetivo. Normalmente, o aluno |é em sala de
aula porque é obrigado: | para preencher o espac¢o de uma aula de Portugués, para
fazer provas, responder a questionarios das diversas disciplinas. Assim, o grafico
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representou o que se tem discutido: os alunos se acostumam com esse tipo de
tarefa que ndo lhes da prazer e o resultado nem sempre vai ser totalmente positivo.

Outro ponto que deve ser mencionado, é o fato dos alunos do 2° ano do
Ensino Médio se mostrarem gostar mais de ler do que a série superior deles,
mostrando que muitas vezes o nivel de escolaridade nao significa uma melhor
aproximagao com a leitura.

Quando os entrevistados responderam se frequentam as bibliotecas por
vontade prépria, seja da escola ou a publica, o resultado é alarmante:
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Gréfico 4 — Alunos que frequentam diariamente bibliotecas para locar livros por vontade propria.
Fonte: Elaboracéo da autora para este trabalho (2016)

O grafico acima mostra que apenas (3%) dos alunos frequentam as
bibliotecas por vontade prépria. Isto revela de imediato que nem sempre leem por
vontade prépria, afirmando o que Cafieiro (2005) ressalta no seu estudo, que os
alunos acreditam que ler é atividade mecanica, aonde o objetivo da leitura é
puramente escolar, e que s6 é necessario quando os professores obrigam.

Os (57%) dos alunos responderam nao frequentar as bibliotecas para locar
livros, outros (30%) disseram as vezes, e (10%) afirmaram nunca frequentar. E
possivel observar ainda, que diante desse total, a preocupacgéo se torna ainda maior
pelo fato de somente a turma do 1° ano fazerem parte desses (3%) que frequentam
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as bibliotecas, ja gque as séries superiores deveriam fazer essa pratica mais intensa
por justamente starem prestes a concluirem e fazerem provas para entrarem nas
faculdades.

Depois desses resultados, outro fator de interesse, é saber se esses alunos
tem o habito de lerem livros em casa, pois como observado anteriormente poucos

locam livros por vontade proépria. Portanto, tem-se o gréafico abaixo:
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Gréfico 5 — Alunos que tém o habito de ler livros em casa. Fonte: Elaborag&o da autora para este
trabalho (2016)

Ao analisar o grafico 5, observa-se que a maioria dos entrevistados, com total
de (54%), afirmaram que as vezes leem livros em casa. Os que disseram ler faziam
parte dos (33%), e (13%) revelaram né&o ler livros.

Considerando esse resultado, muitos alunos ndo pegam livros em casa para
ler. Diante disso, Soares (2003) ressalta que um dos grandes problemas é que
existem pessoas que se preocupam somente com alfabetizagdo, sem se preocupar
também com o contexto social em que os alunos estao inseridos.

De outro lado, Borges, Assagra e Alda (2010), em um pais como o Brasil, ja
que muitas pessoas ainda tém dificuldade de acesso a livros, jornais, revistas e
outros materiais de leitura, a escola acaba sendo um dos uUnicos espagos em que

esse acesso pode ser facilitado.
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Dessa forma, a pergunta feita para os alunos se mostrou Util para saber se
eles além de alfabetizados fazem a leitura de livros em casa, ja que a escola, além
de alfabetizar, precisa dar as condigdes necessarias para o letramento, ndo adianta
obriga-los a fazerem uma leitura dentro da sala de aula se fora do ambito escolar
nao praticam essa habilidade.

Fora da escola foi necessario saber também se os alunos costumam fazer a
pratica de leitura com os géneros que 0s cercam, pois, a leitura ndo é somente
realizada dentro da escola como alguns pensam, mas também em todo ambiente
social. O grafico abaixo traz as respostas:
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Gréfico 6 - Alunos que costumam ler a bula. Fonte: Elaborag&o da autora para este trabalho (2016)

No que se refere ao numero de alunos que tém o habito de lerem a bula, o
resultado ficou dividido entre (81%) com sim, e (19%) com n&o. Contudo, o resultado
foi satisfatério, revelando que os alunos do Ensino Médio se atentam em ler esse
género que é de suma importancia, pois tem fungdo nédo apenas de fazer com que
eles pratiquem a leitura, mas de protegerem a saude.

Quando se fala na funcéo desses textos escritos, Val (2007) concorda que os
géneros se caracterizam pela sua funcéo, pela acao de linguagem que concretizam
nos diferentes contextos sociais, e eles devem ser abordados na sala de aula para
que os alunos aprendam reconhecé-los e usa-los sem ser por obrigacao.

A partir disso, a pergunta realizada mostrou que apesar da maioria fazer o
uso dessa leitura, ainda & preciso se atentar para os (19%) que relataram nao ler, ja
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que, os educadores muitas vezes ignoram essa minoria por se contentarem com o
resultado positivo.

Um dos suportes que abrange varios géneros € a internet, e diante disso, a
proxima pergunta feita foi em torno da leitura de e-mails, verificando se esses alunos
tem contato com as novas tecnologias conforme o grafico.
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Gréfico 7 - Alunos que ja leram algum e-mail enviado pela internet. Fonte: Elaborag&o da autora para
este trabalho (2016)

Verifica-se diante do resultado acima, que (75%) dos entrevistados
responderam sim e (25%) responderam nao com relacado a pergunta feita sobre a
leitura de e-mail enviado pela internet. A vista disso, ficou nitido que os alunos se
envolvem com as tecnologias, ja que como o mundo vai se modernizando, tem-se
uma demanda mais alta de conhecimentos.

Para Mendonga (2015), como os géneros sao histéricos e dinadmicos, eles
podem se misturar e serem utilizados nas mais diversas situacdes de interacéo entre
os humanos ao longo da histéria. A carta e o telegrama ja foram géneros bastante
utilizados em determinado momento histérico, dando origem a diversos outros como
0 e-mail.

Percebe-se assim, que & de suma importancia que o aluno se envolva nessa
fonte de tecnologia e saiba reconhecer a leitura de e-mails, para tanto, a sociedade
modernizada impde o aluno a fazer trabalhos de escolas e faculdades, trabalho
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profissional, compras e vendas tudo atualmente a parti da internet com envio de e-
mails e varias outras funcoes.

Outro fator a ser questionado € a leitura de textos grandes, seja ele qual for o
género muitos alunos quando se deparam, deixam de ler logo de inicio por preguica,
e quando leem é sempre por obrigagdo para assuntos de provas que a escola
impde. Diante disso, o gréafico abaixo vem mostrar se essa realidade faz parte da
vida dos educandos:
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Gréfico 8 — Alunos que leem textos grandes por vontade propria. Fonte: Elaboragdo da autora para
este trabalho (2016)

Esses dados revelam que os alunos da escola em que foi realizada a
pesquisa nem sempre leem textos grandes por vontade propria, j& que como se
observa, (45%) dos alunos responderam que as vezes leem textos grandes, (7%)
responderam nao ler, e (48%) responderam sim. Esses dados condizem com a falta
de pratica de letramento, principalmente de textos grandes como a literatura, por
exemplo, pois muitos alunos sé realizam essas leituras por obrigacéo.

Brasil (2006) afirma que concluindo o ensino fundamental, supde-se que os
alunos que ingressam no ensino médio ja estejam preparados para a leitura de
textos mais complexos da cultura literaria. Assim, conforme essa informacgdo os
entrevistados ja devem, por fazerem parte do publico mais avangado, ter um
envolvimento com leituras amplas, complexas, e formais, ndo somente com

pequenos textos.
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Quando os alunos foram questionados com a pergunta “vocé compreende o
que I€?”, foi notério que muitos conseguem compreender o que leem, com resultado
de (76%). Os outros (18%) revelaram que as vezes, e somente (6%) afirmaram nao
compreender. Observe no grafico abaixo:
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Gréfico 9 — Alunos que compreendem o que leem. Fonte: Elaboragdo da autora para este trabalho
(2016)

Os (6%) que afirmaram na&o compreender o que leem, torna ainda sim
preocupante, pois apesar de uma minoria quando se trata do Ensino Médio ja
deveriam ter uma competéncia maior sobre a leitura.

Segundo Sim-Sim (2007) a compreensdao de leitura é afetada pelo
conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto e pelo conhecimento das
palavras que surgem no texto. Portanto, a compreensao da leitura € um processo
complexo que envolve o0 que o leitor conhece sobre a sua prépria lingua, sobre a
vida, sobre a natureza dos textos a ler, isso inclui a importancia de varios tipos de
leituras.

Em relacdo sobre a leitura de receitas culinarias, conforme o grafico a seguir,
tem-se a questdo se o aluno ja tem o conhecimento de saber ler esse texto,
percebendo a sua estrutura e reconhecé-la. Dessa maneira, quando se trata de
praticas do letramento, fez-se necessario pesquisar a leitura desse género que

possui uma linguagem prépria nas receitas para fazer um determinado prato.
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Gréfico 10 — Alunos que ja leram alguma receita culinaria. Fonte: Elaboragdo da autora para este
trabalho (2016)

Com isso, observa-se que (86%) revelaram terem lido alguma receita culinaria
para preparar algum prato, e apenas (14%) responderam ndo terem lido. Para
Mendonca (2015), se pode dizer que a maioria dos jovens usam a linguagem escrita
em diversas situacdes para atingir diferentes objetivos. Dessa forma, como sujeitos
produtores e consumidores de cultura, a leitura até mesmo da receita culinaria tem
sua importancia, para tanto possibilita no conhecimento na relagdo de outros textos.

O préximo grafico vem mostrar que além das leituras de receitas culinarias, a
Biblia também possui sua importancia, pois nela contém textos que ajudam o
desenvolvimento do aluno, possibilitando até mesmo uma linguagem formal.
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Gréfico 11 — Alunos que ja leram trechos da Biblia em voz alta. Fonte: Elaborag&o da autora para
este trabalho (2016)
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Ao analisar os resultados do grafico acima, é possivel observar que a maioria
corresponde a (76%). Estes ja fizeram o uso de leitura da Biblia em voz alta para
mais de 05 (cinco) pessoas, e apenas (24%) nao realizaram essa pratica.

Foi especificada uma leitura em voz alta pelo fato desta aprimorar a oralidade,
ja que, conforme os PCN (1997) a leitura diaria ocorrendo de forma silenciosa ou em
voz alta para um grupo de pessoas, possibilita uma competéncia melhor sobre a
escrita, leitura, oralidade e compreensao.

Diante disso, o resultado mostrou que os alunos se envolvem nessa pratica
de leitura com a Biblia em voz alta para um grupo de pessoas, fazendo perceber que
eles estao realizando a pratica do letramento nessa esfera.

Para finalizar, o proximo grafico vem mostrar os dados do que os alunos
fazem durante o tempo livre, pois como foi visto durante todo o estudo a pratica de
letramento nem sempre é tida como prioridade para muitos educandos.
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Grafico 12 — Durante o tempo livre dos alunos. Fonte: Elaboracdo da autora para este trabalho (2016)

Os dados obtidos mostraram que durante o tempo livre dos alunos (30%)
destes ficam nas redes sociais, (24%) revelaram ouvir musicas, (21%) assistiam TV,
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(11%) saiam para passear, apenas (9%) fazem leitura de livros, revistas ou jornais, e
(5%) responderam outros, como beber, ir para igreja e ir namorar.

Percebe-se assim, uma faixa de apenas (9%) fazerem uso da leitura, isto
revela que poucos no seu tempo livre fazem a pratica de leitura que tanto se tem
questionado. Conforme Borges, Assagra e Alda (2010), além de alguns géneros
nem sempre estarem disponiveis no ambiente escolar, promover a leitura critica
entre estudantes, especialmente de Ensino Fundamental e Médio, esbarra em outro
fator: a falta de tempo.

Dessa forma, fica provado que muitos dos alunos responderiam que ndo leem
por falta de tempo, mas na verdade, poucos quando tem esse tempo livre procuram
ir fazer uma leitura prazerosa para enriquecer 0s seus conhecimentos.
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5 CONCLUSAO

O tema tratado ja era de conhecimento, j& que durante a realizacdo do curso
de Licenciatura Plena em Letras, foram abordadas varias vezes obras de autores
que citavam o problema de muitos alunos ndo fazerem o uso de leitura na sua vida
cotidiana. Com isso, obteve-se um interesse maior por saber se essa realidade fazia
parte do Ensino Médio, um nivel em que os alunos j& s8o obrigados a ter uma
competéncia maior sobre leitura.

Com o estudo mais aprofundado desse trabalho, a fundamentacio tedrica foi
de suma importancia para conhecer as visGes de varios autores, que diante de
alguns momentos, discordavam e concordavam com ideias. Assim, concedeu
também, um conhecimento sobre assuntos que até entdo eram desconhecidos, e
que contribuiu para o saber da pesquisadora.

Tratando das obras dos autores, alguns abordaram o tema com maior
relevancia, como Magda Soares, por exemplo, em seu livro “Letramento: um tema
em trés géneros”, que realizou estudos que relacionavam de forma completa o tema
discutido, além de utilizar uma linguagem acessivel para que se compreendesse
melhor e chegasse a uma conclusdo do problema debatido.

A metodologia adotada com a pesquisa bibliografica e de campo proporcionou
um entendimento por completo sobre o letramento, pois n&o apenas se conheceu os
problemas por escrito, como se teve a oportunidade de investiga-los no ambiente em
que os sujeitos participavam de forma direta. Dessa maneira, a metodologia
colaborou para uma experiéncia Unica de estudo com sua pratica.

As perguntas realizadas para os alunos do Ensino Médio no ambiente da
pesquisa responderam as questdes norteadoras que se queria chegar, confirmando
o que a fundamentagio tedrica tratava durante todo o texto. Portanto, o estudo se
mostrou til para a sociedade, de uma forma que apontou o baixo indice de leitura
enire os jovens.

Conclui-se dessa maneira, que o trabalho realizado contribuiu para mostrar
que a leitura precisa ser intensificada por toda vida do aluno, e que os pais, 0s
professores precisam se atentar ndo somente em inserir essa pratica, mas de fazer
gue o educando venha sentir prazer, j& que obriga-lo ndo vai resolver o problema

que a cada dia cresce assombrando a educago brasileira.
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APENDICE

APENDICE A: Questionario da pesquisa

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA - LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

Este questionario tem o objetivo de coletar dados do uso frequente da habilidade de
leitura dos alunos, identificando se eles possuem o habito de ler os variados tipos de
géneros e compreendé-los.

Questionario sobre a pratica de leitura
PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Escola EEEM - Escola Estadual de Ensino Médio Prof2. Maria do Socorro Jacob
Série: Turma:

Sexo: () Masculino ( )Feminino () Outros

Idade: ( )13-18anos ( )19-24 anos ( )25-30anos ( )acima de 30 anos

QUESTOES:
1 Vocé gosta de ler?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

2 Vocé frequenta diariamente bibliotecas para locar livros por vontade prépria?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes( )Nunca

3 Vocé tem o habito de ler livros em casa?

( )Sim ( )Nao () Asvezes

4 Quando toma um remédio em casa, costuma ler a bula?

( )Sim ( )Nao

5 Jaleu algum e-mail enviado pela internet?

( )Sim ( )Nao
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6 Vocé 1é textos grandes por vontade prépria?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

7 Vocé compreende o que lé?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

8 Ja leu alguma receita culinaria com o objetivo de preparar algum prato?
( )Sim ( )Nao

9 Ja leu trechos da Biblia em voz alta para mais de 5 pessoas?

( )Sim ( )Nao

10 Durante o seu tempo livre vocé costuma:

() sairparapassear ( ) assistirtelevisdo ( ) ficar nas redes sociais ( )

ouvir musicas ( ) lerlivros, revistas ou jornais outro




> CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-LTDA

CENTRO DE ESTUBOS SUPERIORES DE ITAITUBA-LTDA
Av: Dr. Fernando Guilhon (4° Rua), 895 Jardim das Araras — Itaituba — Para
Diretoria Geral e Académica : Ramal 25
Autorizado e Credenciado pela Portaria Mec n° 2557 de 16/09/2003
Telefone (093) 3518-4320/(093) 3518-4319
Site : www.unifaitb.educ.br / email : fai@unifaitb.edu.br

REQUERIMENTO DE DIPLOMA

Aluno (a) do curso de ’Qf)xfmb desta Instituicdo de Ensino
Superior, vem requerer a Vossa Senhoria a expedicéo e registro do seu
Diploma de Graduagéo, impresso em Papel Moeda, pelo qual pagarei a
importancia de R$ 200,00 (duzentos reais) no ato do pedido.

Nestes termos
Pede Deferimento.

Local e data de solicitagdo : ltaituba, 10 de O‘%mis de -@Qj—a-.
G\M Darnasoy Qm&ﬁ

Assirlatura do Aluno (a).

A32 nuo %OJ\M olas Qoo

Endereco :

Telefone: Q21493849

e_ma" . MQIQQJ“ b%@lmma'{‘e/g CQ’)’YL
: ]

PrausodalES:

Enviado a UFPA em / /

Retorno da divisdo de Registro em

Retirada da Secretaria da Graduag&o em

Atenciosamente




tentro de Estudos Superiores de Itaituba - Ltda
FAI - Faculdade de Itaituba

DECLARACAO DE CIENCIA DO ORIENTADOR(A)

Eu, /m@um ‘@w\‘ﬂ/@»@& i;e’g’d:\) %/S , orientador(a)

de TCC do(a) acadé?;o(a) N
Qo dnaA

do curso de r , com defesa de TCC realizada no dia
Nno /AN | 17r . .
~ ) oY o , declaro que estou ciente de que o(a) mesmo(a) fez as devidas

correcbes em seu trabalho, ap6s sua defesa, com base nas consideragbes dos

avaliadores, sendo estas as que julgamos indispensaveis.

ltaituba, 4 de Qr’),u;tm de 2015,

4

Assinatura

Enderego: 4° rua, Fernando Guilhon,89% Jardim das Araras- Itaituba/PA
IES Autorizada pela Portaria N° 2557 MEC/SESUP de 15/09/2003.
Fone: (093)3518.4320 Fax: (093).3518.4319 Site: www. unifaitb.edu.br

E-mail: fai@unifaitb.edu.br




