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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso teve por objetivo analisar a afetividade como
instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem a partir das concepcdes de
professores e alunos de 6° a 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
do municipio de Itaituba-PA, visto que as relacdes afetivas vém sendo postas de
lado, e que poucas vezes fazem parte do cotidiano escolar. E um estudo de
natureza bibliografica e de cunho qualitativo, que evidencia a visdo dos professores
a respeito da afetividade, a qual deve ser calcada no sentimento de confianca e
respeito, uma vez que o professor e a escola exercem um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades emocionais dos alunos principalmente quando o
ambiente se mostra acolhedor, tanto no espaco fisico quanto as pessoas que 0S
envolvem. Foram ouvidos sete professores e setenta e oito alunos da Escola
Municipal Sdo Francisco das Chagas. Este estudo concluiu que sdo inUmeros 0s
desafios enfrentados na construcado de um lago afetivo entre professor-aluno, dentre
0s quais listam-se, o estresse, mal humor, a impaciéncia, a falta de metodologia, a
indisciplina, a bagunca em sala. Apesar dos fatos acima mencionados, os alunos da
pesquisa percebem um ambiente afetivo no cotidiano escolar quando sentem que
seus professores se preocupam com seu bem-estar, admirando a dedicacéo, a
inteligéncia e o esfor¢co para lecionar, tendo em vista as condicbes do sistema
educacional. Foi possivel notar que os professores acreditam que a afetividade é um
valoroso instrumento do processo de ensino-aprendizagem, pois ao estabelecer um
vinculo emocional entre quem ensina e quem aprende, constituem um sentimento de
confianca e respeito e isto auxilia na trajetdria educacional. A afetividade como
ferramenta promotora do processo de ensino-aprendizagem segundo a visao dos
professores, é reflexo de atitudes de reciprocidade, onde o professor dedica-se em
ministrar boa aula e motiva o aluno em realizar suas atividades.

Palavras-chaves: Afetividade, Aprendizagem, Ensino, Relag&o professor-aluno.



ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze affectivity as a facilitator of the teaching-
learning process, based on the conceptions of teachers and students from the 6th to
9th grade of a public school in the city of Itaituba-PA, affective relationships have
been put aside, and that few times are part of school everyday. It is a bibliographical
and qualitative study, which shows that the teachers' view of affectivity, which should
be based on the feeling of trust and respect, since the teacher and the school play a
crucial role in the development of the students' emotional skills especially when the
environment is welcoming, both in physical space and the people who involve them.
Seven teachers and seventy-eight students from the Sao Francisco das Chagas
Municipal School were heard. This study concluded that there are numerous
challenges in the construction of an affective bond between teacher-student, among
which are listed, stress, moodiness, impatience, lack of methodology, indiscipline,
room mess. Despite the aforementioned facts, the students of the research perceive
an affective environment in the school routine when they feel that their teachers care
about their well-being, admiring the dedication, the intelligence and the effort to
teach, considering the conditions of the educational system . It was possible to note
that teachers believe that affectivity is a valuable instrument of the teaching-learning
process, because in establishing an emotional bond between those who teach and
those who learn, they constitute a feeling of trust and respect and this helps in the
educational trajectory. The affectivity as a promoter of the teaching-learning process
according to the teachers' vision is a reflection of reciprocity attitudes, where the
teacher dedicates himself to ministering good class and motivates the student to
carry out his activities.

Key Words: Affectivity, Learning, Teaching, Teacher-student relationship.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea pode-se perceber que as relacdes afetivas vém
sendo postas de lado, e que poucas vezes fazem parte do cotidiano escolar. Nao é
dificil se deparar com problemas de indisciplina ou atitudes agressivas em sala de
aula e alunos que tem dificuldade para se concentrar e aprender, mas muitos destes
alunos trazem consigo um histérico familiar dificil. Os pais, em muitos casos nao tém
tempo e vontade de transmitir para 0s jovens a importancia das relacées humanas,
do afeto e do amor.

No decorrer de sua vida, o individuo passa muito mais tempo na convivéncia
e cuidados de professores nas escolas do que dos proprios familiares.
Consequentemente, hoje em dia o papel do professor transcende a sala de aula, ou
seja, ultrapassa 0os muros da escola, pois muitas vezes os educandos ao sairem de
suas casas para a escola necessitam de um ambiente acolhedor e propicio para seu
desenvolvimento, e o professor, deve ser o facilitador deste processo de adaptacéo.

Sado inimeros os problemas que atingem desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos do Ensino Fundamental, os quais muitos envolvem a falta de afeto na
relacdo professor-aluno, o que consequentemente influenciam no processo de
ensino-aprendizagem.

Visto isso, nota-se que auséncia da afetividade pode ocasionar diversos
problemas, tais como, desinteresse nas atividades em sala de aula, desmotivacéo
nas praticas de ensino, falta de dindmica no contexto educacional, além de
problemas associados a formacao da conduta da crianca. Ressalta-se que por esses
motivos, a falta da afetividade pode implicar na aprendizagem e no desenvolvimento
integral desse aluno.

Desse modo, esse estudo tem como objetivo analisar a afetividade como
instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem em uma escola publica do
municipio de Itaituba-PA, a partir das concepc¢des de professores e alunos do ensino
fundamental. Com base nisso, pretende-se responder algumas questfes que foram
norteadoras desta pesquisa, tais como: Qual a visdo dos professores a respeito da
afetividade como instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem? Qual
o papel do professor e da escola na formacao afetiva do aluno? Quais os desafios
enfrentados na construcdo de um lago afetivo entre professor-aluno? Os alunos

percebem um ambiente afetivo no cotidiano escolar?
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E estudo um bibliografico, posto que apoiou-se em autores que tratam da
tematica relacionada a afetividade e aprendizagem tais como Bock; Teixeira e
Furtado (1999), Capelatto (2012), La Taille (1992), Chalita (2008), Castro (2012),
Regianatto (2013), Cunha (2012). A abordagem da pesquisa € qualitativa. Para
coleta de dados foram utilizados questionarios e com 7 professores e 78 alunos de
6° ao 9° ano Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Francisco das Chagas,
de Itaituba-PA.

O presente trabalho esta estruturado em trés capitulos, onde no primeiro
capitulo foi abordado sobre o afeto nas concepcgdes tedricas, conceituando-o e
analisando as teorias segundo Piaget, Vygotsky e Wallon, além de relacionar a
afetividade no contexto familiar.

No segundo capitulo tratou-se da construcdo da afetividade no ambiente
escolar, evidenciando a escola como ambiente afetivo, a afetividade nas praticas
pedagdgicas e o papel do professor para o desenvolvimento afetivo do aluno.

Por fim, no terceiro capitulo estdo os resultados e analises da pesquisa sobre
a afetividade, aprendizagem e o ensino em uma escola publica de Itaituba-PA, nela,
encontram-se as metodologias utilizadas, a contextualizagdo do ambiente
pesquisado, descricdo dos sujeitos das pesquisas, além dos olhares de professores

e alunos sobre as relagdes afetivas na escola.
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1 O AFETO NAS CONCEPCOES TEORICAS

1.1 CONSIDERACOES CONCEITUAIS SOBRE AFETIVIDADE

A afetividade € um dos elementos que fazem parte do ser humano, dessa
forma ndo pode ser ignorada e sim, desenvolvida, pois faz parte da subjetividade,
isto €, 0 que diferencia os seres humanos de outros seres. A afetividade permite
ao ser humano demonstrar os sentimentos e as emogdes a outro ser durante sua
vida em decorréncia do processo de convivéncia.

Desde seu nascimento até a morte a afetividade acompanha o homem, pois
ela age como fonte propulsora de energia vital. No dia-a-dia a afetividade é a base
pela qual é construido o conhecimento. O homem n&o é um ser imutavel, ou seja,
seu processo de desenvolvimento e aprimoramento afetivo sempre estara em
construcdo devido a convivéncia com os demais e as trocas de experiéncias, 0 que
ocasionara também a construcdo do seu conhecimento cognitivo. (SARMENTO,
2010, p. 10).

E indispenséavel que se estude a vida afetiva, uma vez que as expressodes e
pensamentos humanos ndo podem ser compreendidos se ndo considerar 0s
aspectos afetivos. Se fosse observado apenas no lado cognitivo e racional dos
individuos, deixando de lado a subjetividade da humanidade deixaria entdo de
analisar aspectos importantes de sua totalidade, considerando dessa forma, o
homem como um ser fragmentado.

Regianatto (2013, p. 04) afirma que a afetividade pode determinar o modo
como as pessoas veem as situagfes e se manifestam a seu respeito. Muitas vezes
existem situacbes em que o individuo se programa de antemdo para agir
racionalmente, no entanto quando esta frente esta situagcdo comporta-se totalmente
diferente, deixando as emocdes e sentimentos vir a tona, portanto, conforme Bock,
Furtado e Teixeira (1999, p. 250) “sdo os afetos que determinam nosSsoO
comportamento”.

E importante salientar a principio, que existe diferenca entre os conceitos de
emocdes, sentimentos e afeto. A emocao define-se como um estado intenso e
passageiro, como por exemplo, a ira. E caracterizada ainda por vir acompanhada de
reacOes organicas intensas, ou seja, sdo as alteragcbes que ocorrem no organismo,

sendo estes, distUrbios gastrointestinais, que € o famoso “frio na barriga” ou
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“borboletas no estbmago”, sudorese, tremor, aceleracdo dos batimentos cardiacos,
etc. (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 251-255).

Nessa linha de pensamento, Gomes (2013, p. 515) entende que “a emogao
caracteriza o estado do sujeito ante toda a agao”. Desse modo, as emocdes estédo
intimamente ligadas as acdes que o homem realiza no conjunto das relacdes
sociais, por isso, 0 que determina a atuacdo deste individuo sdo 0s processos
afetivo-emocionais. Diferentemente das emocbes, 0s sentimentos sé&o
caracterizados como um estado menos explosivo, ou seja, mais atenuado e duravel,
como por exemplo, a gratidao, a lealdade, etc., e ndo vem acompanhado de reagdes
organicas fortes.

Ha apenas dois afetos basicos que compdem a vida afetiva do homem: o
amor e o 6dio, e estes podem manifestar-se tanto nas emocdes quanto nos
sentimentos, conforme Faria e Tortella (2015, p.17) que afirmam ser as emocdes e
0S sentimentos a exteriorizagcdo da afetividade. Os mesmos fazem parte da vida
psiquica, associado aos pensamentos, imaginac¢des, sonhos e fantasias,
caracterizando as diversas formas do comportamento humano.

Este pensamento corrobora com a concep¢ao de afeto de Cunha (2012,
p.16), onde o mesmo afirma que o afeto pode manifestar-se como emocdes e
sentimentos, bons ou ruins. Outra consideracao acerca da definicdo de afetividade é
posta por Araujo (2003, p. 153), na qual, “a afetividade seria um termo genérico que
da qualidade ao que é afetivo”. Nesse sentido compreende-se que, a afetividade
abrange um conjunto de afetos que se sente em relacdo a tudo o que nos cerca,

seja por outras pessoas, a natureza.

A palavra afeto vem de affekt— qualquer estado afetivo, agradavel ou
penoso, ainda que vago, e que se manifesta por uma descarga emocional
fisica ou psiquica, imediata ou adiada. O afeto traduz as emocgdes
representadas e corresponde as sensagdes. (CASTRO, 2012, p. 27-28).

De forma ampla, ha iniumeros significados para o termo afetividade, que
podem englobar, por exemplo, as atitudes, os valores, a moral e a ética do
comportamento humano, além do desenvolvimento pessoal e social, da motivacao,
interesse e atribuicdo, ternura, inter-relacdo, empatia, ou seja, saber colocar-se no

lugar do outro, para saber o que ele sente, constituicdo da subjetividade. Dessa
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maneira, a afetividade pode ser caracterizada como a capacidade de experimentar
sentimentos e emocdes. (RIBEIRO, 2010, p.403).

Cabe ressaltar ainda que os afetos possuem outras caracteristicas. Como
mencionados anteriormente, a afetividade faz parte da vida psiquica, desta forma
esta ligada a consciéncia. A mesma que permite o individuo expressar as emoc¢des

e sentimentos e dizer ao outro o que sente através da linguagem.

A afetividade é parte integrante da subjetividade sendo as expressdes
melhores compreendidas se considerar os afetos que as acompanham.
Logo, os afetos determinam o comportamento humano e constitui um
aspecto de fundamental importancia na vida psiquica, pois, expressam-se
nos desejos, sonhos, expectativas, palavras e gestos que cada ser humano
nutre ao longo da vida. (VIEIRA; LOPES, 2010, p.21).

Considerando esses aspectos, € nitida a necessidade da afetividade, das
emocodes e dos sentimentos, pois eles ddo sabor e tornam mais agradavel a vida, e
ainda, influenciam nas tomadas de decisdo. O afeto envolve tudo o que o ser
humano vive desde o seu nascimento até a sua morte. E a partir do afeto que se
definem as relacdes familiares, as amizades que serao feitas, as decisdes tomadas.

E importante compreender que a vida afetiva, ou seja, as emocdes e
sentimentos que formam o ser humano estabelecem um aspecto relevante para a
saude mental. Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 259) afirmam que “as emogdes e
0S sentimentos alimentam nosso psiquismo e estdo presentes em todas as
manifestacbes de nossa vida”, somando a isto, Cunha (2012, p. 16) contribui
explanando que “é por meio do amor que se obtém saide mental e emocional. E em
razdo do amor que o homem sabe se € feliz ou ndo [..]". Enfim, por serem
elementos extremamente importantes para a vida humana, dessa forma nao é

possivel compreender o ser humano sem 0s sentimentos e as emocgoes.

As emocgdes sdo importantes para a salde psiquica. Somos um ser social e
afetivo. Afetivo, principalmente, porque nos relacionamos uns com o0s
outros. A nossa primeira forma de aprendizagem vem pelas relagcfes socais,
gue sempre estardo conosco. Ainda que deixemos de estudar, ler, assistir a
televisdo e ir a escola, continuaremos a aprender pela convivéncia.
(CUNHA, 2012, p.39).

Entende-se com isto, que o homem é um ser social por depender de outro
para sobreviver e estes também influenciam sua forma de compreender o mundo, ja

gue necessitam dos familiares e amigos para dialogar e sentir-se amados. De
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acordo com Cunha (2012, p.20) falar sobre a afetividade no mundo atual parece ser
uma novidade, porém o mesmo existe desde o nascimento, ou seja, 0S seres
humanos séo biologicamente programados para manter relacdes afetivas uns com
0S outros, e por isso sua primeira forma de aprendizagem é através do contato com
0 outro.

Sob esse viés, Antunes (2006) apud Brust (2009, p. 24) complementa que a

afetividade é compreendida como,

Um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na
historia genética da pessoa humana e deve-se a evolucdo biolégica da
espécie. Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua
sobrevivéncia requer a necessidade do outro, essa necessidade se traduz
em amor.

Tendo em vista 0s aspectos mencionados acima, € possivel compreender que
a relacdo afetiva € construida a partir do primeiro contato com o mundo.
Manifestando-se a priori através do cuidado que se recebe, e, com o auxilio do outro
o individuo vai criando a proépria identidade, moldando-se de acordo as experiéncias
vivenciadas no ambiente ao seu redor. (CASTRO, 2012, p. 37).

No contexto das ideias anteriores, Vieira e Lopes (2010, p.25) asseguram que
“toda experiéncia vivida corresponde um valor afetivo que ao ser internalizado pode
deixar marcas positivas ou negativas”. Ou seja, desde o0 nascimento até o dia da
morte o ser humano recebe e doa afeto uns aos outros, sejam estes, bons ou ruins.
Isto € 0 que se caracteriza o viver, e, durante este processo, 0s individuos passam
pela troca de diversas experiéncias fisicas e emocionais, que moldam e formam os
seres humanos.

Segundo Vieira e Lopes (2010, p.20), a afetividade e a razdo sao conceitos
que se complementam, pois, a afetividade é a base que da sentido & agdo do
homem, enquanto a razdo faz com que o sujeito identifigue seus desejos,
distinguindo sentimentos variados e se empenham para obter éxito nessas acgodes.
Sob esta afirmativa € impossivel dizer que o homem é apenas cogni¢céo, no entanto,
apesar de inumeros estudos sobre a influéncia da afetividade em sua vida, ha ainda
as concepcdes antagbnicas de razdo x emocdo, em que afirmam que a

s

aprendizagem e o desenvolvimento intelectual é fruto apenas do consciente,
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excluindo as contribuicbes dos fatores afetivos explicitos no ato de ensinar e
aprender. (ALMEIDA, 1993, p.31).

Ha, hoje em dia, um grande interesse pelo estudo da cognicdo e as suas
relacbes com o afeto, em uma superacdo da dicotomia entre razéo e
emocdo. As nossas agles, as condutas e 0s pensamentos recebem
permanente ingeréncia do nosso ser emocional e racional. (CUNHA, 2012,
p. 34).

As relacbes entre afetividade e cognicdo vdo mais além do que se pode
imaginar, pois as mesmas mantém um relacionamento intrinseco para a constituicao
do homem como ser total e absoluto. O afeto é a forca necessaria para que a
estrutura cognitiva funcione adequadamente, isto €, facilita o desenvolvimento dos
conhecimentos mais rapidamente, pois, quando as pessoas se sentem seguras,
aprendem com mais facilidade. Por isso, pode-se dizer que é inquestionavel que o
afeto exerce influéncia sobre a cognicao e vice-versa.

Portanto, Aradjo (2003, p. 55) atenta que as dimensfes cognitivas,
socioculturais, biolégicas e afetivas sdo indissociaveis, e, todas se relacionam
harmoniosamente, sua separacio ocorre apenas para fins de estudos. E evidente,
portanto, que o homem é um ser que pensa e sente a0 mesmo tempo, uma vez que
a emocao sempre se faz presente em sua relacdo com o mundo exterior, dessa
forma, razdo e emocéao sao inseparaveis.

Evidencia-se até aqui inimeros beneficios que a afetividade causa durante a
trajetdria de vida do homem nas relagdes sociais. Castro (2012, p.34) afirma que a
afetividade é responsavel ainda pelo “sentimento de confianca, de seguranca, e pela
construcdo da autoestima, relacionado com a necessidade de sentir-se amado,
valorizado, respeitado, aceito”. Sua auséncia, no entanto, traz consigo inUmeros
problemas de ordem social, educacional e psicoldgica, tais como, ansiedade,
inseguranca, falta de iniciativa, dificuldades de aprendizagem, isolamento e
agressividade ou timidez excessiva.

A afetividade é bem mais complexa do que se pode imaginar, traz consigo
grandes reflexdes acerca de sua influéncia na vida dos individuos. Ela surge a partir
do momento em que ha uma ligagdo de amor entre dois sujeitos. Conforme
Capelatto (2012, p. 11) quando o ser humano ama também sente medo, medo de

perder o outro, seja um filho saindo de casa, a separagcdo de um casal de
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namorados ou mesmo a morte, sendo assim, o amor equivale ao medo de perder.

Este medo engloba outros sentimentos, tais como, a raiva, o ciime, 6dio e etc.

A afetividade como o dominio das emoc®es, dos sentimentos das emocdes,
das experiéncias sensiveis e, principalmente, da capacidade de entrar em
contato com sensacoes, refere-se as vivéncias dos individuos e as suas
formas de expressdo essencialmente humanas. (VIEIRA; LOPES, 2010,
p.19).

Nada é mais humano do que os sentimentos, pois € o que diferencia os
homens dos demais. Ou seja, a capacidade de amar, e principalmente de transmitir
esse afeto através de gestos e atitudes é o que se tem de mais humano, € que 0s
caracteriza como tal. Ser humano é sentir, € emocionar-se, é dar afeto ao outro, é
ser privilegiado.

Assim, diante do que foi exposto, nota-se que a singularidade do homem ¢é o
que o faz ser Unico. O afeto € um tipo de linguagem em que se expressa percepcoes
internas. Nesse sentido, ndo se deve ignorar as emocdes e sentimentos, pois sao

constituintes fundamentais da vida, logo ndo pode deixa-los de lado.

1.2 O AFETO E AS EMOCOES A LUZ DAS TEORIAS

Héa na afetividade as repostas de inUmeras indaga¢des que podem modificar
concepcoles e teorias do desenvolvimento e aprendizagem humana, no entanto, ha
escassez de estudos voltados para esta area de conhecimento.

As relacdes entre afeto e cognicao se constituem de uma tematica intrigante e
atraente, pois desafia muitos estudiosos por sua complexidade. Dessa maneira, falar
sobre afetividade e sua importancia para a compreensdao do homem pressupde
primeiramente fazer um breve resumo da vida e uma pequena revisao das visdes de
trés importantes autores no campo da psicologia, Jean Piaget, Lev Semionovich
Vygotsky e Henri Wallon, expondo em linhas gerais, as concep¢gfes dos mesmos
sobre a afetividade, ou seja, as questdes relacionadas com o papel do afeto no
desenvolvimento do individuo.

Jean Piaget (1896-1980) nasceu em Neuchatel, Suica, morreu em Genebra,
com 84 anos. Biologo, psicologo e também estudioso da filosofia ganhou

notoriedade pelo seu talento intelectual precoce e pela sua originalidade e



18

importancia de pesquisas sobre o conhecimento humano, Piaget passou a ser
considerado um génio. Publicou aproximadamente 50 livros e centenas de artigos.

Nos anos de sua carreira universitaria, Piaget foi professor de diversas
disciplinas, como Psicologia, Sociologia e Filosofia das Ciéncias, em diferentes
universidades, como Neuchatel, Genebra, Sorbonne, etc. (CORREA, 2008, p. 20).

De acordo com Souza (2003, p. 55) no ano de 1919, aos 23 anos de idade
Piaget participou da sua primeira conferéncia sobre o tema afetividade, a convite da
Sociedade Alfred Binet, a ultima foi em 1971 quando estava com 75 anos de idade.
No entanto, foi em 1945, com a obra A formac&o do simbolo na crianca, que Piaget
apresentou seu estudo das relacdes entre afetividade e inteligéncia, onde
assegurava gque ambas estdo indissociadas e integradas no desenvolvimento
psicolégico, portanto impossivel estuda-las separadamente para a explicacdo do
desenvolvimento humano.

Em territério brasileiro, Jean Piaget também se fez presente recebendo em
1949 o titulo de doutor Honoris Causa da Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro.
Em 1955 fundou o Centro Internacional de Epistemologia Genética, que dirigiu até o
fim da vida. (Ibidem, p.21).

Compreender os estudos de Piaget e transmitir seus conhecimentos nao se
constitui tarefa simples. Apesar de pouco ter escrito sobre o tema em discusséo, nao
significa que néo tenha considerado a dimensdo afetiva como importante para o
estudo da inteligéncia e desenvolvimento psicolégico.

Antes mesmo de adentrar os estudos piagetianos que tratam em especifico
das relacbes entre cognicdo e afetividade, faz-se necessario que se apresente,
inicialmente o conceito basico a respeito da Teoria Construtivista do funcionamento

mental do ser humano de Jean Piaget.

Piaget ndo acredita que todo o conhecimento seja, a priori, inerente ao
proprio sujeito (inatismo), nem que o conhecimento provenha totalmente
das observacdes do meio que o cerca (empirismo). De acordo com suas
teorias, o conhecimento, em qualquer nivel, é gerado através de uma
interacdo do sujeito com seu meio, a partir de estruturas (estagios)
previamente existentes no sujeito. Sendo assim, o conhecimento é uma
interacdo entre sujeito e objeto. O individuo constroi seus conhecimentos,
suas estruturas e os modifica, aperfeicoa, achando coisas novas, novidades
adaptadas, relacionadas aos conhecimentos até entdo limitados que
passam a servir como ponto de partida. (Ibidem, p. 23-24).
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Para melhor entendimento, Piaget em sua abordagem construtivista,
compreende como a crianga passa de um estado de menor conhecimento a outro de
maior conhecimento, bem como o que esta intensamente relacionado com o
desenvolvimento pessoal do individuo. Ou seja, construtivismo explica que novos
niveis de conhecimento estdo sendo constantemente construidos através das
interacdes entre o sujeito e 0 meio crescentemente. O construtivismo tem como base
uma teoria de aprendizagem e do desenvolvimento humano com forte prestigio
cientifico.

Como mencionado anteriormente apesar de néo ter centrado seus estudos e
pesquisas no desenvolvimento afetivo das criangas e sim na l6gica do pensamento
das mesmas, Piaget ndo desconsiderou a dimensdo afetiva para o estudo da
inteligéncia e do desenvolvimento psicologico e colocou em suas obras que é
incontestavel o papel do afeto no funcionamento da inteligéncia, nas suas estruturas
e formas de organizacdo. De acordo com Souza (2003, p. 60), Piaget faz um
paralelismo, ou mesmo como prefere chamar “correspondéncia” entre os estagios do
desenvolvimento cognitivos e afetivos em consonancia. Para cada estagio do
desenvolvimento, Piaget atribuiu ou relacionou aos aspectos afetivos centrais de
cada fase.

Na teoria piagetiana ha uma distingdo basica entre as fun¢des cognitivas e
afetivas, embora inseparaveis na conduta concreta do individuo. Nesse sentido, as
funcdes cognitivas vao das funcdes sensoério-motoras até a inteligéncia abstrata, que
se caracteriza pelo individuo que consegue raciocinar, decidir e planejar antes de
realizar uma acao. Ja as funcdes afetivas compreendem os sentimentos de agrado
ou desagrado, sentimentos estéticos, a vontade, o interesse, entre outros.
(ALMEIDA, 1993, p. 38). De acordo com a teoria de Piaget,

[...] o desenvolvimento intelectual é considerado com tendo dois
componentes: o cognitivo e o afetivo. Assim, o desenvolvimento afetivo se
da em paralelo ao cognitivo e tem uma profunda influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual. [...] o aspecto afetivo por si sé ndo pode
modificar as estruturas cognitivas, mas pode influenciar quais estruturas
modificar. O psicélogo nos explica que nos estagios de desenvolvimento da
crianca o que ha é uma correspondéncia entre desenvolvimento cognitivo e
afetivo, e ndo uma sucesséo. (CORREA, 2008, p. 25).

Em sua abordagem, Piaget defende a indissociabilidade entre cognicdo e

afetividade, apontando que o funcionamento mental € influenciado por ambas as
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dimensdes. Assim, em seu estudo do desenvolvimento humano, Piaget defendeu a
ideia de que a crianca passa por diferentes estagios de desenvolvimento, que
correspondem ao surgimento de diferentes estruturas mentais e diferentes

perspectivas a partir das quais a criangca compreende o0 mundo e nele atua.

Se tornarmos o sujeito durante o periodo sensd@rio-motor como “preso” a
percepcéo, diremos que a evolugdo significa descentra-se da atividade
propria para chegar a elaboragdo o universo fisico. Afetivamente, o
processo evolutivo é semelhante. [...]. Conclui-se entdo que ocorre
descentracao tanto afetiva como cognitiva. (SOUZA, 2003, p. 62).

Conforme estudado, o primeiro estagio do desenvolvimento da inteligéncia na
teoria piagetiana € o sensorio-motor, caracterizados por reflexos e instintos, onde a
crianca ndo tem capacidade de verbalizar. Esta presa aos eventos perceptiveis e as
atividades motoras, ndo permitindo a socializacdo de suas aclOes. Esta fase
corresponde aos sentimentos intraindividuais que acompanham suas acdes. As
emocgOes primarias resumem-se em afetos de prazer e as dores relacionadas aos
sentimentos de agrado e desagrado.

Conseguinte, na fase pré-operatéria e operatdria 0 pensamento nao € preso
apenas aos eventos perceptivos e motores como na anterior, ou seja, a crianga
podera expressar-se através da linguagem verbal ou socializada de acordo com o
ponto de vista cognitivo. Nesta etapa ha também uma caracteristica essencialmente
representacional, ou seja, simbdlico. Assim, as sequéncias de comportamento
podem ser ordenadas mentalmente e ndo apenas em situacfes fisicas e reais.
Quanto aos afetos, segundo Piaget, correspondem aos sentimentos intuitivos, ou
seja, sdo sentimentos sociais e morais, sendo estes, 0 amor, 0 temor, 0 respeito,
obediéncia e etc. (Ibidem, p. 63-64).

Piaget ao tratar das relacdes entre afetividade e inteligéncia afirma que
ambas s&o inseparaveis e integradas no desenvolvimento psicolégico da crianga.
Pode-se, nesse sentido haver duas interpretacdes diferenciadas, onde num primeiro
momento pode exprimir que nesta afirmacao a afetividade influencia nas operagdes
da inteligéncia, podendo estimuld-la ou perturba-la, acelerar ou atrasar o
desenvolvimento intelectual do individuo, no entanto ndo modifica as estruturas da
inteligéncia. Num segundo sentido, pode-se interpretar ao contrario. Ou seja, que a
afetividade intervém nas estruturas da inteligéncia, pois ela é fonte de conhecimento

e de operagdes cognitivas originais. (ALMEIDA, 1993, p. 37-38).
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Segundo La Taille (1992, p. 65), Piaget defende a primeira interpretacao,
afirmando que,

O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem dudvida, que a motivacao

possa ser despertada por um ndmero cada vez maior de objetivos ou

situagcbes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio béasico

permanece o mesmo: a afetividade € a mola propulsora das acdes, e a
razao esté ao seu servigo.

7

Desta forma, é imprescindivel ressaltar que a afetividade desempenha um
papel de fonte ativa da qual dependeria o funcionamento da inteligéncia, mas nao
suas estruturas. Para o teérico, a afetividade nao gera, ela propria, nem estruturas
cognitivas e muito menos modifica as estruturas no funcionamento nas quais ela
intervém. A citacdo acima na verdade, descreve todo o estudo piagetiano ligado a
afetividade. Portanto, ndo parece haver mistério nesta interpretacdo, sendo a
afetividade a energia que impulsiona as agdes.

Assim, resume-se que a afetividade € uma das bases do funcionamento
psicolégico e da construcdo de conhecimentos cognitivos, sendo as construcdes

intelectuais permeadas passo a passo pelo aspecto afetivo.

A partir dos sete ou oito anos, em média, a crian¢a se torna capaz de fazer
avaliagbes morais pessoais de atos voluntarios decididos livremente e de
sentimentos morais que podem, as vezes, entrar em choque moral
heterbnoma da obediéncia e com os adultos. (SOUZA, 2003, p. 66).

A autora retrata que a correspondéncia entre 0s aspectos cognitivos e
afetivos das fases do desenvolvimento nas operac¢des concretas sao caracterizados
por sentimentos normativos, isto €, sentimentos morais autbnomos ligados a
reciprocidade, como por exemplo, o senso de justica, de respeito mutuo, alterados
pela vontade, que sé é possivel por conta das operacdes reversiveis do
pensamento.

Enfim, quanto ao desenvolvimento da inteligéncia nas operacdes formais,
distingue-se por possuir uma logica proposicional e o raciocinio hipotético-dedutivo.
Isto permite que o individuo entenda os sentimentos como conteudos de seus
pensamentos de forma abstrata, ou seja, ele ndo necessita dos conteudos
concretos. Assim, esta fase corresponde aos sentimentos ideologicos, que visam

objetivos de ideais coletivos sendo indispensavel para a inclusdo na vida adulta, pois
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garante a elaboracao da subjetividade e personalidade humana e, a insercao na vida

social.

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades,
nem motivacdo; em consequéncia, as interrogacdes ou problemas nao
poderiam ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € uma condicéo
necessdria para a constituicdo da inteligéncia. No entanto, em minha
opinido, ndo é uma condicao suficiente. (PIAGET, 1994 apud SOUZA, 2011,
p. 252).

Percebe-se que o autor quer enfatizar diversas vezes que, sem 0 afeto nao
haveria o interesse, necessidade ou motivacdo, e logo questionamentos ou
problemas nunca seriam postos e ndo haveria inteligéncia. Assim entende-se que
afetividade é uma condigcdo necessaria a constituicdo da inteligéncia.

Outro importante tedrico que trata da afetividade em seus estudos é Lev
Semionovich Vygotsky (1896-1934). Nasceu na cidade de Orsha, na RuUssia.
Estudou direito, filosofia e histéria em Moscou, a partir de 1912. Teve uma vida
extremante curta por conta de sua doenga que o levou a morte. (IVIC, 2010, p. 12).

Vygotsky escreveu entre os anos de 1931 a 1933 diferentes versdes de uma
longa obra sobre as emocdes. A obra integral foi publicada cinquenta anos apés sua
morte e tinha como titulo “Teoria das emoc¢bes: uma investigacdo histérico-
psicologica”. (OLIVEIRA; REGO, 2003, p. 16).

Ademais, em seus conjuntos de anotacdes sobre as participacbes em
conferéncias de psicologia, ha uma intitulada “As emogdes e seu desenvolvimento
na infancia”. Ainda no livro “Psicologia pedagdégica” possuia um capitulo denominado
“a educacdo do comportamento emocional’. Assim, nota-se que Vygotsky era
realmente interessado em estudar e desenvolver textos sobre temas relacionados a
tematica da afetividade. Suas obras que tratam da emocao, ainda que dispersos e
incompletos, torna-se de elevado grau para este estudo.

Existe um grande numero de textos ndo publicados, outros publicados em
mais de uma versdo. Seus estudos discutem sobre fatores biologicos e sociais no
processo de formacdo do ser humano. Mesmo nao tendo recebido formacgao
psicoldgica, tornou-se autor de uma notavel teoria engajada nas contribuicdes da

cultura, na interagcdo social e na dimenséo historica do desenvolvimento mental.
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Se houvesse que definir a especificidade da teoria de Vygotsky por uma
série de palavras e de férmulas chave, seria necesséario mencionar, pelo
menos, as seguintes:; sociabilidade do homem, interacdo social, signo e
instrumento, cultura, histéria, funcdes mentais superiores. E se houvesse
gue reunir essas palavras e essas férmulas em uma Unica expressao,
poder-se-ia dizer que a teoria de Vygotsky é uma “teoria sécio-histdrico-
cultural do desenvolvimento das fungdes mentais superiores”, ainda que ela
seja chamada mais frequentemente de “teoria histérico-cultural’. (IVIC,
2010, p. 15).

Resumidamente a teoria de Vygotsky visa mostrar que a origem e natureza
do homem ndo o compreendem como um ser isolado. O ponto principal da
concepcao vygotskyana € a interacdo social que o homem desempenha, sendo um
papel construtivo no seu desenvolvimento. Ou seja, certas fungées mentais como a
atencdo, memoaria logica, pensamento verbal e conceitual, emoc¢des, ndo poderiam
surgir e se estabelecer no processo de desenvolvimento sem a base construtiva das
interagcdes sociais.

Sendo assim entende-se que o homem € um ser socio-histérico-cultural
porque o individuo é determinado nas interacdes sociais, ou seja, € por meio da
relacdo com o outro e por ela prépria, que o individuo se constitui como ser de
direitos e deveres. O ser humano é moldado pela cultura que ele proprio cria, pois
utiliza novas tecnologias para dominar a natureza e esses instrumentos S&o
idealizados e modificados ao longo da historia, os poderes humanos sdo expandidos
pelos instrumentos culturais. A atividade mental é exclusivamente humana e é
resultante da aprendizagem social, da interiorizacdo da cultura e das relacbes
sociais. (LUCCI, 2006, p. 05).

Em outras palavras, os seres humanos aprendem atraves de sua cultura e
das trocas e relacionamentos sociais uns com 0S outros, sendo 0S mesmos
participantes de uma sociedade moderna e industrializada, com tecnologias,
escolas, uma lingua especifica, agindo, pensando, falando e sentindo como um
determinado individuo da sociedade. Conforme este pensamento, entende-se que o
aprendizado sobre as emocdes e afetos segundo Vygotsky € a longo prazo, uma vez
gue se inicia nos primeiros momentos de vida e perdura por toda sua existéncia.
(OLIVEIRA; REGO, 2003, p. 23).

Ainda de acordo com a autora acima, Vygotsky reconhece a peculiar relacédo
entre o pensamento e os aspectos afetivos como sendo condigdo necessaria, no

entanto ndo capaz de suprir os estudos psicoldgicos. Em sua visdo, ambas devem
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ser verificadas no decorrer da histéria do desenvolvimento, de uma perspectiva

genética.

[...] as dimensbes do afeto e da cognicdo estariam, desde cedo, intima e
dialeticamente relacionadas. Nessa perspectiva a vida emocional esta
conectada a outros processos psicologicos e ao desenvolvimento da
consciéncia de modo geral. Sendo assim, seu papel na configuracdo da
consciéncia s6 pode ser examinado por meio da conexdo dialética que
estabelece com as demais funcdes e ndo por suas qualidades intrinsecas.
(OLIVEIRA; REGO, 2003, p. 19).

Esta perspectiva diz respeito as rela¢cdes historico-culturais manifestadas
principalmente na linguagem da crianca e também do adulto, relacdes estas que
influenciam a afetividade diretamente ligada as subjetividades dos envolvidos nas
interacdes, permeadas e transformadas pela cultura em suas diferentes
manifestagdes, alterando-se mutuamente.

Para Vygotsky o homem nasce como um ser biolégico, que através da
insercado na cultura constitui-se como um ser sécio historico. Isto quer dizer que o
homem nasce com as funcdes elementares ou inferiores, em criancas, de
procedéncia bioldgica. Logo em sua teoria, explica como tais funcdes, partindo da
insercao social passam a constituirem-se como fun¢cdes superiores, as adultas, que
distingue os humanos dos animais por possuir emoc¢des, bem com diferencia as
criancas dos adultos, estes por sua vez tém uma vida emocional mais refinada que
as criangas. (LEITE, 2012, p. 360).

Vygotsky diferencia as emocdes primitivas, ou seja, as funcbes elementares
das criancas, como alegria, medo e a raiva. Defendia que a partir das emoc6es
inferiores que as emocdes superiores mais sofisticadas se desenvolvem, tais como o
ciime e a melancolia. Estas sdo mais complexas, sendo que 0s mesmos envolvem o
controle do homem sobre si mesmo.

De modo geral, na concepcéo vygotskyana o surgimento da vida afetiva social
e intermediado pelos significados atribuidos no contexto cultural em que o sujeito
esta inserido. Tem-se como exemplo, a diferenca dos géneros em relacdo as
caracteristicas emocionais de cada um. As mulheres sdo classificadas na sociedade
como sendo mais sensiveis, emotivas, choronas, ansiosas, frageis, os homens por
sua vez, sdo rotulados como mais racionais, frios e objetivos. Ou seja, tudo
consequéncia dos significados das situagdes sociais. (OLIVEIRA; REGO, 2003, p.
21).
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Henri Wallon, um dos mais marcantes teodricos desta tematica, nasceu na
Franca em 1879, percorrendo toda sua trajetéria de vida em Paris, onde morreu em
1962. Foi médico, filosofo e psicélogo, sua vida foi marcada por inimeras producdes
intelectuais e intensa participacdo nos acontecimentos de sua época, tais como a
primeira guerra mundial.

Entre os anos de 1920 a 1937 foi responséavel pelas Conferéncias sobre
psicologia da crianca em Soboronne e em outras instituicbes. Em 1925 publicou sua
tese de doutorado “A crianga turbulenta”. Ao longo de sua carreira, aproximou-se
cada vez mais da educacgédo, ao passo que visava conhecer o psiquismo humano
através da crianca, interessou-se de fato sobre os problemas concretos da infancia,
principalmente no que diz respeito & educacéo. (GALVAO, 1995,p. 21-23).

Neste contexto, Wallon acreditava numa relacdo de contribuicdo reciproca
entre a psicologia e a pedagogia, uma vez que pedagogia ofereceria um campo de
observacéo e questdes de pesquisas pertinentes a psicologia, e a psicologia por sua
vez contribuiria com estudos sobre os processos de desenvolvimento infantil,
fazendo-se de grande valia para as praticas pedagogicas. Escreveu diversos artigos
envolvendo temas ligado a educacéo, tais como formagao do professor, interacao
entre alunos, adaptacao escolar dentre outros.

A teoria walloniana tem uma visdo nao fragmentada do homem. Entende que
o ser humano deve ser conhecido através de todos o0s seus aspectos de
desenvolvimento, seja este o ato motor, a afetividade e a inteligéncia, e
principalmente como ocorre sua relacdo com o meio. Por isso, suas investigagoes
concentram-se nos primeiros anos de vida, uma vez que € esta a melhor fase de
compreensao das funcdes psiquicas.

Por esse motivo, para Wallon, no adulto quase néo ha crises emotivas, como
ataques de choro, birra, surtos de alegria, tdo comuns ao cotidiano da crianca. 1sso
se da porque as emocOes aparecem reduzidas, pois sdo subordinadas ao controle

das fungBes psiquicas superiores.

Para superar visées que compreendiam as emoc¢des como acessoério da
acdo humana ou elemento perturbador dela, Wallon se volta para os
primordios da vida, mostrando que, sendo esse o periodo em que as
emocdes tém presenca predominante, deve estar ai a fonte de sua
compreensdo. Reconhecendo que s&o manifestacbes complexas e
desconcertantes, propde que sua compreensdo depende de superar uma
I6gica linear e mecanicista em proveito de uma ldgica dialética que busque
captar a diversidade e as oposi¢des do real. (GALVAO, 2003, p. 71).
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Diferentemente de Piaget, Wallon ndo acredita que o0s estagios de
desenvolvimento constituam uma sequéncia linear e fixa, ou que um estagio suprima
o outro. Na teoria Walloniana, o estagio seguinte amplia e aperfeicoa os anteriores.
Em outras palavras, as fases se sucedem com predominancia alternadamente
afetiva e cognitiva. Em comparagédo com a teoria piagetiana, Wallon também propde
uma seérie de estagios do desenvolvimento. Em contrapartida, ndo se limita apenas
aos aspectos cognitivos, ou seja, faz uma analise mais flexivel dos estagios.

Na teoria de Wallon, a extensao afetiva é o estudo central como ndo ocorre
em nenhuma outra. Nela, a afetividade € tdo importante quanto a inteligéncia, pois
desempenhando um papel significativo na constituicdo e funcionamento dessa
Gltima determina os interesses e necessidades individuais. Afetividade e inteligéncia
constituem-se dessa forma, uma dupla inseparavel no desenvolvimento do
psiquismo humano, pois embora tenham fungbes bem definidas e diferenciadas
entre si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento, isto &, permite a crianca
alcancar niveis de evolucdo cada vez maiores. (DANTAS, 1992, p. 90).

Para melhor entendimento do desenvolvimento humano, Wallon enumera
cinco estagios com suas respectivas caracteristicas centrais predominantes nos
quais a crianca estabelece diferentes formas de interacdo com o meio humano e
fisico. Em cada fase do desenvolvimento, os aspectos afetivos e cognitivos estdo em
constante envolvimento. O primeiro é o0 estagio impulsivo-emocional, que
compreende o primeiro ano de vida, onde as emocfes sdo o principal instrumento
de interacdo da criangca com o0 meio. A sua falta de experiéncia, gera a supremacia
da afetividade, que guia as primeiras reacdes do bebé as pessoas, onde as mesmas

fazem mediacédo da sua relacdo com o mundo fisico.

Devido ao longo periodo de impericia do recém-nascido da espécie
humana, sua sobrevivéncia depende da ajuda de parceiros mais
experientes. Sozinho o bebé nédo é capaz nem mesmo de virar-se de uma
posicdo incOmoda, seus movimentos ndo se ajustam as circunstancias
exteriores e ndo tem eficiéncia objetiva. Sua primeira atividade eficaz &
desencadear no outro reacles de ajuda para satisfazer suas necessidades.
Nao ha adulto que permaneca indiferente aos gritos ou as gesticulacdes de
um recém-nascido. (GALVAO, 1995, p. 60).

Neste estagio, a emocao € valiosissima, pois se trata do Unico instrumento de
interacdo que a crianga possui para integrar-se ao meio. Se nao fosse a capacidade

de mobilizar poderosamente o ambiente no que se refere a atender suas
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necessidades, o bebé ndo sobreviveria. Por isso, o choro da crianca age de forma
tao rigorosa principalmente sobre a mée.

E neste sentido que ha, de acordo com Wallon, uma intensa comunicac¢&o
afetiva, pois, as pessoas proximas a esta crian¢a, seja mae, pai, ou outro, irdo de
certo modo interpretar o seu desejo. Sendo assim, podem muda-lo de uma posicéo
de desconforto, dardo de mamar, trocar-lhe de roupa, ou seja, 0 outro age visando

atender a necessidade do recém-nascido.

No estdgio sensoério-motor e projetivo, que vai até o terceiro ano, o
interessante da crianca se volta para a exploragdo sensorio-motora do
mundo fisico. A aquisicdo da marcha e da preenséo possibilitam-lhe maior
autonomia na manipulagéo de objetos e exploracdo de espacos. (GALVAO,
1995, p. 44).

Nota-se neste ponto que a criangca aprende a andar e comeca a explorar o
mundo ao seu redor. Outro marco importantissimo desta fase é a aquisicao da
linguagem e o desenvolvimento da funcéo simbodlica, isto €, a capacidade de usar
esquemas mentais atribuindo-lhes significados, tais representacdes mentais podem
ser palavras, niUmeros ou imagens. E nesta fase em que ha a prevaléncia dos
aspectos cognitivos sobre os afetivos. Desse modo, o ato mental exterioriza-se
através dos atos motores. Resumidamente, ao contrario do estagio anterior, neste
predominam as relagdes cognitivas com o meio.

O estagio do personalismo, que abrange faixa dos trés aos seis anos, a
atividade central é o processo de formacdo da personalidade. A construcdo da
consciéncia de si, que ocorre através das interacdes sociais, direciona o interesse
da crianca para as pessoas, definindo o retorno da predominancia das relacbes
afetivas. Nesta fase, a crianca é mais voltada para si, buscando o enriquecimento do
“eu” formando sua personalidade, portanto utiliza incansavelmente expressées como
eu, meu, nao, dentre outras. Assim sendo, a afetividade & o condutor do
desenvolvimento e possibilita a crescente individualizagdo da crianca em relagéo ao

mundo.

Por volta dos seis anos, inicia-se 0 estdgio categorial, que gracas a
consolidagdo da fungdo simbodlica e a diferenciagdo da personalidade
realizadas no estagio anterior, traz importantes avan¢cos no plano da
inteligéncia. Os progressos intelectuais dirigem o interesse da crianga para
as coisas, para o conhecimento e conquista do mundo exterior, imprimindo
as suas relacbes com o meio preponderando do aspecto cognitivo.
(GALVAO, 1995, p. 44).
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No estagio categorial prepondera o dominio cognitivo e, por isso, o0 interesse
volta-se para as coisas e objetos. A crianca neste ponto ja consegue se diferenciar
do outro e € um periodo voltado para exploracdo mental do mundo fisico. Ela
comeca a perceber-se a parte de outras pessoas e de objetos, enfim, comeca a
perceber sua individualidade em relacdo as coisas e pessoas.

A parte afetiva nesta fase € muito importante, pois ela marca de modo positivo
Ou negativo as caracteristicas que a crianca atribui aos objetos, pessoas ou
situacdes com as quais lida. A mesma prossegue em seu desenvolvimento afetivo e
motor, porém as caracteristicas de seu comportamento sdo determinadas pelo
desenvolvimento intelectual. Evidencia-se mais uma vez que na teoria Walloniana
um nao suprime o outro, mas o aprimora.

A fase da adolescéncia € apresentada pela teoria Walloniana como ultima e
mais agitada etapa que separa a crianca do adulto que ird se tornar. Nesse estagio
h& inimeras modificacdes fisiolégicas atribuidas pelo amadurecimento hormonal,
causando intensas transformacdes corporais, acompanhada por desenvolvimento
psiquico que € marcado pela vinda de um fenbmeno muito importante, o qual o
jovem adquire o poder sobre a sua funcao reprodutora e sexual. Deste modo voltam
a preponderar as funcdes afetivas, isto €, a construcao da pessoa a sua identidade
vai ocupar o primeiro plano. A vida afetiva torna-se muito intensa e toma um relevo
gue muitas vezes surpreende o adulto.

Vimos dessa maneira que ocorre uma sucessao dos estagios, ora
predominantemente afetivos, ora cognitivos. Segundo Galvao (1995, p. 45) trata-se
do principio de alternancia funcional, ou seja, a afetividade e a cognicdo, ao
reaparecer uma de cada vez soma, incorpora, agrega a conquista da outra no
estagio anterior, construindo-se reciprocamente, um imenso e permanente processo

de integracao e diferenciacao.

As emocgdes podem ser consideradas, sem duavida, como a origem da
consciéncia, visto que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do
jogo de atitudes determinadas, certas disposicbes especificas de sua
sensibilidade. Porém, elas s6 serdo o ponto de partida da consciéncia
pessoal do sujeito por intermédio do grupo, no qual elas comecam por fundi-
lo e do qual recebera as férmulas diferenciadas de acédo e os instrumentos
intelectuais, sem os quais Ihe seria impossivel efetuar as distincBes e a
classificagcbes necessarias ao conhecimento das coisas e de si mesmo.
(WALLON, 1986 apud GALVAO, 1995, p. 64).
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A afetividade segundo este tedrico € vista como instrumento de sobrevivéncia.
Desse jeito, a afetividade corresponde a primeira manifestacdo da consciéncia do
ser humano, ou seja, impulsiona o desenvolvimento cognitivo ao criar vinculos
imediatos com o meio social, através do seu universo simbolico culturalmente
elaborado e historicamente acumulado pela humanidade. Ademais, 0s instrumentos
mediante os quais se desenvolvera o aprimoramento intelectual sdo garantidos por
estes vinculos estabelecidos pela consciéncia afetiva. (DANTAS, 1992, p. 85-86).

De maneira geral, a teoria Walloniana diz que quando a afetividade se
sobressai a dimensao cognitiva, o individuo esta voltado para a constru¢do do seu
eu e, por isso, o movimento € para o interior da pessoa. Quando a cogni¢ao
prevalece, o movimento € para o exterior, ou seja, para o conhecimento do mundo,
das coisas. A dimensdo motora ndo assume a preponderancia em fase alguma, mas
exerce um papel fundamental na evolugéao da pessoa.

Portanto, a afetividade a luz de diferentes concepcdes teoricas aqui expostas
desempenham uma funcdo, em maior ou menor grau de importancia, de
organizacdo e de sustentacdo dos desempenhos psiquicos, sendo desta forma,
indispensavel e indissociavel das diferentes tarefas e atividades desenvolvidas pelo

ser humano.

1.3 A FAMILIA E AS RELACOES AFETIVAS

O que se entende de familia a priori, € que pode estar profundamente
associada a afetos e sentimentos de diferentes tipos. De acordo com Biroli (2014, p.
07), “a familia se define em um conjunto de normas, praticas e valores que tém seu
lugar, seu tempo e uma histéria”. Assim, as experiéncias que se tem das relacdes
familiares séo Unicas, pessoais e indispensaveis para o entendimento do homem,
isto é, para sua identidade.

A instituicdo familiar € uma das mais antigas do mundo, dessa maneira anda
lado a lado com a existéncia humana. Carrega consigo vitorias e derrotas, erros e
acertos. Mesmo assim, segue sua trajetoria, por distintos caminhos de acordo com
as transformacgdes da sociedade. (CHALITA, 2008, p. 164).

Desse modo, o lar é o ponto de partida para o desenvolvimento emocional e
afetivo. Segundo Capellato (2012, p. 15), “familia € um conjunto de pessoas que se

unem pelo desejo de estar juntas, por uma dindmica chamada afetividade”. Familia
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um grupo de individuos que possuem os mesmos descendentes. E a entidade social
na qual se tem maior afeto por aqueles individuos que a constituem, dentre estes,

pai, mae, irmaos, avos, tios, primos, marido, esposa e agregados e etc.

A familia é forte transmissora de valores ideoldgicos. A funcdo social
atribuida a familia é transmitir os valores que constituem a cultura, as ideias
dominantes em determinado momento histérico, isto €, educar as novas
geracdes segundo padrdes dominantes e hegemédnicos de valores e de
condutas. Neste sentido, revela-se o carater conservador e de manutencao
social que Ihe é atribuido: sua funcdo social. (BOCK; TEIXEIRA; FURTADO,
1999, p. 328).

E dentro da familia que ocorrera as primeiras trocas de experiéncias, ou seja,
o individuo conhecera seus primeiros sucessos e fracassos, medos e frustragées. A
familia €, dessa forma, a base para crescimento do ser humano. E dela a tarefa de
ajudar a crianca a socializar e desenvolver a sua personalidade, moldando e
configurando o seu aspecto intelectual, emocional e social.

E no ambiente familiar que acontecem os primeiros aprendizados. Estes
dizem respeito aos habitos, os costumes e a cultura, por exemplo, o aprendizado da
lingua, da identidade cultural. Isto se constitui de forma imprescindivel para a crianca
se adaptar ao mundo & sua volta. E a familia que garante o exercicio dos direitos da
crianca e do adolescente, através dos cuidados primordiais para seu crescimento e
desenvolvimento fisico, psiquico e social. (BOCK; TEIXEIRA; FURTADO, 1999, p.
329).

A familia, primordialmente, constitui-se de lagos bioldgicos e vinculos
sanguineos, porém sua coexisténcia perdura pelo afeto, amizade,
solidariedade e amor para superacdo de toda dor e incerteza, encontros e
desencontros. O amor é um sentimento que brota da necessidade de
privacidade, mas que conserva a nocdo de cumplicidade e amizade. Do
amor nasce a relacédo de confian¢a, cumplicidade e responsabilidade com a
vida do outro. Sentimento que sustenta a teia de relacGes e gera reflexos
positivos em todos os demais segmentos sociais. (CHALITA, 2008, p.168).

O autor enfatiza que essas relacdes amorosas ocorrem devido a um processo
natural, ou seja, ja faz parte da humanidade, e que apesar disso, € somente no
decorrer da convivéncia com o outro, através da pratica cotidiana das relacdes
afetivas, que estes sdo incorporados e utilizados como instrumentos na vida em
sociedade. Ainda conforme o autor, as necessidades afetivas e emocionais de valor

e limites séo supridas numa base familiar estruturada e sélida.
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Partindo desse pressuposto, a familia deve fornecer uma base concreta, onde
as pessoas possam sentir-se amadas e seguras, possibilitando o desenvolvimento
saudavel. Os filhos sentindo-se seguros e amados poderdo se desenvolver de forma
saudavel e adquirir maturidade emocional, sendo capazes de estabelecer relacbes

estaveis, boas e intimas com outras pessoas.

Até um tempo atras — ndo faz muito tempo! — o modelo de familia
consistia em pai mde — prole. Esse modelo de estrutura familiar era
considerado ideal pelo modo dominante de pensar na sociedade e, por isso,
bastante usado para classificar todos os outros modos de organizagédo
familiar como desestruturados, desorganizados e problematicos. Nesta
compreensdo de familia ha, sem ddvida, um julgamento que ndo é
cientifico, mas moralista, pois utiliza um padréo como referéncia e considera
0s outros inadequados. (BOCK; TEIXEIRA; FURTADO, 1999, p. 326).

As diversificadas formas de constituicdo familiar também influenciam no
desenvolvimento afetivo e emocional deste individuo. Segundo os autores, o ser
humano pode fazer parte ou nascer em uma familia denominada tradicional, que
envolve pai, mée e filhos convivendo em um mesmo lugar chamado lar, ou ainda
pode ser pais e maes divorciados, ou vilvos, que educam seus filhos sozinhos, ou
mesmo fazer parte de um ambiente em que o0s pais cuidam de seus filhos
acompanhados de um novo parceiro, que auxiliam na sua educacéo.

Ha& também muitas criancas que sao criadas pelos aves, tios ou por outras
pessoas. Na visao de Chalita (2008, p. 166), “[...] diferentes modelos s&o frutos de
arranjo de demandas contemporaneas. Seja qual for a estrutura, todas necessitam
de responsabilidade de que convoque pais/responsaveis e filhos ao exercicio de
suas fungdes”. Outro modelo que composicao familiar que vem ganhando destaque
no mundo atual é o que envolve casais homoafetivos, caracterizados por dois pais

ou duas maes.

No que se refere a familia, € necessario dizer que a historiografia brasileira
nos leva a concluir que nao existe um “modelo de familia” e sim uma
infinidade de modelos familiares, com tragcos em comum, mas também
guardando singularidades. E possivel dizer que cada familia possui uma
identidade propria, trata-se na verdade, como afirmam varios autores, de
um agrupamento humano em constante evolugao, constituido com o intuito
bésico de dispor a subsisténcia de seus integrantes e protegé-los.
(BRAMBATTI, 2008, p. 05).
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O vinculo de referéncia fundamental para o desenvolvimento afetivo do
individuo ainda € a familia, e independentemente de sua constituicdo, a figura do pai
e da mée ainda sdo os principais exemplos para sua identificacdo no mundo. Nesse
sentido, os pais ajudardo também no aprimoramento e crescimento emocional
saudavel deste individuo. Pessoas afetivamente desenvolvidas possuem maior
chance de torna-se adultos capazes de resolver conflitos, vivenciar frustragdes e ter
bom potencial de sucesso. (CHALITA, 2008, p. 166).

Corroborando a esse pensamento, Capelatto (2012, p. 69) afirma que existem
muitos elementos que devem se fazer presentes durante a convivéncia familiar, que
sao primordialmente a presenca afetiva, a capacidade de amar, estabelecimento de
limites, dialogo quando possivel, dentre outros. A familia contribui de alguma forma
na descoberta do porqué de existir. Os valores sdo regados em uma familia que

auxiliam no aprimoramento de habilidades de autodefesa e autoafirmacéo.

O vinculo, em seus aspectos bioldgico (o corddo umbilical), social (o grupo
familiar e suas responsabilidades, inclusive legais) e afetivo (o acolhimento)
€ condicéo para o crescimento e desenvolvimento global da crianca. Ndo ha
possibilidade de sobrevivéncia fisica e psiquica no desamor (BOCK;
TEIXEIRA; FURTADO, 1999, p. 331).

A base da constituicdo das emocdes e do entendimento de pertencer e de ter
valor, de ser amado ou rejeitado € detectado através da andlise das palavras, gestos
ou acdes. Este por sua vez é transmitido primeiramente pelos pais e reforcada pelos
demais adultos com quem a crianga vier a conviver, pois, mesmo antes de
compreender a linguagem, o bebé sente.

Dando sequéncia a esta discussdo, Castro (2012, p.52-53) reafirma que
“‘Desde o ventre materno, a crianga vivencia emogdes. Em destaque, as cinco
emocOes basicas: amor, alegria, raiva, tristeza e medo. As atitudes mais
significativas na vidada crianga envolvem sentimentos”. Entende-se, portanto que, a
ligacdo afetiva entre mae e bebé comeca bem cedo, e, durante a gestacdo a crianca
ja passa a sentir todas as emocbes e sentimentos, ou seja, desde a barriga a
crianga sofre influéncia das relacfes afetivas de sua gestora. Por esse motivo é
aconselhavel que as maes ndo se estressem ou passem raiva, uma vez que 0S
bebés sentem o0 mesmo. Consequentemente, tais recomendacdes devem-se ao fato

de que, desde a sua gestacao a crianga vai moldando seu comportamento.
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Além disso, o ambiente familiar precisa proporcionar seguranca e deve ser
adequado para o desenvolvimento do ser humano, evidenciando assim que a
afetividade esta presente em todas as etapas da vida durante as relacfes sociais.
No ambiente familiar, escolar, social e religioso, as relacdes vividas estdo baseadas
na afetividade e nos limites estabelecidos.

As primeiras relagbes afetivas ocorrem com a mae no decorrer da gestacao
da crianca, pois, ap0s 0 nascimento, a crianca passa a se envolver com diversas

pessoas de sua familia ou ndo, criando assim outras relacdes afetivas.

Ao ser gerado, nascer e ter os primeiros contatos com o mundo, o bebé tem
a sensacao de que a mée e ele sdo a mesma pessoa. A partir das relagcbes
familiares (Pai, mée, filho), € que o bebé comeca a construir uma
identidade, a ter visdo de quem ele €, do valor que ele tem ou ndo tem. A
relagdo afetiva que é construida a forma como este bebé é cuidado,
amamentado, transmite uma mensagem para ele, seja negativa ou positiva.
(CASTRO, 2012, p. 37).

De acordo com o autor, o cuidado, o aleitamento materno, o banho, séo
momentos que transmitem mensagens aos bebés, sejam de forma positiva ou
negativa. Os comportamentos externos séo reflexos dos sentimentos, e estes, por
sua vez sao criados devido as relacfes entre pessoas e 0 meio. A relacdo pais e
filhos é primordial para o desenvolvimento da formacdo emocional e afetiva deste
individuo.

Os bebés sentem quando sdo desejados e amados. Por isso é importante que
0s pais ou futuros pais possam compreender a0 menos uma pequena parcela do
que é o desenvolvimento infantil. Desde bebés os seres humanos captam
mensagens de seus cuidadores, para Castro (2012, p. 41), “Estas mensagens
podem ser transmitidas de forma inconsciente, com uma linguagem nao verbal e
afetam a personalidade humana, tanto quanto a mensagem verbalizada”. As acdes
sempre acarretam uma reacao, por esse motivo 0os pais devem procuram tomar

cuidado, pois tudo é transmitido a crianga.

E nas relagdes entre as pessoas que a criangca comeca a criar dentro dela
sentimentos dominantes, que serdo manifestadas pelos comportamentos. O
relacionamento mais importante para a formagdo desta base emocional,
afetiva, é o relacionamento entre o filho e os pais. (CASTRO, 2012, p. 28).

Os seres humanos n&o conseguem viver sem o afeto dos familiares. E tanto

que a caracteristica principal para a constituicdo familiar sdo os lagos afetivos entre
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os individuos constituintes da familia. E necessario que os pais demostrem o amor
pelos seus filhos, para que os mesmos saibam e sintam a seguranca de um amor
familiar. Pois, quando se € rejeitado de alguma forma o consciente ou inconsciente
ird dar um alerta, e, como anteriormente citado, esses afetos possui um valor que
ser& transmitido atraves dos cuidados.

Muitas vezes palavras afetuosas ndo significam necessariamente a expressao
dos sentimentos. Estes se mostram na verdade através dos gestos e acdes, onde
revelam os sentimentos em relacdo ao outro. Desta forma, Castro (2012, p. 41) diz
que, “muitos pais dizem todos os dias: ‘FILHO, EU AMO VOCE!’, mas, as suas
acOes e 0s seus gestos nao confirmam estas palavras e, portanto, sdo palavras que
nao transmitem uma mensagem de amor”.

Essa reflexdo nos leva a outro ponto importantissimo, a questdo da punicéo
fisica ou castigos. Ainda segundo Castro (2012, p.44), “Quando um adolescente ou
crianca tiver uma atitude inadequada, ele deve ser afetivamente corrigido, inclusive
com palavras”. Hoje em dia ja existem leis que amparam a crianca e o adolescente
contra onde os pais aplicam uma punicao fisica em decorréncia da desobediéncia,
ou seja, castigam seus filhos.

Essa acdo retr6gada que ndo deve fazer parte da realidade da vida das
criangas, uma vez que ha inumeros estudos que comprovam que educar os filhos

afetivamente é o caminho mais eficiente para o desenvolvimento do ser humano.

A familia, como lugar de protecao e cuidados, €, em muitos casos, um mito.
Muitas criancas e adolescentes sofrem ali suas primeiras experiéncias de
violéncia: a negligéncia, os maus-tratos, a violéncia psicoldgica, a agressao
fisica, o abuso sexual. As pesquisas demonstram que, no interior da familia,
a principal vitima da violéncia fisica € o menino e, do abuso sexual, a
menina. O pai biol6gico constitui-se no principal agressor. (BOCK;
TEIXEIRA; FURTADO, 1999, p. 331).

A violéncia ndo € um fendbmeno atual, infelizmente € um fenémeno universal.
Atinge paises ricos e pobres, podendo ser observado em todas as classes sociais.
As diversas formas de violéncia que adentram o espaco familiar, e que, tomam
propor¢cdes desastrosas, tomando outros segmentos da vida social, elaborando um
enredo nas relagbes, destroem e contaminam o0s ambientes, transformando as
pessoas. (CHALITA, 2008, p. 168).

Outro caso classico de falta de atencéo e orientacédo dos pais, é que muitos

jovens acabam no caminho das drogas e seguindo o mundo do crime. Por isso é
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necessario que os pais estabelecam regras, limites, pois é na familia que o individuo
deve recebe as informagfes. E se a familia ndo estiver disposta a atender suas
necessidades e suprir os esclarecimentos necessarios, com certeza outros estarao,
no entanto, talvez ndo tenham boas intencées. (REGIANATTO, 2013, p.05).

Todos esses problemas podem estar associados aos conflitos familiares,
principalmente entre os pais. No que diz respeito a luta pela sobrevivéncia nas
familias mais pobres, ou mesmo a desunido motivada por disputas de poder nas
familias mais abastadas sado causadores de sérios conflitos na infancia, acarretando
danos serissimos no desenvolvimento emocional e cognitivo dos seres humanos,
pois causam perturbagfes em todos os membros da familia. Os filhos, nesse sentido

s6 poderdao ser felizes se os pais o forem.

Pais &speros cobram com agressividade comportamentos que fogem da
Sua expectativa, mostram baixa manifestacdo de afeto, sdo incapazes de
reconhecimento e elogio. Seus filhos acabam por apresentar baixa estima,
sentem-se culpados, buscam esconder o medo dos desafios, ora mostrando
conduta obediente e passiva, ora rebelando-se e mostrando explosdes
emocionais sem motivo aparente. (SOUSA, 2012, p.08).

Nesse contexto, o autor afirma que, as criangas ao perceberem as confusdes
e insatisfacbes diarias dos pais podem manifestar-se das mais diversificadas
maneiras, dentre elas, o surgimento das dificuldades de aprendizagem, que vem
gerando gravissimos problemas para o seu desenvolvimento. E notdria a relacio da
ligacdo entre dificuldades de aprendizagem a fatores emocionais que surgem nas
familias. As dificuldades que a crianca encontra na aprendizagem da leitura, escrita,
linguagem e fala, podem ser consequéncias de fatores emocionais.

E importante ressaltar que a autoestima é fundamental para a realizacio
pessoal, profissional e social de cada individuo, e isto so ir4 se desenvolver a partir
de atos de afeto vivenciados no seio familiar. Existem de fato diversos problemas
familiares, estes por sua vez fazem com que muitas familias se estabelecam em
uma estrutura fragil, como € o caso da inseguranca. Criancas e adolescentes que
séo criados em familias onde impera a inseguranca terdo que enfrentar problemas
de ordem social e afetiva, como por exemplo, a baixa autoestima. (CASTRO, 2012,
p.48).

No que tange a familia, ndo existe nenhum manual pronto que indique

estratégias especificas de como educar os seus filhos.
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Talvez imaginem que seriam melhores pais e mées se estivessem um
manual que lhes indicasse o que deve ser feito com o filho a cada momento.
Acredito que ainda ndo se escreveu tal manual. Afinal, como as
particularidades de cada um dos milhfes de filhos existentes no mundo
poderiam caber em regras preestabelecidas por alguém? (TIBA, 2007, p.
134).

Esses sdo um dos muitos argumentos de pais e maes para justificar a
dificuldade de educar os filhos. No entanto, s6 a partir da convivéncia e observacgdes
das especificidades dos individuos que se pode adquirir 0s conhecimentos basicos
do relacionamento com os filhos e compreender sua linguagem, aprendendo e
identificando a subjetividade de cada familia.

E comum os pais se decepcionarem ao perceber que falharam em algum
aspecto da educacdo de seus filhos. Por diversas vezes sentem-se culpados por
acreditar que o erro foi deles no momento da educacdo dos filhos, uma vez que
ofereceram tudo o que estavam ao seu alcance para agrada-lo, e provavelmente
este tenha sido o real problema. (CHALITA, 2008. p. 170). Os pais fazem de tudo
por seus filhos, por sua vez, tentam dar o melhor de si em suas tomadas de

decisbes, sempre procurando o melhor caminho para seus filhos.

[...]. Toda palavra provoca transformagéo interna; quando positiva, contribui
para que a crianca e o adolescente encontrem equilibrio, confianga,
autoconfianca e autoestima para reagir de modo saudéavel as frustragcbes da
vida. Quando negativa, pode deixar vazios que talvez jamais venham a ser
preenchidos positivamente ao longo da vida. (CHALITA, 2008, p. 172).

Ainda segundo o autor, as crian¢gas possuem sentimentos, isto € inegavel,
pois elas sentem intensamente cada emocgéo e expressam a uma maneira peculiar
de ser. Tem a incrivel habilidade de conhecer coisas boas e distinguir das ruins. No
entanto deixa-se de observar esses pontos, pondo-os de lado. Regianatto (2013, p.
06) nesse sentido, contribui assegurando que a familia necessita demonstrar
incansavelmente aos filhos a sua importancia através de gestos de amor e carinho.
Isto se caracteriza como estimulo para que 0s mesmos se sintam seguros e felizes.

De acordo com o pensamento de Chalita (2004, p.25), a familia tem uma
ardua missao, pois a convivéncia cotidiana causa desgaste em todas as relacdes,
isto é, se n&o houver criatividade ou dinamicas de interagdo, torna-se penosa, por

ISSO € preciso o amor.
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Conhecer os conceitos, 0s aspectos tedricos do desenvolvimento afetivo e
cognitivo, assim como a relacdo afetiva familiar enfocada neste estudo é
fundamental para o educador preocupado com sua acédo pedagodgica. No entanto,
por diversas vezes faltam-lhes outros elementos para subsidiar suas praxis,
sobretudo para poder desenvolver a relagdes afetivas com seus alunos. Por isso, no
capitulo a seguir serdo discutidos alguns aspectos que poderdo ajuda-lo nesse

sentido.
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2 A CONSTRUCAO DA AFETIVIDADE NA EDUCACAO ESCOLAR

2.1 AESCOLA COMO AMBIENTE AFETIVO

A escola é a extensdo do lar, consequentemente ha um aprimoramento no
desenvolvimento emocional e afetivo das criangas. Segundo Capelatto (2012, p.61),
a escola é o quintal de casa, d4 a educacdo formal, mas deve manter as
caracteristicas de casa. Por isso, ao estar na escola, a crianca deve sentir-se segura
e acolhida, assim como no ambiente familiar. Por esse motivo é que o0s
colaboradores da escola devem proporcionar essa sensacao de acolhimento, pois a
todo instante sdo transmitidas mensagens, verbais ou ndo verbais, através do
cuidado da escola para com o aluno.

Dessa forma, a crianga ao ir para escola néo precisa sentir temor, pois esta
experiéncia deve propiciar a evolugdo e amadurecimento do pensamento, logo o
anico sentimento que a escola deve transmitir a crianca é de seguranca, de ser
querido, de confianca, de ndo ser julgado e de ser sem duavidas, respeitado em todos
seus aspectos. (CASTRO, 2012, p. 72).

Ao chegar a escola e ouvir a famosa frase “Seja bem-vindo!”, o aluno,
acredita ser desejado naquele ambiente. As boas vindas e a boa receptividade
transmite um sentimento de amor. A mesma deve ser repassada todos os dias na
chegada e na saida do aluno. O que por vezes ndo ocorre no cotidiano escolar, isto
pode estar associado pelo acumulo de tarefas ou a insatisfacdo com o trabalho, pois
em inimeras ocasides os colaboradores da escola ficam a desejar no aspecto da
receptividade com os alunos, o que gera a falta de interesse em estar neste
ambiente, uma vez que o acolhimento deve ocorrer desde o portdo até a sala de

aula.

A escola é um lugar que redne muita gente. Diferentes olhares, gostos e
caprichos, talentos, sentimentos, sonhos, necessidades, historias de vida. E
esse lugar tdo especial também guarda uma misséo igualmente especial:
fazer toda essa gente feliz, com principios de justica e equidade social.
Essa missdo pode parecer Obvia, mas ndo é nada simples, pois cada
pessoa tem sua maneira peculiar de ser feliz. Todavia, desejam ser felizes,
mas ninguém alcanga a felicidade sozinho. Um depende do outro e o outro
de cada um. (CHALITA, 2008, p. 201).
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A escola é um rico lugar para a socializacdo, onde os vinculos afetivos
possuem indispensavel valor. A escola que ndo considerar 0os aspectos sociais e
humanos da sua contribuicdo na sociedade correra risco de ndo ser bem-sucedida,
nao realizando assim, seu maior objetivo, que é desenvolver cidadados plenos,
consciente de seus direitos e deveres na sociedade. Por isso a escola deve atentar-
se que o aluno possui a necessidade de conviver, estabelecer relacdes e adquirir
conhecimento. (CUNHA, 2012, p.41).

Segundo Paula e Faria (2010, p.05) € essencial enfatizar que 0 sucesso e 0
fracasso no desenvolvimento da aprendizagem das criangas séo influenciados por
diversos fatores, sendo estes, o acolhimento na escola através dos colaboradores, o0
relacionamento com os colegas de classe, além do ambiente fisico escolar.

O amor e atencdo que a crianca precisa receber na escola através do
acolhimento dos colaboradores, deve possuir a mesma esséncia da base familiar,
porém, manifesta-se diferentemente, uma vez que em casa a atencdo € voltada
especificamente para um numero limitado de criancas, Entretanto, na escola este
amor é mais elastico, por conta do alto numero de alunos, mas, ainda sim, deve
possuir uma doacédo de tempo, uma preocupacao sobre como esta a vida escolar, as
notas, se o aluno alimentou-se, pois dessa maneira, fica evidente para o aluno quao
importante ele é ao estar na escola, ao notar que outras pessoas se preocupam com
ele, além dos membros da familia. Ou seja, € necessaria uma doacdo, uma entrega

e dedicacdo real da escola para com as criancgas.

Hoje, a escola ocupa grande parte da vida de seus alunos. Ensina técnicas,
valores e ideais, ou seja, vem cada vez mais substituindo as familias na
orientacdo para a vida sexual, profissional, enfim, para a vida como um
todo. A escola esta preparada para essa tarefa? (BOCK; TEIXEIRA e
FURTADO, 1999, p.354).

Este questionamento traz reflexdbes acerca das novas fungdes dos
colaboradores das instituicdes escolares. E evidente que com a modernizacéo e o
avancgo tecnologico na sociedade uma pessoa ndo é atribuida apenas de uma
funcéo, pelo contrario, para manter-se no mercado de trabalho deve-se exercer mil e
uma tarefas. Por esse motivo, a escola tende a modernizar-se cada dia mais,
tratando de assuntos nunca abordados anteriormente, como é o caso da orientacao

sexual.
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Para tal direcionamento, todos os colaboradores diretamente ligados aos
alunos devem passar por capacitacdo, formagao continuada, ndo somente em suas
areas de atuacdo, mas como também em outras areas que envolvem toda instituicdo
escolar, como por exemplo, o relacionamento interpessoal na escola, uma vez que o
contato do aluno comeca desde o0 vigia no portdo de entrada, assim como 0s
gestores, professores, merendeiras, serventes, pessoal da secretaria e colegas de
sala de aula.

Para Chalita (2004, p. 180) a figura do diretor da escola é de grande
importancia para as caracteristicas de uma escola afetiva, posto que como lider,
precisa conhecer a fundo seus alunos, portanto estar presente nos intervalos, ir até
as salas de aulas, conversar com os mesmos, chama-los atencdo se necessario,
identificar e solucionar problemas corriqueiros, promovendo um ambiente agradavel,

onde o aluno ndo tenha medo.

O acolhimento em determinado ambiente pode definir toda a vida de uma
pessoa. Especificamente na escola, aluno e funcionario ndo sdo apenas
mais um. E preciso, urgentemente, se trabalhar a individualidade dos que
compBe a comunidade escolar. Mas isso ndo é sinénimo de ignorar conflitos
e dificuldades; aceitar significa respeitar e criar condicbes para que se
efetive o trabalho pedagdégico e educativo. (PACHECO, 2014, p. 10).

A escola constitui um importante local de troca, de obtencdo de informacéo e
de aprendizado. E na escola que se formula grande parte das respostas e das
perguntas necessarias a compreensdo da vida, da sociedade e do cotidiano. De
acordo com Bock, Teixeira e Furtado (1999, p.357) na escola pode-se aprender que
nem todas as pessoas pensam e agem da mesma forma e que essa diferenca no
modo de pensar e agir deve ser valorizada por todos. Muito do aprendizado para o
trabalho acontece no ambiente escolar.

Ao chegar a escola, a crianga ou adolescente apresenta-se com grandes
expectativas em relagdo ao ambiente, ao contetudo a ser estudado e principalmente
a figura do professor, aquele que ira mediar esse processo de integracdo escolar.
Provavelmente o professor tem grande parcela de culpa quando o aluno ndo gosta
de ir a escola, isto ocorre devido a falta de um bom relacionamento afetivo. Quando
percepcao inicial € positiva, cria-se vinculo e parcerias que irdo nortear todo o

processo de ensino e aprendizagem e de desenvolvimento humano. Visto que a
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relacdo professor-aluno € bem mais abrangente do que se imagina, merece por Si

um tépico especifico logo abaixo.

Quando o aluno sente que é importante e valorizado, desenvolve um
carinho e uma atencéo por aquilo que esta recebendo e sentindo, presta
mais atencéo as aulas, torna-se mais participativo. O afeto tem esse poder:
derrubar muralhas emocionais, romper bloqueios psicolégicos, promover um
bem-estar no aluno, e até mesmo evitar que o0 mesmo fique a mercé de
mazelas sociais. (PACHECO, 2014, p. 11).

Um ambiente agradavel também influencia no desenvolvimento da
aprendizagem e na interacdo social. Um espaco educacional que néo dispbe dos
recursos minimos para a execuc¢do de um bom trabalho gera consequentemente,
pessoas frustradas, exaustas e sem paciéncia para com 0s percal¢cos do dia-a-dia.
Em relacdo ao aluno, nota-se, a falta de interesse nas atividades escolares, pois se
sentem obrigados a permanecer neste local, o que torna tudo mais desgastante,
tanto o ensino quanto a aprendizagem.

Por esses fatores o desejo de pertencer a determinado local, como no
contexto escolar esta relacionado a estrutura fisica do ambiente, que por sua vez
pode ndo estar adequado para tal acolhimento. De nada adianta ter profissionais
afetuosos e ndo estar inserido em um local adequado para desenvolvimento do
ensino e aprendizagem dos individuos ali presentes, logo é evidente que interfere
diretamente no trabalho dos funcionarios da instituicdo e no desempenho escolar

dos alunos.

Obviamente, lutamos para termos locais adequados e em condi¢ces de
trabalho. Escolas conservadas e bem equipadas, com curriculos atual,
pessoal e bem preparado. Mas, quando observamos ao nosso redor as
dificuldades que tantos docentes enfrentam e a qualidade da atencao que é
dispensada a educacéo neste Pais, sentimo-nos bem-aventurados quando
encontramos salas com alguns recursos e em condicbes para a praxis
pedagodgica. (CUNHA, 2012, p. 80).

Por este motivo que a estrutura fisica escolar deve ser um lugar agradavel
onde os alunos desfrutem da companhia uns dos outros, para que possam
desenvolver com éxito atividades extraclasse, brincadeiras, palestras, projetos. E
importante que os alunos sintam o desejo de querer a todo instante estar na escola.
Sobre esta afirmativa, € necessario que a escola possua 0s recursos minimos, mas

imprescindiveis para realizacdo de tais desejos, que sdo estes: espaco limpo e
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adequado para desenvolver as atividades, climatizacdo, agua limpa e de boa
qualidade, e ainda, dispor de uma nutritiva merenda escolar, para que a crianga
eleve seu desempenho de aprendizagem, realizando todas as suas atividades
escolares, pois fatores externos como 0s mencionados anteriormente influenciam no
processo ensino-aprendizagem.

Em relagéo a climatizacdo do ambiente escolar, é evidente que estar em sala
de aulas quentes, mal iluminadas, desconfortaveis desestimula professores e
alunos, que, por sua vez ndo se sentem a vontade de permanecer nestes
ambientes, no qual sdo desfavoraveis para a aprendizagem. Por isso é necessario a
manuten¢cao e aquisicao de equipamentos de climatizacdo, estes dependem ainda
do bom manuseio dos usuarios. Parte desses requisitos depende de questdes
politicas, ou seja, de olhar mais afetuoso por parte dos gestores publicos para
escolas carentes que necessitam de equipamentos, locais higienizados, que trazem
uma sensacao confortavel de bem-estar, e ainda o professor possuir o material

didatico adequado para a realizacdo de um bom trabalho.

Mais do que palestras e debates isolados, é preciso construir coletivamente
uma acdo que fortaleca o conceito de respeito e de amizade entre os
integrantes do processo educativo. A arte € um bom caminho. Filmes, pecas
de teatro, textos literarios, contagdo de histérias podem ajudar a semear
bons valores. O segredo esta, assim, no processo, na continuidade e
principalmente na parceria e no envolvimento dos diferentes grupos. [...] A
violéncia ndo tem espaco proprio, ela s6 ocupa os ambientes que a amizade
ndo ocupou. Logo, o cultivo das relagbes faz que ela deixe de existir.
(CHALITA, 2008, p.197).

A partir desta compreensdo € notério que a funcdo da coordenacdo
pedagogica com as problematicas do cotidiano escolar deve ser encarada por todos
0s grupos de trabalho no ambiente educacional, assim sendo, trabalhar os temas
como bullying, violéncia, abuso sexual, além de valores, sentimentos, ética,
cidadania dentre outros.

A pratica do bullying entre os colegas de classe afasta muitos dos alunos da
escola, pois ndo ha se quer um individuo que goste de estar presente em um local
onde sofre preconceito, ameacas, intimidacbes e brincadeiras de mau gosto. Por
isso trabalhar os valores na escola € um dos principais instrumentos da coordenacao
pedagogica, tendo em vista que envolve toda comunidade escolar e busca
transformar a realidade educacional em relagcéo a essas questdes. Por esse motivo

o trabalho com projetos sobre relacionamento interpessoal, a amizade, a familia, o
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respeito que aos poucos pode contribuir para a sensibilizacéo e a reflexdo da pratica
de jovens e adolescentes.

Encontros e reunides periddicas entre os profissionais da escola podem
servir para organizar as acdes, ampliar os conhecimentos sobre o assunto,
compartilhar informacdes e propostas, reavaliar as estratégias, acompanhar
os avancos, e fortalecer os vinculos dos envolvidos. As propostas
cooperativas e coletivas costumam ser eficientes e produzir resultados
positivos. (CHALITA, 2008, 204).

O diadlogo é uma intervencéo simples que pode ser desenvolvida por todos os
colaboradores do estabelecimento de ensino. Uma boa conversa sobre os assuntos
em destaque, como 0 caso acima mencionado, informando sobre a necessidade de
manter o respeito pelas diferengas, faz com que se reflita sobre como deveria ser o
real clima da escola, principalmente se todos se sentirem felizes, seguros e
respeitados. Faz-se necessario ainda, que a escola possua professores afetuosos
que se preocupem com o0 bem-estar dos alunos, gestores que se dedicam na
integracao familia e escola, para que estas instituicbes de suma importancia possam
transformar a consciéncia da sociedade.

Cabe ressaltar que a falta de afeto, o distanciamento, a falta de compreensao,
0 egoismo nado é algo que ir4 acabar do dia para a noite, pois esta enraizado na
mente dessa sociedade que surgiu com preconceito e discriminacdo social. E
evidente que todos esses fatores influenciam a conduta afetiva, que
consequentemente interfere no processo de ensino-aprendizagem do aluno,
gerando indicadores para a sociedade em reposta ao que recebe no ambiente

escolar.

Quando professores, funcionarios e pais se unem, geram modelos de
cooperacao e solidariedade para criangas e jovens. Essa simples iniciativa
ja produz resultados agradaveis e transformadores. E a escola precisa ser
agradavel [...] (CHALITA, 2008, p. 204).

Por vezes, a falta de incentivo dos colaboradores da escola faz com que um
aluno desista da sua educacao formal e siga outros rumos da vida. Acredita-se que
a palavra transforma o mundo, e se um desses profissionais da escola tratassem
com afetuosidade e compreenséo alunos que passam por dificuldades, sejam essas
na vida escolar ou familiar, poderiam através de uma simples conversa minimizar

muitos conflitos e contribuir com esses seres em desenvolvimento.
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Fazer parte de um ambiente afetivo que contribui e agrega na vida da
comunidade escolar faz com que o trabalho desenvolvido neste local tenha éxito. E
evidente quando uma escola se destaca por ser unida nos aspectos gerais do
desenvolvimento humano superando o seu objetivo inicial. A satisfacdo dos
colaboradores em estar realizando um bom trabalho, dando o seu potencial no
aprimoramento das criancas e adolescentes nao tem como mensurar. A maior
recompensa ndo é através do salario que recebem mensalmente, mas sim na
satisfacdo de ter realizado um bom trabalho, de aproximacédo da familia e da escola,
no desenvolvimento intelectual, afetivo, moral e ético de um futuro cidaddo da

sociedade.

O primeiro problema é que a escola perdeu sua caracteristica mais
importante, que é ser um lugar de educacao. A escola ndo € um lugar s de
aprendizagem, a escola deveria ser também o lugar onde as criancas, 0s
adolescentes ganham continuidade do lugar afetivo que é a familia, onde
tém a possibilidade de socializar-se com ajuda e a supervisdo de alguém,
da pedagoga ou da psicéloga da escola. (CAPELATTO, 2012, p. 62).

Ha hoje em dia um grande déficit na humanizacdo dentro da escola. Aos
poucos as escolas vém perdendo seu carater afetivo, dando lugar aos grandes
processos e burocracias que cada dia mais tem se tornado um verdadeiro fardo para
a escola, perdendo evidentemente seu o verdadeiro objetivo. Algumas escolas
necessitam perceber qudo valoroso é a realizacdo de um trabalho mais humanizado,
de preocupacdo uns com 0s outros, das trocas de experiéncia, de saber que pode
contar com o outro.

Para Cunha (2012, p. 85), o ambiente escolar precisa ser para os alunos tao
atrativos quanto um video game. Parece ser dificil, mas o espago educacional
precisa ser mais humanizado com compreensdo e entendimento, com atividades
que possibilitem uma dindmica com a participagdo ativa de todas as pessoas que

englobam a escola, nutrindo assim um surpreendente interesse pelo aprendizado.

[...] a escola € quem melhor pode promover a vida, de vivéncia plena,
experimentacdo sem desperdicio, expressando o valor da coletividade na
individualidade de cada um, participando do cotidiano e produzindo
conhecimentos por meio do afeto. (CUNHA, 2012, p. 30).

A escola deve ser a promotora da afetividade, seja esta por meio do incentivo,

do apoio ou do aconselhamento. Pequenas atitudes podem fazer a diferenca para
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criancas ou adolescente que chegam a escola, desmotivados e desanimados,
fechados para as oportunidades de aprendizado. A escola deve entender que todos
os dias varias mentes e coracfes pedem socorro e clamam por atencdo na

esperanca de buscar um motivo para ter alegria de viver e de aprender.

2.2 A AFETIVIDADE NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A prética pedagogica € entendida como acdo do professor em sala de aula,
assim, segundo Cunha (2012, p. 91), as praticas pedagdgicas requerem uma
dindmica afetiva do professor com seu aluno, posto que a inteligéncia humana nao
agrega apenas aspectos cognitivos, mas também emocionais. Dessa forma é
necessario que o professor evidencie mais desejo e prazer em ensinar e estar em
constante busca de alternativas as dificuldades da aprendizagem do aluno.

O autor ainda alerta que, um dos primeiros cuidados do educador deve ser o
de preparar atividades atraentes. Como explanado anteriormente é verdade que
nem todos encontram espacos fisicos condizentes para a pratica educacional, no
entanto, nem sempre um ambiente preparado e com recursos representa um espaco
adequado, porque o ambiente compreende também as relacdes afetivas entre os
que ali trabalham.

A importancia e a sutileza das relacGes afetivas nas praxis dos professores
sdo defendidas por Ribeiro (2010, p. 406) no qual afirma através de seus estudos
gue a afetividade pode instigar ou dificultar o processo de aprendizagem dos alunos.
Por um lado, a auséncia desse fator aparece como a principal fonte de dificuldades
da aprendizagem das criancas e adolescentes. Por outro, a sua presenca favorece a
relacdo do aluno com as disciplinas do curriculo e com o professor, e garante

consequentemente, melhores rendimentos nos estudos.

A professora Elizabeth ensina matematica. Apesar de o assunto parecer
refratario para a maioria, ela conquista os alunos que assistem as suas
aulas, utilizando os materiais didaticos e a sua paixdo pela matematica. Em
alguns momentos, eles permanecem tdo compenetrados que, apenas por
perguntas pertinentes de evidente interesse, o siléncio serd quebrado.
Frequentemente, ela usa exemplos do cotidiano para que eles identifiquem
as questdes matematicas nas experimentacdes da vida diaria. (CUNHA,
2012, p. 90).
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Considerando os aspectos mencionados é impossivel o professor educar bem
seu aluno sem antes conquista-lo por diversas formas que compfe sua prética
educativa. E necessario que o professor tenha conhecimento do contetdo a ser
passado, goste do que faz e saiba qual a importancia desse conhecimento para a
vida desse aluno, além de utilizar exemplos que fazem parte do cotidiano do aluno,
para facilitar o entendimento. Somente assim sera capaz de fazer com que o aluno
tenha interesse em aprender e sinta prazer nesse ato, através disto evidencia-se
ainda o respeito que os alunos tém para com a professora em sala.

A dedicagéo e amor ao ensinar fazem com que os alunos tenham dedicacéo e
empenho em aprender, seja a matéria que mais o aterroriza em toda sua vida
escolar, como o exemplo acima citado, no entanto quando encontra alguém disposto
a mostrar o prazer em aprender ndo existem barreiras que o impeca. E mais, que
facilite o aprendizado utilizando exemplos cotidianos que fazem parte da realidade
daquele aluno, pois nem tudo que esta presente nos livros didaticos fazem relacéo
com o dia a dia dos alunos. O aluno necessita entender o que aquilo significa para

sua vida para somente depois entender a l6gica das operacoes.

Outro professor, que é conhecido entre os alunos pelo cognome “Sargento
Garcia”, depara-se com a desordem da classe: a surdina, borrachas sao
atiradas, pedacos de giz sdo jogados ao alto, avidezinhos de papel alcam
voos e aterrissam. Tudo acontece durante as aulas, sem que ele consiga
pegar o responsavel. Recorréncias a sua fala de tom monocérdio e uma
resposta da classe a dispersdo e ao desinteresse. Ele ndo possui
seguranca no contetdo da sua matéria. Nao ha seguranga porque ndo
estuda, porque ndo ama. Os resultados recaem sobre os alunos. Das suas
aulas, pouco é conhecido do contetdo, a ndo ser que ele explique e poucos
aprendem. (CUNHA, 2012, p. 90).

A partir do exposto, nota-se que esses dois momentos podem existir numa
mesma classe, no entanto, o que torna diferente 0s momentos ndo é o espaco, mas
a pratica docente. De forma completamente diferente, ambas atuacdes afetam a
classe, sendo uma com efeito positivo e outra negativo. No primeiro caso, os alunos
sao convidados a descobrir o prazer pela disciplina, pois 0s mesmos evidenciam a
dedicacdo que a professora tem pelo seu trabalho, além da forma como coloca as
guestdes, envolvendo e instigando o pensamento do aluno de acordo com a sua
viséo cotidiana.

De acordo com Chalita (2004, p. 140) por vezes algumas turmas sdo taxadas

como indisciplinadas, sendo que na verdade, os alunos sao indisciplinados com
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alguns professores. Quando isto ocorre € necessario que o professor reveja sua
relacdo com o grupo e analise a sua pratica, utilizando se necessario o didlogo com
a turma, para que se evidencie a raiz do problema. Ninguém é indisciplinado a toa,
provavelmente, a turma perdeu o interesse em aprender, pois o professor perdeu o
desejo de ensinar. Antes mesmo de julgar os alunos, o professor deveria refletir
sobre a forma como tem trabalhado em tal turma.

Controlar a turma nao significa dizer que o professor deve ser rigoroso, ou
gue os alunos devam temé-lo, mas existem outras formas de dominar a classe, seja
através do respeito, admiracdo, do carinho, da atencdo, do envolvimento e do
comprometimento do professor com a classe, e de todos com o aprendizado. Pois 0
professor também aprende ensinando, sendo o processo de ensino e aprendizagem
uma via de mao dupla. Segundo Brust (2009, p. 27) o professor “[...] ensina, porém,
seu aluno também possui saberes que o professor nem sempre possui. Fica assim

caracterizado o movimento da troca”.

Através de um planejamento prévio o professor pode diagnosticar o clima
do ambiente através do conhecimento prévio do que os alunos entendem
sobre 0s sentimentos, o relacionamento interpessoal, manifestacdes dos
estados de animo, além da amizade como elemento gerador de sentimentos
agradaveis, possibilitando a intervencé@o nos estados de animos préprios ou
alheios. (MORENO et al, 1999, p. 59).

Ter conhecimento prévio do assunto a ser explanado evidencia ao aluno
pleno dominio do tema a ser estudado, o que também passa seguran¢ca aos
mesmos. Imagine que ao entrar numa classe o aluno se depara com um professor
como citado anteriormente, onde ndo possui dominio de classe, porque simples e
puramente os alunos percebem que o mesmo ndo domina nem o contetdo e nao
busca modificar a metodologia aplicada na sala de aula. Por isso a baderna, as
brincadeiras, a falta de respeito. E nitido ainda que muitos professores do contexto
educacional brasileiro venham tornando-se um “Sargento Garcia”, pois ficam
estagnados em suas graduacOes, ndo procuram atualizar-se em busca de novas
praticas, e, principalmente ndo tem amor e dedicacdo pelas vidas aqui dependem
dela na sala de aula.

Engana-se quem pensa que promover o aprendizado é tarefa facil, é
necessario fazé-lo com amor. Para Cunha (2012, p. 91), quem ensina precisa fazer

com amor para que instigue o amor de quem aprende, dessa forma ha fixacdo do
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que é ensinado, o que é chamada pedagogia afetiva. Portanto, a afetividade faz com
que professores e alunos constituam uma melhor relacdo educativa, favoravel, logo,

ha a aprendizagem dos conteudos escolares.

As relagbes entre professores e estudantes podem contribuir para a
melhoria de atitudes positivas em relagcdo ao conteudo das disciplinas
escolares e aos professores que as ministram. [...] os alunos demonstram
maior interesse pelas disciplinas cujos professores mantém uma relagéo
amistosa com eles, fazem-lhes elogios, incentivam-lhes, trocam ideias sobre
seus deveres e questionam sobre suas vidas, demonstram afeicdo ou, ao
menos, ndo sao agressivos. (RIBEIRO, 2010, p. 404).

Fica evidente na fala do autor que os alunos gostam mais das disciplinas
ministradas por professores com os quais melhor se relacionam, pois a metodologia
utilizada por tais profissionais influenciam a motivacao, a participagcéo e a dedicacao
nos estudos. Portanto, motivar um estudante é uma questdo de técnica, mas
depende da relacdo que é estabelecida entre quem ensina e quem aprende.

O professor deve ter na sua metodologia, um papel fundamental, de mediar e
guiar as aprendizagens e ndo de simples transmitir conhecimentos. E necessario
enfatizar que ndo existe nenhuma matéria chata. Mas, existem professores que faz
com que as aulas sejam cansativas, demasiadamente longas e chatas em virtude da
forma como esta aplicando tal assunto. A maneira de tratar qualquer area do
conhecimento, por mais desafiadora que seja, depende da didéatica, da estratégia
metodologica e da pratica do professor, que pode ser bem envolvente e
estimuladora, despertando interesse dos alunos, sejam estes através de jogos,
trabalho em grupos, competicbes, exposicdes. Cabe ao professor criar uma
infinidade de recursos e possibilidades de transformar sua aula em sessobes
agradaveis e atrativas.

Inicialmente sua funcéo é espertar inquietude, provocar a pergunta, incitar a
curiosidade, para logo criar a contradicdo que ponha em cheque a resposta
dada, conduzindo a descoberta de solu¢gdes mais adequadas. Somente
guando os alunos séo incapazes de encontrar por Si mesmo uma resposta
ou solucdo adequada, os professores intervém na situacdo, mas sem tentar
substitui-los em sua tarefa de pensar. (MORENO et al, 1999, p. 57).

A metodologia educacional a ser adotada pelo professor deve estar em
consonancia com as areas curriculares, através do planejamento prévio, de suas

atividades pautadas na afetividade, o professor pode englobar, por exemplo, na
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Lingua portuguesa e Literatura a construcao e significado das palavras, ou mesmo a
expressdo verbal ou escrita dos sentimentos e experiéncias, enriquecendo o
vocabulario. Na disciplina de Artes, por exemplo, o professor deve ter cuidado ao
observar a expressdo dos sentimentos dos seus alunos através dos desenhos,
encenacdo teatral ou musical. Por isso, 0s aspectos cognitivos e afetivos da
personalidade ndo formam naturezas antagbnicas. E inconveniente voltar a
educacao exclusivamente para um deles, excluindo o outro.

Segundo Molon e Santos (2008, p. 07) é um desafio unir disciplinas que
oportunizam maior flexibilidade para um extravasamento das emogdes, como por
exemplo, arte, lingua portuguesa e educacao fisica, expressando 0s sentimentos
através dos desenhos, da fala e da escrita e dos movimentos do corpo, com
disciplinas da éarea das exatas, como o caso da matematica, que atribui um

distanciamento entre a pessoa que ensina e a pessoa que aprende.

Depois dessa primeira atividade de comunicacdo oral, seguem-se outras
gue requerem utilizar diferentes linguagens — expressdo corporal,
dramatizacdo, desenho e escrita. Por meio dessas atividades, alunos e
alunas explorardo formas variadas de manifestar suas ideias e seus
sentimentos. (MORENO et al, 1999, p. 51).

O dialogo é uma forte ferramenta pedagdégica, pois € através da conversa que
o professor consegue resumir as opinides expressadas pelos alunos, para que todos
estejam cientes das suas consideracdes, desejos e anseios em relacdo a classe, a
disciplina e ao professor.

Para Chalita (2004, p. 138) nado é possivel utilizar a mesma metodologia com
uma turma ao longo dos anos, por iSso espera-se que 0 professor possa revisar com
frequéncia seus métodos educacionais, pois € muito cébmodo para o professor
afirmar que a culpa do fracasso escolar € dos alunos. No entanto, temos visto
atualmente que o desafio estar na méo dos professores uma vez que o mundo néao é
estético, tudo muda o tempo todo, por isso o professor deve também modificar a

forma como ministra suas aulas.

Nao existe matéria mais ou menos importante. Todas elas precisam ser
ministradas de igual maneira no sentido de formar plenamente o aluno.
Cada matéria tem seu grau de responsabilidade na formacao comum de um
cidad&o. (Ibidem, p. 147).
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Na aprendizagem escolar, a relacdo entre professores, alunos, matérias
escolares, livros didaticos e escrita, ndo acontece somente na area cognitiva, existe
uma base afetiva rodeando essas relacdes, uma vez que, € necessario um vinculo
de confianca entre quem ensina e quem aprende. Buscar, portanto, uma maior
aproximagdo afetiva com o aluno, principalmente através do didlogo e até mesmo,
citando seu nome algumas vezes e fazendo perguntas, entre outras manifestacoes
de interesse, mostra ao aluno que o professor o observa e que deseja ver o aluno se
superando, faz com que se sinta importante e querido. E de certo uma atitude

afetiva, e faz o0 aluno se sentir motivado para realizar as atividades escolares.

Os sentimentos podem constituir uma ponte de ligacdo privilegiada entre o
conhecimento cotidiano, que se experimenta dia a dia, e o conhecimento
académico, que se apoia numa série de procedimentos e técnicas de
reflexdo sobre algumas parcelas da realidade que nem sempre estado
préximas dos interesses do alunado. (MORENO et al, 1999, p. 46).

De acordo com o autor, a pratica pedagdgica afetiva interfere no
desenvolvimento educacional, assim sendo, é notdrio que por vezes muitos alunos
em qualquer série ou ano de ensino tem maior desempenho em disciplinas em que
tem boa relacdo com o professor, onde se sente a vontade para expressar suas
ideias em relacdo as atividades, a metodologia, onde existe realmente uma troca de
saber, evidenciando a parceria entre a turma e o professor.

Nesse contexto, cabe ao professor tornar suas aulas atrativas, estimulantes,
empolgantes e motivadoras, a fim de seduzir o aluno no desejo de aprender. Os
jovens tém curiosidade pelo novo, de outra forma, ndo se interessam nas disciplinas

ou na forma como ela é ministrada pelos professores.

O estabelecimento de condigbes adequadas para a interacdo ndo pode
estar pautado somente em questfes cognitivas. Os aspectos emocionais e
afetivos sdo tdo relevantes quanto os cognitivos, principalmente para os
alunos prejudicados por fracassos escolares ou que nao estejam
interessados no que a escola pode oferecer. A afetividade, o grau de
aceitacdo ou rejeicdo, a competitividade e o ritmo de producéo
estabelecidos em um grupo interferem diretamente na produgdo do
trabalho. (BRASIL, 1997, p. 64).

Em qualquer ocasido, o primeiro passo para adquirir a atencdo do aluno é o
afeto, sendo o elemento facilitador da atencdo do aprendiz. Ultrapassa portas jamais
abertas antes, ou seja, irrompem lugares que, muitas vezes, estdo fechadas para as

possibilidades académicas. Levando em consideracdo o grau de dispersao da
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atencdo, conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos no
ambiente escolar, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao

professor de forma mais eficaz do que o afeto.

Na atualidade, a docéncia é concebida como acdo complexa que exige dos
professores, além do dominio do conteldo especifico, capacidade em
motivar e incentivar os estudantes, atencdo a suas dificuldades e ao seu
progresso, estimulo a trabalhos em grupos visando a cooperacéo e a busca
solidaria na resolucéo de problemas, escuta ativa e respeito as diferencas,
reconhecendo a riqueza da diversidade cultural dos estudantes sob todas
as suas formas, dentre outros aspectos. A afetividade joga um papel
importante na motivagdo dos estudantes diante das disciplinas do curriculo,
dos professores que as ministram e, consequentemente, da aprendizagem
escolar. (RIBEIRO, 2010, p. 410).

Neste sentido desenvolver-se afetivamente, estd associado ao incentivo, as
motivacfes, a autoestima, a sensibilidade e as atitudes em sociedade, vinculando
estes atributos a importancia do resultado dos trabalhos desenvolvidos e das
atividades alcancadas. Por vezes, a afetividade € ignorada, sendo posta de lado nos
cursos de formacéo continuada, o que parece um absurdo uma vez que a educacgao
permeia as interacfes humanas, sendo o afeto uns dos fatores deste envolvimento.

De acordo com Regianatto (2013, p. 09), o professor ao valer-se do afeto no
ato de ensinar, consegue modificar a escola num lugar acolhedor e propicio para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, ético, estético e social. Aspectos esses
considerados necessario para a formacéo basica e para o exercicio da cidadania
uma vez que, incentiva o aluno a aplicar-se na busca e avancos significativos a cada

dia que passa.

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como acgéo
consciente, intencional e planejada no processo de formac&o humana,
através de objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente
determinados e que indicam tipo de homem a formar, para qual sociedade,
com que propdsitos. (LIBANEO, 1994, p. 25).

Partindo desse pressuposto, entende-se que o professor deve assumir na
sala de aula uma postura condizente com a realidade educacional. Nesse sentido, a
sua praxis deve ser meticulosamente planejada a fim de evitar mais contravencgdes,
ou seja, tomar para si uma pratica baseada no afeto € o primeiro ponto para evitar o
fracasso dos alunos. Estando em contato com o aluno, motivando positivamente,

facilita o processo de aprendizagem, levando em consideragcdo esses aspectos
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tornam este processo menos tedioso. Ha a necessidade do aluno dedicar-se mais
nas atividades realizadas em sala de aula, além do professor sentir o desejo de
permanecer em sala com sua turma.

Dentre tanto outros fatores, o afeto entre professor e aluno pode influenciar
também o processo de avaliacdo, levando em conta que alguns professores acabam
permitindo que problemas pessoais influenciem suas decisdes na hora de avaliar,
tanto positiva como negativamente. Ou seja, 0 professor deve ser imparcial neste
momento, pois se avaliar positivamente o aluno, dando-lhe beneficios sem ao
menos ter se empenhado na resolucdo das atividades propostas, esta evidente o
erro, se negativamente o aluno acaba sendo com o sentimento de injustica e
desmotiva-se, mesmo tendo se esforcado ao maximo para realizacao de tais tarefas.
Soma-se a isso o fato de que o ambiente fica tenso e nada propicio para o ensino e
a aprendizagem. (REGIANATTO, 2013, p. 09).

A afetividade € verdadeiramente um aspecto importante no processo de
ensino-aprendizagem, pois se fundamenta na relacdo entre o professor e o aluno.
Assim como 0 aspecto cognitivo ela ndo deve ser pensada como o0 Unico meio de
atingir a aprendizagem, mas deve ser considerada como um dos elementos
influenciadores do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as aprendizagens
cognitivas e emocionais caminham lado a lado, uma impulsionando a outra.

Por vezes estes postulados podem parecer utdpicos, no entanto este estudo é
para que futuros educadores possam atentar-se para uma pratica escolar mais
afetiva, baseada na compreensdo, na empatia, no respeito pelo outro. O sistema
educacional € um emaranhado de teoria e pratica, a escola € o melhor local para o
aprofundamento nos estudos das vivéncias humanas, pois é la onde os mesmos
tendem a desenvolver-se nas principais areas de formacéao, sendo estas a cognitiva,

fisica, afetiva e a social.

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO AFETIVO DO ALUNO

Sabe-se que o elemento primordial em qualquer relagdo humana é o afeto,
por isso esta presente em todas as fases da vida do individuo. Porém, hoje em dia,
ao analisar essas relagbes, percebe-se que ha um distanciamento da afetividade,

7

uma banalizacdo dos sentimentos. A consequéncia € visivel, a pessoa vem
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demonstrando precocemente um comportamento antissocial e muitas vezes
agressivo.

Toda relacao € irrigada com afeto, sendo este o componente fundamental das
relacbes humanas. No processo educativo a relacdo professor e aluno € uma
interacdo que dé sentido a aprendizagem, por isso o docente precisa refletir em sua
pratica como anda essa relacdo. Desse modo, Molon e Santos (2008, p. 04)
destacam que a alavanca do desenvolvimento da aprendizagem esta na atitude do
professor em estabelecer uma atmosfera de confianca e uma atitude de respeito
com o aluno. Uma das fontes propulsoras do ensino e da aprendizagem esta no
vinculo constituido entre professor e aluno. A afetividade desta maneira deve ser
fortalecida nas relacdes educacionais dentro e fora da escola.

Somando a isto, as autoras acreditam ainda que professores podem contribuir
para o desenvolvimento social humano para as criancas e adolescentes de uma
maneira especial, alcancando resultados positivos a longo prazo. Esta afirmativa é
baseada no fato de que neste periodo o aparelho psiquico esta em desenvolvimento
e na sua constituicdo, agregam herancas genéticas e arquivam momentos que
viveram no ambiente social e emocional no qual estdo inseridos.

Bock, Teixeira e Furtado (1999, p. 354) contribuem afirmando que “o vinculo
professor-aluno € o sustentaculo da vida escolar’. Sobre este enunciado pode-se
observar que tal vinculo deve se estabelecer para viabilizar o processo ensino-
aprendizagem. Desse modo, precisa-se ter professores preparados, dispostos e
engajados, que estabelecam uma relacdo de parceria com seus alunos, a qual

permita o didlogo com o conhecimento.

As aprendizagens construidas na escola, muitas vezes, sdo as mais
relevantes para a vida das pessoas. E ainda, educadores escolares podem
oferecer condigcbes melhores de desenvolvimento aos educandos. Tais
aprendizagens de ambito escolar além de oportunizar uma relagao intima
com o saber, tém fung¢fes de socializacdo. (MOLON; SANTOS, 2008, p. 05).

As autoras buscam evidenciar que o professor, além das funcdes referentes
ao seu papel de atuagdo escolar, tem mais que as contribuicbes para o
desenvolvimento afetivo do aluno do que se pode imaginar, fazendo-se de grande
valia para a vivéncia num mundo a parte da escola. A escola oportuniza realizacéo

deste contato, o professor que é afetivo, tem dentre suas atribuicdes, o poder de
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propiciar uma relacdo de parceria com seu aluno, garantindo seu desenvolvimento
escolar.

Antigamente o professor era conhecido apenas como o transmissor de
informacgdes e conhecimentos, no entanto, na sociedade contemporanea, o papel do
professor tornou-se muito mais amplo e complexo. Hoje em dia 0 mesmo tornou-se
parceiro do estudante, no sentido da construgdo dos saberes. Tal parceria implica
formacdo cognitiva, fisica, social e afetiva dos estudantes. Para tanto, Ribeiro (2010,
p. 405) acredita que para ser agente contribuinte no aspecto emocional do aluno
grande parte dos professores necessita de uma formacéao afetiva.

Por sua vez, Castro (2012, p. 84) esclarece que, a falta de autoconhecimento

do professor em administrar seus préprios conflitos dificulta a interacdo com o aluno.

Por isso, torna-se tao relevante preparar o professor emocionalmente para o
exercicio da docéncia. Observe que o professor com baixa autoestima
recebera a transferéncia negativa do aluno como uma rejeicao a ele e ndo
como um desafio a ser superado. Ao sentir a rejeicdo do aluno, vé-se
incapaz de conquista-lo e passa a desenvolver rejeicdo, dificultando ainda
mais o relacionamento.

A necessidade na énfase da atencdo afetiva na formacdo dos professores
estd associada ao fator acima mencionado. Muitos professores negligenciam os
aspectos emocionais dos seus alunos na sala de aula por ndo receberem
orientacdes em relacdo a este fator no momento de sua graduacio. E necessario
salientar que por vezes a escola, a sala de aula e o professor como figura ativa no
processo educacional, torna-se reflgio para os alunos que passam por algumas
situacdes conflituosas em seu ambiente familiar ou em seu circulo social.

E preciso que o professor tenha uma visdo mais humanizada, ou seja, se
atente e conecte-se ao seu aluno, para que juntos possam trilhar um s6 caminho.
Muitos alunos carentes de afeto encontram no professor, o que lhe falta para
constituicdo emocional. O professor é salvador de vidas, pois por diversas vezes
através de um bom dialogo, uma palavra amiga, um sorriso caloroso, ou mesmo um
chamado de atencéo, faz-se necessario para que o aluno entenda que alguém ali se

importa. Tais atitudes ensinam para a vida, e isto constitui bons cidad&os.

Muitos professores desconsideram a bagagem emocional de seus alunos e
procuram se manter alheios a esse problema que é tdo presente em sala de
aula. A escola, que é o lugar onde muitas criangas anseiam encontrar o
carinho e a atencdo que nado recebem em casa, muitas vezes acaba se
tornando um ambiente frio e pouco interessante. (REGIANATTO, 2013, p.
02).
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O professor que nédo gosta de ter uma relacdo afetiva com os alunos deve
mudar de profissdo, visto que a educacdo se da através do relacionamento e do
afeto entre quem ensina e quem aprende. O professor é a referéncia, é o espelho, é
0 exemplo a ser seguido e, exatamente por isso, suas atitudes afetivas, seja esta,
uma palavra, um gesto, refletira grande significado para o aluno.

Castro (2012, p. 84) afirma que, “O professor deve ser, antes de tudo, um
preparador emocional acreditando no seu papel transformador e na capacidade que
o aluno tem de crescer e se desenvolver, com todo sucesso”. Nesse sentido &
preciso que se tenha em sala de aula professores verdadeiramente apaixonados
pelo que fazem, que ndo mecam forcas para alcancar seus 0s objetivos, e
principalmente que estejam preparados para fazer a diferenca, uma vez que hoje em
dia a maioria das pessoas opta pelo distanciamento.

Para melhor trabalhar os aspectos emocionais dos alunos em salas de aula
0s professores necessitam utilizar seus saberes, suas experiéncias, para a adesao
de um bom relacionamento, para que vejam o aflorar do desenvolvimento afetivo
dos alunos. Por isso, para que professor possa obter éxito neste quesito ele precisa
de antemao conhecer o universo do educando, seus desejos, suas necessidades, e
que a partir disto tenha bom senso, e que permita e proporcione o desenvolvimento
da autonomia de seus alunos. Para tanto, o professor precisa demonstrar
entusiasmo, paixdo, que vibre a cada nova conquista de seus alunos, que néao
discrimine ninguém nem se mostre mais proximo de alguns, deixando ou outros a
deriva.

Infelizmente, nos dias atuais o nimero de alunos por sala é visto como um
empecilho, ja que ndo permite que o professor conheca intimamente cada um.
Muitos professores erroneamente separam os “bons” e “maus” alunos. Tal atitude
promove a separacdo dos mesmos, O que consequentemente gera preconceito,
discriminagéo, ideia de superioridade ou inferioridade, baixa autoestima etc. Ao
invés de tomar tal atitude o professor deve promover a unido, fazendo realizar
atividades em conjunto, em que um ajuda o outro, criando um sentimento de
generosidade e empatia, se por no lugar do outro colega, envolvendo-os, portanto,

numa atividade que levara para vida toda.

Considerando a importancia das emocgOes, é essencial fortalecer a
afetividade na relagcéo entre professor e aluno para que esse vinculo possa
estimular a melhora da autoestima. Se tiverem um laco de amizade, ambos
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se sentirdo mais seguros e a convivéncia em sala de aula sera muito mais
agradavel. Além disso, o aprendizado passa entdo a ganhar espaco para
acontecer naturalmente. (REGIANATTO, 2013, p.07).

Uma das estratégias mais utilizadas pelos professores para o
desenvolvimento afetivo das criancas, de grande eficiéncia é a conversa, o dialogo.
Quando o professor consegue aproximar-se do aluno, ouvindo atentamente,
orientando e compreendendo-o, o0s resultados adquiridos s&8o positivos porque
acontece o fortalecimento do vinculo entre professor e aluno.

Em qualquer ambiente h4 pessoas que ndo conseguem elogiar, que nao
conseguem abracar, que ndo conseguem sorrir, 0 professor tem a dificil missdo de
qguebrar essas barreiras e trabalhar tais limitacbes e as dos alunos. Portanto, tudo

que diz respeito ao aluno deve ser de interesse do professor.

Em algum caso em que alguns alunos apresentam uma excessiva timidez, é
necessario que o professor realize atividades em grupos para que 0 mesmo
possa desabrochar, modificando seu comportamento introspectivo em sala
de aula. O professor € 0 agente ativo neste processo, é errado for¢ca-lo a
participacdo através de ameacas, pelo contrério, isso pode acabar gerando
mais trauma neste aluno, pois ndo h& nada educativo em tal atitude.
(CHALITA, 2004, p. 139).

E preciso lembrar que o professor é o profissional comprometido com a
sensibilidade humana, por isso a necessidade de entender a subjetividade. Por isso
os professores necessitam trabalhar as dificuldades afetivas emocionais dos alunos,
mesmo quando nao recebem apoio da familia ou dos demais 6érgdos
governamentais. Constantemente procuram atuar diante dos recursos que tém,
mesmo que a Unica alternativa seja 0 seu apoio e o seu cuidado.

Ser promotor de afetividade é estimular, amparar, aconselhar. Pequenas
acOes podem fazer a diferenca para aquela crianca que estd na escola desmotivada
e sem animo, sem vontade de se abrir para novas oportunidades de aprendizado.
Se, ao invés de julga-lo por seu modo de ser, diferenciado dos demais membros da
turma, o professor elogiar seus aspectos positivos ja estara fazendo um grande bem.
Talvez este possa ser o Unico local onde a crianga poderd ter suas qualidades

reconhecidas.

E preciso ter sensibilidade para compreender que o aluno que menos
participa das atividades propostas, que é mais rebelde ou mais indiferente,
na maioria dos casos, ndo age assim por ndo gostar de seu professor, mas
sim por ser aquele que mais necessita de sua ajuda e atencdo. Muitos
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problemas de conduta que acabam afetando a aprendizagem séo causados
apenas por caréncias emocionais e podem ser resolvidos com um simples
gesto afetuoso do professor. Criancas que séo repreendidas em sala de
aula sem um motivo que faca sentido para elas, acabam acumulando
magoas que s6 fazem piorar seus problemas. (REGIANATTO, 2013, p.10).

Ao entrar na sala de aula o professor deve transmitir a mensagem de que
esta la para ser o promotor da aprendizagem, que auxilia no amadurecimento da
vida, que ajuda o ser humano a crescer, a ser feliz, a ser livre. N&o se deve iniciar
sua aula ao tom autoritario, promovendo ameacas, pois dificiilmente obtera sucesso.

E de grande valia para o aluno saber que tem um educador em quem pode
confiar. Professores marcam a vida das pessoas, seja pelo bom trabalho realizado,
pela méo que se estendeu num momento delicado, ou mesmo por ter provocado
traumas que jamais serdo esquecidos. Cabe a cada educador escolher que tipo de
impressao quer causar e que lembranca quer deixar aos tantos alunos que passarao
pela sua vida.

A intrinseca relacdo professor-aluno € fundamental para o desenvolvimento
integral das criancas. Pois € a partir desta relacdo que os alunos adquirem
conhecimentos para todo o curso de vida e tem suas capacidades psicossociais
promovidas. Quando se tem uma relagdo positiva com os alunos pode-se evitar
inUmeros problemas disciplinares no espaco escolar e, ainda, o stress do professor
e o0 burnout, além de facilitar o processo de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento profissional do educador. (BARBOSA; CAMPOS; VALENTIM,
2011, p. 454).

Conforme Chalita (2004, p. 149), o professor obtera sucesso no processo de
ensino-aprendizagem se for amigo dos alunos. E se for verdadeiro, pois amigo
respeita o outro e respeito ndo se impde, conquista-se. Cada um no seu tempo, sem
forcar ou fingir, deve ser algo espontaneo. O dialogo é a chave para a constituicdo
do afeto. A amizade com os alunos é essencial, pois sem afeto ndo ha educacéo.
Desse modo, o afeto rompe barreiras e pratica-lo é facil e ndo demanda sacrificios,
necessita apenas de boa vontade. Pequenos sinais de cuidado quebram obstaculos

e enriguecem a amizade em qualquer aspecto da vida, ndo apenas na escola.
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3 AFETIVIDADE, APRENDIZAGEM E ENSINO: OLHARES DE PROFESSORES E
ALUNOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL, ITAITUBA-
PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse estudo é de cunho bibliografico, posto que se apoiou em autores que
tratam da tematica relacionada a afetividade e aprendizagem na pratica de ensino
tais como: Bock, Teixeira e Furtado (1999), Capelatto (2012), La Taille (1992),
Chalita (2008), Castro (2012), Regianatto (2013), Cunha (2012). De acordo com Gil
(2002, p.44), o estudo bibliogréfico tem a finalidade de ampliar as discussdes do
assunto em estudo com base em referéncias consultadas.

Utilizou-se uma analise qualitativa, visto que busca compreender as diversas
manifestacbes do fendmeno estudado de modo contextualizado. Apds a obtencéo
das respostas dos questionarios, foi feito o levantamento de dados com quadros e
representacdes gréaficas pertinentes para analise e interpretacao de dados.

Para coleta de dados foram utilizados questionarios com 7 (sete) professores
e 78 (setenta e oito) alunos de 6° ao 9° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental S&o Francisco das Chagas, de Itaituba-PA. O roteiro do questionario
aplicado aos professores e alunos estd composto por 8 (oito) questdes envolvendo a
temética e explorando o assunto com perguntas subjetivas e objetivas. A pesquisa
foi realizada durante o més de dezembro de 2017 pela manha e a tarde, de forma a

contemplar o maximo de alunos e professores.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA DE ESTUDO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Francisco das Chagas esta
localizada no bairro Piracana, na Av. Francisco Macedo, n°® 1722, sendo este bairro
considerado periférico do municipio, por apresentar-se distante do centro da cidade
e também por ser composto em sua maioria de moradores carentes. Esta unidade
escolar foi fundada no dia 15 de dezembro de 1985 pela professora Mailde dos
Santos Moura, na administracao do prefeito Wilson Joao Shuber.

O espaco fisico da escola é bem amplo, pois seu terreno mede 2364 m?,

sendo composta por trés pavilhdes, distribuido da seguinte forma: O primeiro dispde
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de 01 (um) depdsito, 01 (uma) cozinha, 04 (quatro) salas de aula, 01 (uma) sala para
os professores. O segundo pavilhdo é composto de 01 (uma) quadra poliesportiva,
10 (dez) banheiros, sendo dois apropriados para alunos com deficiéncias fisicas, a
secretaria e a diretoria da escola. E importante destacar que o espaco destinado
para direcdo nao € adequado devido o espago ser desproporcional as necessidades
administrativas. O prédio térreo do terceiro pavilhdo € composto de 01 (um)
almoxarifado, 01 (uma) escada e 03 (trés) salas de aula e o Infocentro. Na parte de
cima do prédio comporta 04 (quatro) salas de aulas. Vale frisar que o prédio nao
possui rampa de acesso ao pavilhdo de cima excluindo assim alunos cadeirantes
gue porventura vierem a necessitar do atendimento educacional.

A escola possui um anexo localizado no residencial “Vale do Piracand”.
Devido a grande demanda populacional das familias ali residentes foi necessario
adaptar um galpdo para atendimento da clientela naquela localidade. No Anexo
funciona o Ensino Fundamental menor com 8 turmas nos 1° e 2° turnos.

A instituicdo atende nas modalidades de Ensino Fundamental de 1° a 9° ano e
Educacdo de Jovens e Adultos de 12 a 42 etapas, conta com 26 turmas na escola

sede e 8 turmas na escola anexa, atendendo mais de 1000 alunos.

Figura 1. Frne da Escl Municpal de Enin Fundamenal S&o Francisco das Chagas

De acordo com o observado durante a pesquisa, 0 COmpromisso e a
colaboracdo entre gestores, professores e pais direcionam-se para 0S mMesmos
objetivos, que é a educacdo do aprendiz. Desta forma, é necessario, que haja

interacdo e entendimento entre os envolvidos.
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, a interacdo humana
tem uma funcéo educativa, por isso, no processo de constru¢cado do conhecimento, o
valor pedagogico da interacdo humana é ainda mais evidente, pois é por intermédio
da relacao professor x aluno, aluno x aluno, gestéo escolar x professor, escola x pais
e escola x comunidade que o relacionamento vai sendo coletivamente construindo.

Sob este ponto, € importante destacar, que a falta de acompanhamento dos
pais no processo ensino-aprendizagem € considerada um dos pontos mais
relevantes para ser trabalhado. Em virtude destas questbes uma das acoes
realizadas pela instituicdo para a integracdo familia e escola é a realizagdo de
constantes reunides com pais e responsaveis de alunos de forma coletiva e
individualizada no sentido de estreitar os lacos entre familia e escola visando a

superacao dos problemas existentes.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Foram entrevistados 7 (sete) professores atuantes na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sdo Francisco das Chagas, que estao identificadas de P1, P2, P3
... P7,onde P corresponde a Professor. Todos atuam em suas respectivas areas de
formacdo devidamente habilitados. Dos entrevistados apenas um dos professores
nao possui curso de pos-graduacdo. Sobre o tempo de atuacdo na funcdo de

docéncia, pode-se observar o grafico 1 que traz a informacao.

TEMPO DE ATUACAO

® Menos de 5 anos

43% m6al0anos

Acima de 11 anos

Gréfico 1. Tempo de docéncia dos professores.
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Identificou-se que 43% dos entrevistados apresentam tempo de experiéncia
inferior a cinco anos, 14% dos professores entre seis a dez anos e 43% professores
com tempo de experiéncia acima de onze anos. Também foi importante ouvir 0s
alunos, portanto, foram entrevistados 78 (setenta e oito) alunos escolhidos de forma
aleatoria, que estudam de 62 a 92 ano na referida escola nos turnos manha e tarde
identificados neste estudo como A1, A2, As... A7s, sendo que A = Aluno. ldentificou-se
nesta pesquisa que a maioria (36%) dos alunos do ensino fundamental maior (6° ao

9° ano) estdo com idade acima dos 14 anos, conforme grafico 2.

IDADE DOS ALUNOS (62 AO 92 ANO)

10%

11 anos
12 anos
13 anos
14 anos

m15a17 anos

28%

Gréfico 2. Faixa etaria dos alunos.

Ainda em relacdo a faixa etaria, evidenciou-se que a menor idade dos
entrevistados € 11 (onze) e a maior 17 (dezessete) anos, ou seja, ha distor¢cdo na
idade série, uma vez que a partir dos 15 (quinze) anos o aluno deve estudar na
modalidade da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Dos entrevistados 42

(quarenta e dois) € do sexo feminino e 36 (trinta e seis) do sexo masculino.

3.4 OLHARES DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE AS RELACOES AFETIVAS
NA ESCOLA

3.4.1 Olhares dos professores

Compreendendo a importancia da articulacdo entre o saber teorico e pratica

educativa buscou-se conhecer como ocorre tal processo na Escola Municipal de
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Ensino Fundamental Sdo Francisco das Chagas por meio de um questionéario
aplicado aos professores a fim conhecer suas concepc¢fes pedagodgicas e seus
desafios quanto a influéncia da afetividade no desenvolvimento escolar. Desse
modo, foi iniciada a conversa com a questdo de numero 1: Para vocé, a afetividade
é fundamental durante o processo de ensino e aprendizagem? De acordo com a
entrevista 6 (seis) dos professores afirmam que sim e apenas 1 (um) afirma que a
afetividade influencia em parte. Contudo, para aprofundar o questionamento
indagou-se ainda no topico 1.1: Vocé acredita que a falta de afetividade e a
auséncia de valores interferem no desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos? No Quadro 1 é possivel observar os relatos dos professores.

Quadro 1. A falta de afetividade e a auséncia de valores interferem no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos?

Entrev. Relato dos professores
P1 “Sim, pois a criacdo de vinculos entre alunos e agentes que proporcionam a
aprendizagem escolar é fundamental para que se obtenha sucesso nesta trajetoria”.
P ‘A falta de afetividade pode atrapalhar em parte a aprendizagem, porém nesse

momento 0s alunos aprendem independente de se relacionarem bem com o professor,

devem se dedicar ao estudo da referida disciplina, o problema é quando néo
conseguem fazer isso, pois acabam sendo prejudicados”.

P3 “Sim. A auséncia de valores é um grande problema no processo de ensino-
aprendizagem”.

Pa “‘Sempre é importante que exista os valores afetivos entre o docente e seus alunos e
no relacionamento entre os proprios alunos ”.

Ps “Com certeza, pois é através da afetividade e dos valores que se cria um ambiente de
confianga, solidariedade, respeito e participagdo”.

Ps “Sim, as pessoas independente da idade quando realizam suas atividades em
ambientes receptivos tendem a ter mais sucesso”.

P7 “Falta de afetividade gera falta de interesse do aluno pela disciplina”.

Conforme as respostas, a maioria dos professores justifica-se afirmando que
a caréncia ou auséncia de vinculos afetivos entre professor e aluno causam
interferéncia no processo de ensino-aprendizagem, principalmente porgue o0s
agentes deste processo se sentem desestimulados e inseguros, o que ha
consequentemente falta de interesse pelo conteudo ministrado, e mais, gera falta de
respeito entre as partes envolvidas.

Para contribuir com esta analise, Regianatto (2013, p. 02) ressalta que, ao
esquecer da importancia do afeto no processo de ensino-aprendizagem, o professor
podera esta contribuindo para formar um aluno indiferente. Por isso € necessario

que o professor e aluno constituam uma relacdo de amizade, respeito e confianca, e
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para tanto, a afetividade é elemento indispensavel. Em continuacdo a pesquisa com
0s entrevistados foi indagado na questado 2: Como vocé, professor, motiva seus
alunos para resolverem as atividades propostas em sala? As falas dos

professores estdo demonstradas no quadro 2.

Quadro 2. Estratégias de motivacéo para o estudo.

Entrev. Relato dos professores

P “Incentivos por vezes funcionam como um impulso para vencer obstaculos, trabalhar
a autoestima, mostrando que todos possuem a capacidade, basta ter interesse”.

P2 “Os alunos séo estimulados a fazerem suas atividades, pois todas valem pontos que
s&o essenciais na avaliagdo deles, e isso é sempre comunicado para eles”.

P “Explico a eles porque é importante estudar e o quanto é ruim um ano de reprovagdo
na vida do aluno’.

P4 “O incentivo comeca quando os mesmos sdo orientados a valorizar a educacdo,
valorizar o professor e a escola como um ambiente de aprendizagem e de amizade”.

Ps “Utiliza-se o didlogo como a principal ferramenta motivacional, mas ndo se pode
deixar de mostrar exemplificagcfes tornando as resolu¢des mais faceis”.

Ps “O dialogo é fundamental para motivar os alunos a resolver as atividades”.

P7 “Com atividades ludicas”.

7

De acordo com os dados do quadro, o dialogo € a principal ferramenta
motivacional utilizada pelos professores com o intuito de elevar a vontade e o
interesse em aprender os conteddos e realizar as atividades propostas em sala de
aula, por isso procuram dar exemplos que facam parte do cotidiano dos alunos, para
facilitar a aquisicdo do saber. Explicitam ainda através de conversas os beneficios
de suas ac¢des enquanto estudantes e estimulam a valorizacdo da educacao pelos
alunos.

A relacdo entre professores e alunos € primordial para a o processo ensino-
aprendizagem, para tanto é necessario um vinculo de confianca entre quem ensina
e quem aprende, por isso procurou-se saber na questao 3: Se vocé concorda que
a afetividade desperta a confiangca do aluno para com o professor? Todos os
entrevistados afirmam que sim. Para tal afirmativa, P2 justifica dizendo: “Quando a
relacao-professor aluno na sala vai bem o reflexo disso é percebido durante as aulas
e na dedicacao dos alunos para tirar boas notas”. Os Ps e Ps partilham do mesmo
pensamento, assegurando que com uma relacdo de proximidade e cordialidade
entre ambos, desenvolvidas principalmente através do dialogo e do incentivo diario,
os alunos sentem-se mais seguros e confiantes em para fazer indagacgdes, expor

duvidas e opinides o0 que acaba contribuindo para seu desenvolvimento intelectual e
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social, caso contréario, o aluno ficara retraido e até mesmo com vergonha de interagir
com outros colegas de classe.

Considerando que o lar € o ponto de partida para o desenvolvimento afetivo-
emocional das criancas foi indagado na questédo 4: Vocé concorda que a falta de
afetividade em casa influencia nas relagdes afetivas na escola? Todos os
professores entrevistados responderam que sim, pois é evidente que a auséncia de
boas relacbes em casa ocasiona consequentemente uma ma formacdo e
desempenho em outras areas sociais, como nha escola. Corroborando a esta
afirmacao, P4 justificou: “A crianga precisa e necessita sentir o amor da familia e
aprender que os valores morais e sociais inicialmente sdo construidos em casa e se
completam na escola”. De fato, o aluno traz consigo os reflexos de sua casa, por
vezes 0s pais acabam ndo preenchendo este espaco emocional, 0 que ocasiona a
rebeldia e indisciplina na escola como afirma o Ps: “Criangas e adolescentes que nao
recebem afeto tendem a ser indisciplinados e agressivos, ou mesmo retraidos, e
esses comportamentos influenciam na aprendizagem”.

Quando ndo ha afeto na relacédo familiar, a crianca passa a ter um sentimento
de que ndo é amado ou desejado, e, por consequéncia, sente-se solitario e
abandonado. Isto acarreta graves consequéncias no desenvolvimento psicossocial
deste individuo. Regianatto (2013, p. 02) lembra que o professor precisa estar atento
guanto a realidade de cada aluno, considerando a formacdo emocional que recebe
em seu ambiente familiar. Por vezes tal acdo torna-se impossivel, sabendo os
professores precisam dar conta de turmas superlotadas, com uma variedade enorme
de criancas. Dedicar tempo a cada um pode parecer utdpico, mas é muito
importante que o professor tenha consciéncia da responsabilidade de contribuir para
a construcdo da personalidade da crianca.

Ainda em conversa com o0s colaboradores dessa pesquisa procurou-se saber
na questdao 5: Como a escola pode auxiliar no desenvolvimento afetivo do
aluno? O grafico 3 traz os resultados, evidenciando que somente 3% dos
entrevistados consideram o Projeto Familia na Escola como uma forma diferenciada
para aflorar o desenvolvimento afetivo dos alunos. Tal projeto € desenvolvido pela
instituicAo em analise, e busca entre outros objetivos, estreitar os lacos com a

familia e a comunidade, favorecendo a melhoria do ensino.
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COMO A ESCOLA PODE AUXILIAR NO
DESENVOLVIMENTO AFETIVO DO ALUNO?

3%

Através do didlogo

= Tornando a escola mais
acolhedora

= Na relacdo professor X
aluno
Conhecendo a vida do
aluno

= Trabalhando a autoestima

= Outro/ Projeto

Gréfico 3. Como a escola pode auxiliar no desenvolvimento afetivo do aluno?

Por serem consideradas familias em que a maioria é carente, obviamente ha
um déficit na atencdo ao desenvolvimento estudantil dos seus filhos, uma vez que
muitos trabalham excessivamente procurando subsidiar suas familias. Atarefados
pelos problemas financeiros do dia-a-dia acabam ndo se envolvendo com a escola
em que seus filhos estudam. Este desligamento acarreta nos alunos uma falta de
motivacdo e estimulo para prosseguir os estudos, o que ocasiona a evasao escolar,
um dos grandes problemas enfrentados pelo sistema educacional.

Um método de prevencdo destas situac6es vem sendo aplicado pela escola
através de acdes que visam a integracdo familia e escola, uma delas é a realizacédo
frequente de reunibes com pais e responsaveis, visando a reducdo de tais
problemas.

A interagdo entre familia e a escola ndo deveria ser reduzida meramente a
reunides formais, onde ha reclamagfes e contatos rapidos, mas ocorrer
regularmente em momentos de maior troca de informagfes, nos quais a

familia pudesse afetivamente participar do dia-a-dia da escola. (PAULA,;
FARIA, 2010, p. 05).

Os autores procuram dizer que o0s pais devem estar mais envolvidos na vida
escolar dos seus filhos, pois quando pais presentes demostram interesse pelo filho,
pela escola, pelo que esta aprendendo, pelo seu progresso, as criangas apresentam
maior motivacdo para aprender, pois sentem-se orgulhosas de seus feitos.

Evidenciando a importancia da escola para o desenvolvimento emocional dos alunos
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foi ainda questionado aos professores na pergunta de nimero 6: Em sua opinido,
quais as caracteristicas de um ambiente escolar afetivo? Os relatos dos

professores podem ser analisados no Quadro 3.

Quadro 3. Caracteristicas de um ambiente escolar afetivo.

Entrev. Relato dos professores
P “Primeiramente o0 respeito torna-se algo indispensavel para criagdo de um
ambiente harmonioso e consequentemente, tera como resultado um acolhimento
agradavel”.
P “Através do dialogo para ouvir os problemas que o aluno tém e que interferem no

bom desempenho dele na escola, assim o aluno se sente acolhido e importante
para sua escola”.

P “E um lugar onde ha o dialogo, o respeito e etc.”.

P4 “Um bom relacionamento, com respeito e disciplina entre todos que compartilham
0 ambiente escolar, professores, alunos e funcionarios”.

Ps “Aguele no qual o aluno sinta-se confiante, principalmente que ele possa ser

ouvido pelos profissionais de cada setor. As regras devem estar bem claras, a¢ées
voltadas para elevar a autoestima dos alunos e dos educadores, conversas com
responsaveis sempre que necessario”.

Ps “O ambiente escolar afetivo deve ser pautado pela cordialidade, didlogo,
cooperacao para resolucdo de problemas de variadas origens”.
P “Quando o aluno prefere ficar na escola”.

Em analise as respostas constantes neste quadro, nota-se que grande parte
dos entrevistados acredita que as principais caracteristicas de um ambiente escolar
afetivo estdo pautadas no respeito entre 0s agentes envolvidos no processo
educativo, como afirmam os P1, P3, P4 e Ps, ou seja, engloba todos os funcionarios e
colaboradores da instituicdo de ensino, ndo somente os professores.

Saber ouvir é uma ardua tarefa, por isso o dialogo é mencionado inUmeras
vezes pelos entrevistados. Propor-se a conhecer a realidade do outro pode
transformar o ambiente em um espaco mais humanizado, com pessoas
preocupadas umas com as outras, a disposi¢cdo em ouvir 0s problemas, ajudando os
alunos a enfrentar situagbes dificultosas na escola ou em casa, compartilhando
momentos de tristeza e alegria.

Regianatto (2013, p.02) assegura que ao transformar a escola num lugar
aconchegante e agradavel, que vise o bem-estar dos alunos, acaba modificando a
realidade de muitas criangas, suprindo suas caréncias afetivas, tendo em vista que
uma escola afetuosa transmite para as criangcas a sensacao de serem amadas,

valorizadas e respeitadas e isto reflete ainda mais na aprendizagem.
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Foi necessario indagar ainda aos professores na questdo numero 7: De que
maneira vocé costuma demonstrar a sua afetividade com seus alunos? No

Quadro 4 é possivel conhecer as estratégias dos entrevistados.

Quadro 4. Maneiras de demonstrar a afetividade aos alunos.

Entrev. Relato dos professores

P “Demonstrando interesse pelos alunos; por que faltou a aula; se esta se sentindo
bem; por que deixou de realizar alguma atividade; se existe alguma situacdo familiar
que esteja incomodando .

P “Procuro sempre ouvir meus alunos, conversar para saber se estia tudo bem em
casa, com a familia, nos estudos, quais dificuldades estdo percebendo na minha
disciplina, procuro incentivar eles a estudarem ”.

P “Conversando com o0s mesmos, tentando ajudar de acordo com minhas
possibilidades”.

P4 “Companheirismo e ensino de valores civicos e morais que devem ser comuns a
todo cidad&o”.

Ps “Sondando a realidade dos mesmos, mostrando a eles que podem sempre contar

comigo para conversas até mesmo informais. Tratando-os com respeito e de forma
igualitaria. E acima de tudo dialogando”.

Pe “Tratando-os cordialmente, as vezes um sorriso, elogios quanto ao desempenho
escolar, como a atitude benéficas a si e ao grupo, as vezes conto-lhes histérias ou
faco comentarios que visam contribuir com sua autoestima e formagdo moral
cidada”.

P7 “Tratando-os bem”.

Em analise ao quadro 4, é claro que o interesse e a preocupacao com a vida
alunos é a forma mais citada para demonstrar o afeto por parte dos professores. Ter
uma relacao cordial, de companheirismo e de empatia é declarar através dos gestos
h& interesse no bem-estar do seu aluno. Um sorriso amigavel, uma palavra de
solidariedade, um ombro amigo sdo caracteristicas evidentes mencionadas pelo Ps
para constituicido de uma boa relacéo afetiva.

E importante que o professor se conecte com seus alunos, para que possam
seguir um s6 caminho. Muitos alunos carentes emocionalmente encontram na figura
do professor o que por vezes |he falta em casa. Por isso estimular os alunos através
de elogios quanto seu desempenho estudantil ou uma boa acdo em sala de aula
colabora para melhor desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que 0S mesmos
se sentem motivados em querer agradar os professores.

Para finalizar a entrevista com os professores foi perguntado na questao de
namero 8: Como vocé classificaria sua relagdo com seus alunos? Pode-se
observar no Grafico 4 que, 72% dos professores acreditam ter uma boa relacdo com
seus alunos, segundo P4 isto se ocorre “tratando bem a todos, com educagao, com

respeito, com boa recepcéao, incentivando as boas praticas de relagdes humanas”.
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COMO VOCE CLASSIFICARIA SUA RELAGAO COM SEUS
ALUNOS?

= BOA = EXCELENTE REGULAR

Gréfico 4. Como vocé classificaria sua relacdo com seus alunos?

Em relacdo aos 14% dos entrevistados que afirmam ter uma relagéo regular
com seus alunos, os P2 e P3 afirmam que ha uma falta de compromisso com a
educacao por parte de alunos e familiares. HA o desinteresse pelas atividades, a
falta de respeito pelo esforco do professor em ministrar uma aula e desenvolver as
atividades e avaliagcbes, por isso acreditam que falta limite e compromisso dos
alunos relapsos que nao aceitam ser cobrados, gerando desentendimentos.

O bom relacionamento entre professor-aluno pode estar associado ao fato
dos alunos gostarem ou ndo das disciplinas, pois ao gostar da disciplina,
consequentemente, o aluno terd boa relacdo com o professor. Ter um bom
relacionamento em sala de aula é tdo importante quanto a forma de ministrar as
aulas. No entanto, é notério que uma boa relacdo entre professor-aluno é regada
principalmente pela alegria, pelo bom-humor e pelo sentimento de confianca.

De forma geral pode-se perceber que o papel do professor para o
desenvolvimento afetivo dos alunos € positivo, visto que ndo possuem uma relacao
conflituosa e distante. A escola acolhedora e propicia para o aprimoramento deste
aspecto afetivo, promove a base sélida para a construgdo de boas condutas, que

agrega na formacéo integral do homem.
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3.4.2 Olhares dos alunos

As concepcdes e olhares dos alunos a respeito da afetividade no processo de
ensino e aprendizagem na educacao de 6° ao 9° ano da referida escola da pesquisa
é também de suma importancia para este estudo, uma vez que possibilitou entender
a visdo dos mesmos a respeito da relacdo afetiva e seu desenvolvimento escolar.

Sabendo que o ambiente escolar afetivo tem grande relevancia para o
aprimoramento da aprendizagem, para iniciar a entrevista houve a necessidade de
saber dos alunos na questdo de numero 1: Vocé acredita que um ambiente
escolar afetivo influencia em sua aprendizagem? Considera-se, portanto, as

respostas no grafico 5.

VOCE ACREDITA QUE UM AMBIENTE ESCOLAR AFETIVO
INFLUENCIA EM SUA APRENDIZAGEM?

4%

u SIM = AS VEZES NAO

Gréfico 5. Vocé acredita que um ambiente escolar afetivo influencia em sua aprendizagem?

Observa-se que 72% dos alunos entrevistados acreditam que o0s aspectos
afetivos no ambiente escolar exercem influéncia sobre o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Nas suas respostas, alguns alunos associam a afetividade com o
ambiente fisico, como por exemplo, A2z e A7s acreditam que o um ambiente limpo,
calmo, bem harmonioso, fica nitido o esforco da escola para manté-los num local
propicio para uma aprendizagem mais agradavel.

O Aase reforga um aspecto importante, afirmando que “nds alunos, nos
concentramos melhor em lugares climatizados e bem estruturados”. O mesmo

ressalta um ponto crucial, muitas vezes o péssimo rendimento dos alunos pode estar
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associado as condi¢cfes estruturais do ambiente em que se encontra, pois nao
somente os professores, mas o0s alunos sentem-se desestimulados a ficar por mais
de 4 horas em salas de aulas quentes, onde ndo uma preocupac¢ao com o bem-estar
fisico do aluno, que acaba interferindo na capacidade cognitiva dos estudantes.

Outros pontos sao destacados pelos alunos destacados abaixo:

“Porque quando somos bem recebidos em um local nos sentimos mais
felizes, mais a vontade”. (As).

“Sim, porque é um ambiente carinhoso bem confortdvel para um
desempenho melhor”. (Ag).

“Pois um ambiente onde todos sdo amigos e se respeitam sempre ira
influenciar na aprendizagem”. (Azz).

“Sim, porque vai me dar mais interesse de aprender”. (Azs).

“Sim, pois um ambiente agradavel influencia no bom aprendizado do aluno”.
(Ass)

“Sim, porque num ambiente afetivo, nds alunos, nos sentimos acolhidos e
assim influencia na educacéo”. (As7).

Nota-se com as falas dos alunos que a maioria acredita que quando sao bem
recebidos num local agradavel onde se sentem felizes, recebem carinho, que
promove conforto, onde todos sdo amigos e se respeitam, sentem-se mais
estimulados a aprender. Sabendo disto, foi necessério indagar na questao 2: Como
vocé classifica o relacionamento com seus professores? No Grafico 6 pode-se
observar que 50% dos entrevistados afirmam ter uma boa relacdo com seus

professores.

COMO VOCE CLASSIFICA O RELACIONOMENTO COM
SEUS PROFESSORES?

= BOM
= EXCELENTE
REGULAR

Grafico 6. Como vocé classifica o relacionamento com seus professores?
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Ter um relacionamento baseado na cordialidade, reciprocidade, simpatia e
respeito entre professor e aluno proporcionam um trabalho mais construtivo no
cotidiano escolar. Entre todos os fatores que influenciam a aprendizagem, o bom
relacionamento entre professores e alunos é um dos principais. Por isso, a forma
como o docente se comunica e a confianca que ele demonstra para os alunos
podem ser determinantes para o desenvolvimento do individuo.

Continuando a entrevista foi questionada aos alunos na pergunta 3. Seus
professores se mostram atenciosos e bem-humorados no decorrer das aulas?

No Grafico 7 é possivel notar que 53% dos alunos afirmam que néo.

SEUS PROFESSORES SE MOSTRAM ATENCIOSOS E BEM-
HUMORADOS NO DECORRER DAS AULAS?

5%

= NAO
= SIM
AS VEZES

Gréfico 7. Seus professores se mostram atenciosos e bem-humorados no decorrer das aulas?

Sabe-se que hoje o grande problema da sociedade esta associado ao
estresse, e este atinge grande parcela dos professores, como afirmam os As: “As
vezes estao estressados pelo corre do dia-a-dia, mas eu entendo, ndo julgo” e Ae7:
“Porque nem sempre temos um bom dia, o estresse sobrecarrega o professor e nem
sempre sdo bem-humorados”. Alguns alunos afirmam que o humor e atengéo dos
professores podem diminuir quanto ao comportamento dos mesmos em sala de
aula, pois quando ha muita conversa, baderna e brincadeiras fora de hora acabam
por estressar os professores, como afirmam 0s Ais, Azg, As1 e Ausa.

Por outro lado, segundo o0 A4 ressalta: “Alguns professores tem um modo de
ensinar 6timo que diverte e ensina”. Nota-se que na visdo dos alunos alguns

professores utilizam do bom-humor para encaminhar suas aulas, levando com
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maestria 0s contetdos a serem aplicados. O professor que utiliza esses recursos e
acaba incentivando o riso em sala de aula, cria ambiente propicio ao ensino e a
aprendizagem, facilitando na conquista da atencdo do aluno, ajudando-o a reter o
conhecimento, como afirma o Ai7 “eles sdo bem animados, inteligentes e tem muito
a nos oferecer”.

Promover o bom humor no ambiente escolar € uma maneira de ajudar os alunos
a lidarem melhor com as disciplinas e conteddos cansativos e algumas vezes
estressantes. Os professores ndo sdo positivos 0 tempo todo, mas 0s momentos que
tém devem ajudar os alunos a melhorar o humor, criando um ambiente mais positivo,
favoravel a aprendizagem. Nesse contexto, tendo ciéncia das causas que geram mau
humor nos professores muitos alunos acabam por tentar amenizar o estresse dos
professores, foi indagado aos alunos na questdo 4: Vocé procura fazer todas as
atividades a fim de agradar seus professores? Nota-se que 58% dos
entrevistados afirmam que realizam suas atividades no sentido de serem

reconhecidos, pois gostam de receber elogios dos professores, conforme Gréfico 8.

VOCE PROCURA FAZER TODAS AS ATIVIDADES A FIM DE AGRADAR SEUS
PROFESSORES?

4%

= Sim, gosto de receber elogios
deles.

= As vezes, pois nem sempre tenho
reconhecimento das atividades
feitas.

Nao, pois ndo me importo em
agrada-los.

Gréfico 8. Vocé procura fazer todas as atividades a fim de agradar seus professores?

Somente através de elogios valoriza-se a autoestima. O aluno ao receber do
professor frases como: bom trabalho, excelente, sensacional, extraordinério,
parabéns, valeu o esforco, valoriza seu aluno e o instiga ter sede de conhecimento,
de superar-se cada vez mais. Nessa perspectiva, o professor deve elogiar o aluno
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individualmente para que ele saiba que € importante, tal acdo deve ocorrer de forma
justa, simples, criativa, de acordo com o desempenho do aluno, buscando evidenciar
suas peculiaridades. Além disso, deve-se enfatizar o esforco empreendido, o
capricho, o zelo e a persisténcia na realizacdo das atividades.

O estimulo para melhorar o rendimento dos alunos em sala de aula esta
associado a inumeros fatores, um deles € o incentivo, este por sua vez pode vir
disfarcado como forma de elogios. Por isso perguntou-se aos alunos na questao 5.
Seu professor valoriza as suas atividades através de elogios? O Grafico 9

mostra os resultados.

SEU PROFESSOR VALORIZA AS SUAS ATIVIDADES
ATRAVES DE ELOGIOS?

4%

= AS VEZES
= SIM

NAO

Gréfico 9. Seu professor valoriza as suas atividades através de elogios?

Dos entrevistados 60% asseguram receber elogios as vezes, ou seja, nao é
algo frequente. Vale ressaltar que os comportamentos e atividades desenvolvidas
pelos alunos que séo valorizados, ou seja, elogiados, estimulados, enaltecidos pelos
professores tendem a se repetir constantemente. Quando se elogia, é provavel que
também sejam elogiados. Entéo, valorizar as atividades desenvolvidas pelos alunos
é também valorizar o esfor¢co para elaborar as atividades e principalmente sentir-se
bem por conseguir fazer o aluno entender os contetdos das disciplinas.

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacao social e a mediacéo
do outro tém fundamental importancia. No ambiente escolar, pode-se dizer que a
relacdo professor-aluno € indispensavel para que ocorra 0 SUCESSO N0 Processo
ensino-aprendizagem. Sabendo disto foi imprescindivel perguntar aos alunos na

guestdo 6: Vocé trata dos seus assuntos pessoais com seus professores? No
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Gréfico 10 é possivel perceber que 65% afirmam que ndo. No entanto, Molon e
Santos (2008, p. 05) afirmam que na maioria das vezes, as criangas, ao passar por
dificuldades no ambiente familiar buscam na escola alguém com quem possam
conversar, entretanto, a realidade mostra-se diferente, pois conforme o grafico
identifica-se que muitos alunos preferem manter-se retraidos e acabam por néo

expor a ninguém fatos relacionado a sua vida particular.

VOCE TRATA DOS SEUS ASSUNTOS PESSOAIS COM SEUS
PROFESSORES?

u NAO = AS VEZES = SIM

Gréfico 10. Vocé trata dos seus assuntos pessoais com seus professores?

Segundo Chalita (2004, p. 152) os alunos possuem suas peculiaridades, e
qgualquer que seja a faixa etaria, o professor precisa tratd-lo com afeto, valoriza-lo. O
professor € a referéncia, € o modelo, o exemplo, por isso o pouco que fizer
afetuosamente, uma palavra de cuidado, um zelo, sera muito para alunos que
passam por problemas, sejam esses escolares e familiares.

Prosseguindo a entrevista foi questionado na pergunta de n° 7, aos alunos do
ensino fundamental maior: O que vocé mais admira em seus professores?

Conforme o Grafico 11, 26% dos entrevistados garantem que é excepcional a
dedicacéo, o esfor¢o e atencéo que os professores tém para com eles.
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O QUE VOCE MAIS ADMIRA EM SEUS PROFESSORES?

2%

= Dedicacgao

= Metodologia
= Paciéncia

= Inteligéncia

= Bom humor

® Nada a declarar

Gréfico 11. O que vocé mais admira em seus professores?

Como exemplo de admiracdo por seus professores, menciona o Ass: “O que
eu mais admiro € o ensino, a dedicacdo, o relacionamento com os alunos e a
influéncia que nos dar” e Aess: “Eu admiro meus professores porque eles sdo muito
dedicados e também sado grandes mestres”. Levando em consideracdo essas
afirmativas, € evidente que o professor € um espelho para os alunos, por isso sua
atuacdo em sala de aula deve ser planejada, pois 0s comportamentos dos
professores exercem tanta influéncia sobre a vida de seus alunos quanto os
contetdos a serem ministrados.

Dos entrevistados 21% admiram a forma de ensinar do professor, ou seja, a
metodologia e a didatica que utilizam em sala de aula. O cuidado com o
planejamento e a execucdo das aulas € de suma importancia para o bom
desempenho estudantil. As ferramentas utilizadas ndo s6 no campo fisico, mas
também afetivo para alcancar os objetivos almejados quando associados, otimizam
0 processo de ensino-aprendizagem estreitando a relacdo professor-aluno.

“As formas como eles falam, sobre os assuntos, sobre como eles nos
tratam”. (Azo).

“Que eles se esforcam muito para que os alunos ndo fiquem de
recuperacao no final do ano”. (Azs).

“Eu admiro sua capacidade de ensinar e de explicar”. (Aza).
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“Todos os conhecimentos que eles tém sobre 0s assuntos que estamos
estudando”. (Az).

“Admiro a paciéncia e a forma de educar, mas em alguns professores essa
admiracdo ndo se aplica, principalmente na forma de educar”. (As7).

“A dedicacgédo e a sabedoria em lidar com os alunos” (A7s).

Segundo Brust (2009, p. 30), o professor afetivo é aquele que desenvolve
estratégias pedagdgicas diferenciadas, dinamicas criativas, ludicidade, demonstra
prazer em ensinar, ou seja, instiga seus alunos a fazer parte das decisdes e dos
trabalhos da turma. O professor deve compreender as principais necessidades do
aluno e incluindo-as no planejamento do ensino.

Para finalizar foi indagado aos alunos na questdo 8.0 gque vocé ndo gosta
em seus professores? No Gréfico 12 pode-se perceber que, 23% dos estudantes
nao tém nada a reclamar dos professores como afirmam o0 Ais, Ass € As4, POIS
segundo eles, os professores realizam seu trabalho da melhor forma possivel, cada
um com sua metodologia, portanto sdo 6timos profissionais, sendo que para alguns

alunos séo considerados os melhores professores do mundo.

O QUE VOCE NAO GOSTA EM SEUS PROFESSORES?

= Nada a declarar

= Mal humor

= Quando chamam atencao
m Estresse

= Metodologia
Impaciéncia

= Rigorosidade

Gréfico 12. O que vocé ndo gosta em seus professores?

As falas dos alunos repetem inUmeras vezes, estando relacionado
principalmente com o estresse, a rigorosidade, a falta de didatica ao ensinar o
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contelido, a falta de atencédo, paciéncia e o0 mau humor ressaltados nas falas dos

alunos abaixo:

“O seu jeito de ndo conseguir explicar o contetdo”. (Aza).

“Quando eles dao um puxao de orelha na turma”. (Aass).

“Quando eles estédo estressados e quando brigam muito”. (Asy).

“As vezes eles perdem a paciéncia e acabam punindo todos”. (Ass).
“Tem professor que é rigoroso demais e isso eu ndo admiro muito”. (Asg).

“Eu ndo gosto quando eles ficam muito irritados”. (Aza4).

Quando todos esses fatores sdo mesclados, a sala de aula se torna um
verdadeiro caos. O professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem
deve saber conduzir estes elementos para que amenize 0s danos no
desenvolvimento do aluno. Dessa maneira, o professor deve entender que o aluno
também € um ser que sofre com os problemas diarios, ou seja, também se estressa,
perde a paciéncia e tem uma forma singular de aprender. Os mesmos também
possuem uma histéria de vida, ou seja, j& tem uma bagagem emocional, que pode
estar de tal modo defeituosa, e o professor juntamente com o aluno precisa tracar
meios para reconstitui-la. Segundo Chalita (2004, p. 230) o grande pilar da
educacdo é a habilidade emocional, sendo que ndo € possivel desenvolver-se
apenas cognitivamente. Utilizar a afetividade como instrumento pedagdgico requer
paciéncia, pois é algo que envolve a subjetividade humana.

O professor participa de um momento essencial na formacdo da
personalidade dos alunos criancas que estdo em desenvolvimento. Por isso, &
importante que saiba quais a ferramentas pedagdgicas utilizar para influenciar de
maneira positiva no desenvolvimento dos alunos, encontrando equilibrio para

desenvolver os aspectos cognitivos e afetivos do ser humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcao deste trabalho possibilitou-me compreender conceitos e teorias
sobre a afetividade no processo de desenvolvimento humano, principalmente o
modo como se constroem as relagbes emocionais antes mesmo do nascimento.
Sabendo que é na infancia que se constroi a base da identidade adotada na vida
adulta é indispensavel considerarmos que as emoc¢des e 0s sentimentos compdem o
homem sdo formados de um aspecto de extrema importancia na vida psiquica do
individuo, visto que o conjunto de emocdes e sentimentos estd presente em todas as
manifestacdes de nossa vida.

E necessario considerar ainda a importancia da instituicdo familiar para o
afloramento deste aspecto singular humano. As relacdes familiares é a base para a
constituicdo do cidadao pleno, pois € no seio familiar que os primeiros lagos afetivos
sdo constituidos. Portanto, € no lar que as pessoas devem sentir-se amadas e
seguras, possibilitando um desenvolvimento saudavel.

Por outro lado, 0 ambiente escolar deve ser estruturado especificamente para
atender sua clientela. Os colaboradores das instituicdes de ensino devem estar
preparados para a recepcao dos alunos, visto que todos contribuem para o
enriqguecimento do saber. O professor em especifico exerce demasiada influéncia
neste processo, uma vez que pode em sala de aula utlizar o afeto como
metodologia de ensino, estimulando seus alunos a dedicar-se nas tarefas escolares,
além disso, pode estabelecer uma relacdo de amizade com 0Ss mesmos.

De acordo com os dados analisados no decorrer desta pesquisa foi possivel
notar que os professores acreditam que a afetividade € um valoroso instrumento do
processo de ensino-aprendizagem, pois ao estabelecer um vinculo emocional entre
guem ensina e quem aprende, constituem um sentimento de confianga e respeito e
isto auxilia na trajetoria educacional.

A afetividade como ferramenta promotora do processo de ensino-
aprendizagem segundo a visdo dos professores, € reflexo de atitudes de
reciprocidade, onde o professor dedica-se em ministrar boa aula e o motiva o aluno
em realizar suas atividades. Desse modo, o professor e a escola tém o papel crucial
de desenvolver as habilidades emocionais dos alunos principalmente quando o
ambiente se mostra acolhedor, tanto no espaco fisico quanto as pessoas que 0S

envolvem. Por isso € através do dialogo que os alunos sabem de sua importancia.
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Elogiando as boas acbes e as resolucdes de atividades de aula também contribui
para aproximacgdo entre professor-aluno, ou seja, trabalha a autoestima. Ainda
demonstrar interesse pelos alunos, conhecendo sua realidade é um dos requisitos
basico para aproximar a familia da escola.

De acordo com a pesquisa, notou-se que sao indmeros os desafios
enfrentados na construcao de um lago afetivo entre professor-aluno, dentre os quais
listam-se, o estresse, mal humor, a impaciéncia, a falta de metodologia, a
indisciplina, a bagunca em sala. Estes sao elementos que afastam o professor e o
aluno e tornam-se empecilhos para a constituicio de um bom relacionamento entre
ambos.

Apesar dos fatos acima mencionados, os alunos percebem um ambiente
afetivo no cotidiano escolar quando sentem que seus professores se preocupam
com seu bem-estar, admirando a dedicagéo, a inteligéncia e o esforgo para lecionar,
tendo em vista as condi¢cdes do sistema educacional. Dessa forma, procuram
sempre realizar suas atividades a fim de agrada-los, ou seja, os alunos também se
importam com o0s sentimentos dos professores. Manter o clima favoravel para o
ensino e aprendizagem é tarefa mutua, que envolve o professor e o aluno.

Portanto, fica como proposta a ser desenvolvida pela instituicdo a fim de
aprimorar o desenvolvimento afetivo, primeiramente o dever de reconhecer o aluno
como o ponto central para acdo dos colaboradores da escola, 0os quais devem ser
tratados com respeito sendo resguardados seus direitos. E necessario que os
profissionais da escola participem de cursos de formacéo continuada no que diz os
aspectos das relagcdes humanas, afim de melhorar o clima da escola, tratando com
mais disposicédo e cordialidade as pessoas ao seu redor.

E de suma importancia que a escola busque aprimorar ainda mais o projeto
Familia na Escola ja em desenvolvimento, procurando realizar agdes em horarios
gue sejam compativeis com a maioria dos pais e da comunidade, para facilitar a
participagcéo de familiares dos alunos que estéo diretamente ligados ao cotidiano da
escola. E importante enfatizar que tais a¢ées ndo ocorram somente em datas
comemorativas, mas que a escola se empenhe para aumentar a frequéncia dos pais
na escola, com o intuito estreitar as relacdes afetivas e sociais com 0s agentes
promotores da educacéo escolar.

No que tange ao professor, para sua pratica ser mais afetiva é necessario que

ele compreenda o aluno como ser Unico, por isso deve constantemente rever e
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analisar suas praxis, para observar os pontos falhos de suas metodologias. E ainda
deve estabelecer na sala um clima harmonioso e de confianca, onde o aluno nao
tenha medo de errar. E preciso que ele motive o aluno, incentivando seus pontos
positivos e dialogando sobre o0s aspectos negativos, assim ajudard no
desenvolvimento de sua autoestima.

A escola é uma das mais importantes instituicdes sociais, que contribui
consideravelmente para o desenvolvimento fisico, cognitivo, moral, social, afetivo do
ser humano, uma vez que crianca estard em contato com um maior niamero de
pessoas, ampliando suas relacbes. Por esses e outros fatores que a escola deve
proporcionar um ambiente acolhedor e propicio para o processo de ensino-
aprendizagem assim como no ambiente familiar.

Portanto, constatou-se que é preciso uma Visdo mais critica acerca da
afetividade, que a importancia do tema para a educacao esta no fato de contribuir
para o desenvolvimento intelectual e social, estimulando as criangas para aprender
para a vida. Para tanto, € necessario que educadores sejam afetuosos e

comprometidos com a educacao.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES (6° ao 9° ano)

FAI — FACULDADE DE ITAITUBA
MONOGRAFIA: AFETIVIDADE, APRENDIZAGEM E ENSINO.
ACADEMICA: MARCIA DOS SANTOS MOREIRA.

Sujeitos da pesquisa
Graduacgéo:

Pos-Graduacao:

Tempo de experiéncia como professor (a): anos.

1- Para vocé, a afetividade é fundamental durante o processo de ensino e
aprendizagem?

( )SIM ( )NAO ( ) EMPARTE
1.1- Entdo, vocé afirmaria que a falta de afetividade (ambiente escolar afetivo) e a

auséncia de valores interferem no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos?

2- Como vocé, professor, motiva seus alunos para resolverem as atividades

propostas em sala?

3- Vocé concorda que a afetividade desperta a confianga do aluno para com o
professor?
( ) SIM ( )NAO ( ) EM PARTE

Justifique.
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4- Vocé concorda que a falta de afetividade em casa influencia nas relagdes afetivas

na escola?
( )SIM ( )NAO ( ) EM PARTE

Justifique.

Como a escola pode auxiliar no desenvolvimento afetivo do aluno?
) Por meio do diélogo.
) Trabalhando a autoestima.

) Através da relacdo professor X aluno.

5-

(

(

() Tornando a escola mais acolhedora.

(

() Conhecendo a realidade de vida do aluno.
(

) Outro.

6- Em sua opinido, quais as caracteristicas de um ambiente escolar afetivo?

7- De que maneira vocé costuma demonstrar a sua afetividade com seus alunos?

8- Como voceé classificaria sua relacdo com seus alunos?
( ) REGULAR ( )BOA () EXCELENTE

Justifique.

Agradecemos sua colaboragéo nesta pesquisa!
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (6° ao 9° ano)

FAI — FACULDADE DE ITAITUBA
MONOGRAFIA: AFETIVIDADE, APRENDIZAGEM E ENSINO.
ACADEMICA: MARCIA DOS SANTOS MOREIRA.

Identificacéo:
ldade: Série/Ano:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

1- Vocé acredita que um ambiente escolar afetivo influencia em sua aprendizagem?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES

Justifique.

2- Como vocé classifica o relacionamento com seus professores?
() EXCELENTE ( )BOM ( ) REGULAR

3- Seus professores se mostram atenciosos e bem humorados no decorrer das
aulas?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES

Justifique.

4- Vocé procura fazer todas as atividades a fim de agradar seus professores?
() Sim, gosto de receber elogios deles.
() Nao, pois ndo me importo em agrada-los.

( ) As vezes, pois nem sempre tenho reconhecimento das atividades feitas.

5- Seu professor valoriza as suas atividades através de elogios?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES
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6- Vocé trata dos seus assuntos pessoais com seus professores?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES

7- O que vocé mais admira em seus professores?

8- O que vocé nao gosta em seus professores?

Agradecemos sua colaboracéo nesta pesquisa!



