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RESUMO

Este trabalho de conclusao de curso teve por objetivo analisar o convivio dos alunos
surdos e os professores que atuam em salas de escola comum, as dificuldades que
0s mesmos enfrentam diariamente na mediacédo e absorcdo de conhecimento, a
partir das concepcoes de algumas professoras que atuam na E.M.E. F Antbnio
Gonzaga Barros, acerca dos desafios enfrentados por essas profissionais. O
procedimento metodologico desse estudo foi norteado por uma analise qualitativa,
foi realizada uma pesquisa bibliografica com autores que tratam da tematica e que
investigam os desafios tanto dos professores quanto dos alunos com surdez. A
coleta de dados se deu pela pesquisa de campo exploratoria descritiva que ocorreu
no dia 18 de Outubro do ano de 2018, com aplicacées de questionarios, por meio de
entrevistas Semiestruturadas, tendo como sujeitos da Pesquisa os Professores que
atiam com alunos surdos. Para tanto, foram ouvidas 05 (cinco) professoras que
atuam na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gonzaga Barros, no
municipio de Itaituba, Para. A partir das andlises das entrevistas, verificou-se que a
escola necessita de formacao continuada para os professores atuarem com as
especificidades do alunado surdo, uma vez que quase todas as entrevistadas tém
pouco ou nada de dominio da Lingua Brasileira de Sinais. Notou-se também que a
participacdo de um interprete na sala de ensino regular € primordial, pois é através
do mesmo que ocorre a compreensao dos contetidos escolares. Na ocasiao
percebeu-se ainda, que a falta de materiais pedagagicos voltados pra limitacao do
surdo ocasiona atraso no acompanhamento de sua escolarizacao.

Palavras-Chaves: inclusao, libras, alunos surdos.
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INTRODUCAO

A inclusao do aluno com deficiéncia auditiva em salas de ensino regular é um
tema muito discutido, polémico e bastante preocupante, mas a evolugdo da
sociedade e o0s discursos sobre os direitos humanos fizeram com que novas
possibilidades de ensino fossem repensadas para a comunidade Surda, a Lingua
Brasileira de Sinais tornou-se um recurso imprescindivel para que haja a
comunicacao entre pessoas surdas com as demais de sua convivéncia, mediante
esses aspectos tornou-se necessario a elaboracao de estudos sobre os alunos com
surdez no ambito escolar.

Deste modo, o presente trabalho visa analisar o convivio dos alunos surdos e
de professores em salas de escola comum, as dificuldades que os mesmos
enfrentam diariamente na mediacdo e absor¢cdo de conhecimento, mediante as
concepgoes dos professores que trabalham com os alunos surdos no ensino regular
da Escola “Gonzaga Barros”.

Consequentemente, para buscar respostas, esse estudo pautou-se nos
seguintes questionamentos: A inclusao vem acontecendo na escola conforme prevé
a legislagao? Quais os desafios enfrentados pelo corpo escolar no atendimento aos
alunos com necessidades educativas especiais? O professor esta preparado para
contribuir no desenvolvimento do aluno com deficiéncia auditiva? O professor utiliza
metodologias apropriadas para trabalhar com os alunos deficientes auditivos?

Como procedimento metodologico desse estudo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica com autores que tratam da temética e que investigam os desafios tanto
dos professores quanto dos alunos com surdez, com vistas a analisar as estratégias
que auxiliarao no entendimento dos alunos surdos e formas de atuacdo que
desenvolverao positivamente o trabalho com os mesmos, sdo eles: Bianchetti
(1998), Castro (2005), Doria (1958), Mazzota (2001), Rinald (1997), Strobel (2008),
assim como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, resolucoes e
pareceres entre. Com bastante relevancia para esse trabalho houve também a
pesquisa de campo, com aplicabilidade de questionarios no dia 18 de Outubro de
2018, com entrevista semiestruturadas a 05 professoras que atuam na escolarizagao
dos surdos em sala regular da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio

Gonzaga Barros, no municipio de ltaituba/PA.
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A organizacéo didética esta distribuida em trés capitulos: O primeiro capitulo
que tem por titulo: O processo historico da educacao especial no Brasil, no qual
aborda o preconceito e a descriminagao que os surdos sofriam ao longo do tempo,
especificamente no periodo da antiguidade, aonde sofriam varias atrocidades, fala
sobre o conceito de deficiencia auditiva e surdez, as causas desta deficiéncia.
Também relata sobre as politicas ptiblicas e legislagGes que oferecem respaldo a
essa clientela, assim como a necessidade de adaptac¢oes para surdo.

Prosseguindo o segundo capitulo intitulado “Praticas de letramento e
adequag&o na educagdo de surdos”. O mesmo d& enfoque num curriculo flexivel
que possibilite um resultado positivo na formacéo destes alunos, aborda sobre a
importancia do uso da Lingua de Sinais no ambito escolar, e sobre os beneficios que
o interprete do AEE (Atendimento Educacional Especializado) traz pra uma escola
comum.

No terceiro capitulo conhece-se com maior riqueza de detalhes, os desafios
enfrentados pelos professores na formacao educacional dos alunos surdos, a partir
das vozes dos profissionais que atuam frente a essa clientela na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Antonio Gonzaga Barros, de ltaituba-Para. O referido

trabalho oportuniza um vasto conhecimento sobre as questoes dos deficientes
auditivos e Surdos no ensino regular, dessa forma o mesmo tem grande utilidade
para os academicos de Pedagogia, docentes de lingua Portuguesa, a comunidade

Surda onde fazem uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou a quem possa
interessar.
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1. PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

1.7 A ABORDAGEM HISTORICA DA SURDEZ NA REALIDADE BRASILEIRA

A deficiéncia foi representada ao longo da histéria por diversas
representacoes sociais, onde essas foram marcadas pela exclusao do diferente, as
pessoas que tinham deficiéncia eram vistos como de segunda classe, levados assim
a marginalizacdo e segregacdo sob todas as formas sérdidas. Encontra-se na
literatura em geral inicialmente em seu primeiro periodo, especificamente no periodo
da antiguidade, em que sao perfilados intimeros relatos de atrocidades sofridas
pelas pessoas que nasciam deficientes.

No tempo do apogeu dos gregos e dos romanos nao faltava preconceito,
descriminagéo e desprezo da sociedade dos “normais” para as pessoas com
deficiencia. Enquanto os gregos veneravam o intelecto dos seus lideres € mesires,
0s romanos idolatravam corpos delineados por musculos expressivos e robustos,

Esses povos desvalorizavam as pessoas que nao possuiam os atributos de
intelectualidade ou de virtude corporal.

E evidente que alguém que nao se enquadra no padrao social
historicamente considerado normal, quer seja decorrente do seu
processo de concepcao e nascimento ou impingido na Iuta pela
sobrevivéncia, acaba se tornando um empecilho, um peso morto, fato
que o leva a ser relegado, abandonado, sem gue isso cause Os
chamados sentimentos de culpa, caracteristicos da nossa fase
histérica (BIANCHETTI, 1998, p. 27).

O que se percebe é que desde as primeiras sociedades, civilizacoes, a
humanidade se fez preconceituosa e pior se achava no direito de eliminar a todos
que nao consistiam em ser considerados perfeitos, nao tivesse as mesmas culturas,
nao se apropriasse de suas concepgies, COMO Se as pessoas que nao fossem
iguais, ou nao agissem da mesma maneira tivesse que ser excluidas, a humanidade
infelizmente sempre expos a sua discriminacdo, como a sua contestacao a todos
que fugiam dos padrées por eles estabelecidos como correto e pior que a maioria
passou a aceitar e a defender essa ideia como se fosse algo eficaz, mesma que ela
ferisse, discriminasse, ou até eliminasse os outros seres humanos.

As deformidades eram consideradas no meio religioso em destaque na Igreja
Catdlica como aberracdes ou castigos dos deuses, assim os individuos que
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possuiam alguma deficiencia eram excluidos do meio social, sendo iratados com
extrema indiferenca, os mesmos ficavam num total abandono, muitas das vezes
passavam por torturas e exterminio, pois n&o tinham o direito de viver, simplesmente
por nao estarem dentro dos padroes adotados pela sociedade.

Segundo Quadros (2006), a capacidade de raciocinio era intrinsecamente
ligada a fala. Assim, as pessoas que nao ouviam e, em geral, por isso também nao
falavam, ndo eram tratadas como dotadas de pensamento.

Ainda em regisiros da historia das pessoas surdas até o fim da Idade Meédia,
por volta do século XV. O pouco de conhecimento que se tem sobre o tema na
literatura atual indica que os surdos eram considerados como “ndo pensantes” ou
‘ndo humanos”, por esse tipo de visdo as pessoas com deficiéncia em geral, ai
incluidas os surdos, excluidas do meio social. Percebe-se a dificuldade que a
sociedade tinha de refletir e de posicionar-se em relacao aos desafios que
norteavam as pessoas que por ventura possuia quaisquer deficiéncia, pois as
mesmas eram taxadas como seres incapazes e dependentes, eram também de vez
em quando ligados a casas comerciais, a tavernas, a bordéis, bem como a
atividades dos circos romanos, para servicos simples e as vezes humilhantes,
costume esse que foi adotado por muitos séculos na Historia da Humanidade.

Infelizmente foi dentro dessa concepcao que os sujeitos com deficiéncia
passaram a ser enquadrados por longo tempo, havia aqueles individuos que
tentavam sanar o problema de forma que sua consciéncia nao pesasse, mas
também, nao os queriam inseridos no seu meio social como algo natural por isso
passou a criar orfanatos, prisdes, manicomios, lugares para isolar, ou seja, tirar de
circulagao essas pessoas, proporcionando assim o sentimento de missao cumprida,
porgue estavam ajudando.

Vé-se que desde as primeiras sociedades, civilizacoes, a humanidade se fez
preconceituosa e pior se achava no direito de eliminar a todos gue nado consistir em
ser considerados perfeitos, néo tiverem as mesmas culturas, nao se apropriasse de
Suas concepeoes, como se as pessoas que nao fossem iguais, ou nao agissem da
mesma maneira tivesse que ser excluidas.

Moura (2000) corrobora que especificamente, em relacaoc os Surdos
prevaleceram durante muito tempo e de forma pouca questionavel a afirmacéo de
AristSteles quanto 4 linguagem como elemento que aproxima o homem da condicéo
humana, no qual se atribuia a linguagem um sentido restrito, acreditando ser a fala,
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tnica forma de expressao, conceito este que pode hoje ser entendido como
equivoco ou preconceito e que, de qualquer forma, autorizava uma compreensao do
Surdo como um sujeito ndo pensante e quase nao humano.

A crenca de que o surdo era uma pessoa primitiva fez com que a
ideia de que ele ndo poderia ser educado persistisse até o século
quinze. At¢ aquele momento eles viviam totalmente a margem da
sociedade e nao tinha nenhum direito assegurado. A partir do século
dezesseis tém-se noticias dos primeiros educadores de surdos.
(GOLDFELD, 2001, p. 25)

A autora cita que as atrocidades sofridas pelos individuos surdos
penduraram-se até o fim da Idade Média, no qual eram totalmente excluidos, por
decorréncia da surdez, nao davam importancia aos surdos, pois nao tinham direitos
algum perante as leis, os mesmos ndo eram vistos como cidadios, nao podiam
receber herancas e nem ser dono do seu proprio negdcio, nao podiam casar, nao
eram vistos como pessoas capazes e autdnomas, mas sim como retardados.

Ainda diz que somente a partir do século XVI comegou a surgir os primeiros
indicios da comunicacdo com o surdo, acreditava-se que 0S mesmos poderiam
comunicar-se através de sinais, logo, surgiram alguns educadores de surdos que
comecaram ensinar os alunos com surdez a ler e escrever sem precisar falar.

Segundo Costa 2010, enquanto no Brasil, a partir de 1500 os poriugueses
iniciam sua vinda para exploracao e colonizacao, na Europa a educacao de surdos
estava dando seus primeiros passos, que influenciariam mais tarde os demais
paises em suas praticas educacionais.

Costa 2010 ressalta ainda que a partir da Idade Moderna, por volta do século
XVI, que comecam a aparecer algumas acoes para se educar as pessoas surdas.
Assim, estes educadores pensavam e sistematizavam diferentes metodologias para
ensinar. Entre estes educadores destacaram-se lvan Pablo Bonet (Espanha), Abbé
Charles Michel de L’Eppe (Franca), Samuel Hernicke Moritz Hill (Alemanha),
Alexandre Graham Bell (Canada e EUA) e Ovide Decroly (Bélgica).

Alguns se baseavam apenas na lingua oral, ou seja, a lingua auditiva-oral
utilizada em seu pais como o francés, o inglés, etc. Outros pesquisadores
defenderam a lingua de sinais, que é uma lingua espago-visual criada através de
geracoes pelas comunidades de surdos. Outros ainda criaram codigos visuais, que
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nao configuram como uma lingua, para facilitar a comunicacao com seus alunos
surdos.

Ficando evidente que desde o século XVI ja havia varias discussoes do
ensino para pessoas surdas (oralizacao, sinais, cédigos visuais, datilologia manual,
eic.), discussoes estas que permanecem até os dias atuais.

Passos 2010 diz que mesmo que no século XVII a Lingua de Sinais tenha tido
uma forca e um reconhecimento, no séc. XiX ha uma abominacdo da mesma, sendo
o oralismo acorrente chefe de todo o mundo. Tal fato pode ser ilustrado com o
ocorrido no Congresso de Mildo na ltalia, em 1880, quando se realizou o “Congresso
Internacional de Surdo Mudo”, que teve como centro de discussoes a eliminacédo do
uso da Lingua de Sinais no processo de desenvolvimento da comunicacdo dos
individuos surdos, sendo literalmente substituida pela lingua oral.

De acordo com Strobel 2008, Dom Pedro Il se destaca na histéria da
educacao de surdos. “deduz-se que o imperador D. Pedro Il se interessou pela
educacéo dos surdos devido ao seu genro, o Principe, (0 Conde d’Eu), marido de
sua filha, a princesa Isabel, ser parcialmente surdo”.

Strobel (2008) também diz que Dom Pedro II convidou Ernest Huet, um
professor Francés surdo desde os 12 anos e sua esposa para o Brasil, em 1855, a
fim de fundar a primeira escola para meninos surdos. Fato este que se consolidou
em 26 de setembro de 1857 com a inauguracdo do Instituto Imperial de surdos-
mudos o INES, como haje € conhecido, no Rio de Janeiro.

Durante muito tempo o Instituto serviu apenas como asilo, recebendo apenas

surdos do sexo masculino. Os surdos vinham de varios lugares do pais, e
constantemente eram abandonados pela prépria familia.
MAZZOTA (2001) ressalta que professor Ernest Huet chegou ao Brasil para
empenhar-se na educacdo dos Surdos, Huet iniciou lecionando para dois alunos no
entao Coléegio Vassimon, porém Huet conseguiu, em outubro de 1856, ocupar todo o
prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto dos Surdos Mudos.

Constata-se que em primeira instdncia o modelo especifico de ensino
aprendizagem para os deficientes auditivos havia muita rejeicao por parte da
sociedade, pois era existente o comodismo e a negatividade nos individuos, entao
era minima a participacdo dos pais das criancas/adolescentes com surdez que
procuravam aproveitar a oportunidade que a INES oferecia juntamente com os
professores para tornar essas pessoas em seres independentes, mostrando-lhes
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novos horizontes, por este motivo as escolas especiais iniciaram lentamente o uso
de sinais, ja que elas estavam enraizadas no oralismo.

Com tempo a escola do INES tornou-se o ponto de convergéncia e referéncia
dos professores de surdos e dos préprios surdos da €poca, aos surdos se deu voz e
os professores ouvintes aprenderam os sinais com seus préprios alunos. Um clamor
se levantou na educacéo especial para a abertura de novos caminhos, estes mais
democraticos, mais naturais com o uso dos sinais.

[...] quando a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, denominou-o
‘Imperial Instituto de Surdos-Mudos’ (...), o artigo 19 do Decreto n?
6.892 de 19-03-1908, mandava considerar-se o dia 26 de setembro
como a data de fundacdo do Instituto, o que foi ratificado pelos
posteriores regulamentos, todos eles aprovados por decretos!.
Inclusive o Regimento de 1949, baixado pelo Decreto n° 26.974, dé
28-7-49 e o atual, aprovado pelo Decreto n° 38.738, de 30-1-56
(publ. No D.° de 31-1-56), referindo a denominagdo de ‘Institutq
Nacional de Surdos-Mudos’ (...) Tal instituicdo viu seu nome
modificado recentemente pela Lei n° 3.198, de 6-7-57 (publ. No D.¢

de 8-7-57), para ‘Instituto Nacional de Educacdo de Surdos’ [...]
(DORIA 1958, p. 171)

Segundo a autora nota-se que desde o inicio da fundacdo do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos, teve respaido legal para sua funcionalidade, outro
ponto a se destacar € os nomes que foram modificando-se durante esses anos que
tal Instituto recebeu individuos surdos. Portanto entende-se que a Instituicdo de
Surdos teve desde o principio uma base estruturada para atender tais alunos.

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos foi o auge para a educacao dos
Surdos, houve um grande numero de professores surdos nas escolas €
consequentemente, mais escolas para surdos foram surgindo. Ele servia também
como um asilo somente para meninos surdos de todo o Brasil. Desde o Instituto
houve modificagdo, ainda que lenta e pouco significativa, fomenta futuras e
importantes mudancas no cenario para tentativas de uma educacdo inclusiva.
MOURA (2000) diz que apenas quando o Surdo pode se ver e for visto encarnar e
for encarnado como um sujeito com capacidades e habilidades, possibilidades de
ser e vir a ser é que ele podera ter o seu papel de ser social totalmente
desempenhado na sociedade.

Com isso foi-se observando e aceitando a situacao de que nao podiam avaliar
as competéncias dos surdos somente na base da capacidade de funcionarem com ai
lingua oral ou escrita, entrando assim, no desenvolvimento dos individuos surdos,
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em que lhe € reconhecida uma lingua que, sem, duvida, representaria um papel
fundamental no seu desenvolvimento.

Posteriormente outras iniciativas comecaram a despontar também na
sociedade civil, associacoes, sociedades e institutos com 0 objetivo de atender as
demandas, essencialmente de escolaridade, das pessoas com deficiéncia. O poder
publico assumiu a educagéo especial em 1957 com a criagdo de “campanhas” que
tinham como objetivo especificamente atender a cada uma das deficiéncias. Neste
mesmo ano instituiu-se a campanha para a educacdo para o surdo brasileiro —
CESB, outras campanhas similares foram criadas posteriormente, para atender &
outras deficiéncias.

A educacao especial passou a ser constantemente discutida, tornando-se
preocupacao dos governos, e no ano de 1970 foram criadas as instituicoes publicas
e privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de classes especiais. O
Ministério de Educacdo e Cultura — MEC constitui em 1972 o Grupo-Tarefa de
Educacao Especial, grupo este que convidou o especialista James Gallagher & vim
ao Brasil, na oportunidade foi apresentada a primeira proposta de estruturacio da
educacao especial brasileira, tendo sido criado um orgao central para geri-la,
sediado no préprio Ministério e denominado Ceniro Nacional de Educacao especial-
CENESP. Atualmente, esse centro é a secretaria de Educacédo Especial — SEESP,
mantendo basicamente as mesmas competéncias e estrutura organizacional de seu
antecessor, no MEC.

A educacao especial surgiu com muitas lutas, organizacoes e leis favoraveis
aos deficientes, sendo a Declaracdo de Salamanca (1994) o marco do inicio da
caminhada para a Educacdo Inclusiva. Foi a partir desta declaracao que este
modelo de educacao comecou a ganhar forca, desde aprovacao da constituicdo de
1988 e da LDB 1996. Embora tenha tido avancos na pratica das politicas
educacionais inclusivas, nos tltimos anos no Brasil, conclui-se que ha um caminho
arduo e longo para a transformacao de ambientes inclusivos.

Entretanto, haja vista 0 modo que essas pessoas eram tratadas, nota-se que
nos dias atuais essas pessoas tém uma valorizacao significativa como ser humano,
embora observa-se que mesmo com tal mudanca em relacdo aos deficientes em
geral, ainda existe dificuldade da sociedade em lidar com o diferente e aceitar o
educando com necessidades educativas especiais na escola regular; tal fato pode
ser observado entre diferentes povos, culturas, etnias, independentemente do nivel
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socioeconomico-cultural, de certa forma isso decorre muitas das vezes pelo fato que
alguns pais e educadores subestimam as capacidades do individuo surdo tirando
conclusoes simplistas e deficientemente fundamentada.

“-..] debates, semindrios, camaras, técnicas, congressos nacionais e
internacionais em defesa do direito dos Surdos em relacdo a sua
lingua, a educacao, a interpretes na escola e estabelecimentos de
publicos, a programa de televisdo legendados, assisténcia social,
juridica e trabalhista; como também tem assento na CONADE para
defender o direito dos Surdos.” (FELIPE, 2008, p.189)

Mediante isso ver-se que a questdao da Educacdo Especial avancou muito
nos ultimos tempos, isso dar-se pelas lutas e conquistas constantes protagonizadas
por alguns politicos, educadores, pais e personalidades brasileiras que se
identificaram com a educacao de pessoas com deficiéncia dando um novo rumo a
historia dessa modalidade de ensino oferecendo um ensino aprendizagem digno e
que condiz com a realidade dos individuos com necessidades educativas especiais.

A comunidade surda brasileira deixou muitas tradicoes e hist6rias em suas
organizacoes, que podem ser associagdo de surdos, federagoes de surdos,
confederacoes e outros. Essas associacdes iniciaram diante de uma necessidade de
povos surdos terem um espago ao se unirem e resistirem contra as praticas
ouvintistas que nao respeitavam a cultura deles possibilitando aos mesmos uma
educacéo diferenciada, a histéria da educacao de surdos nao é uma histéria f4cil de
ser analisada e compreendida, ela evolui continuamente apesar de varios impactos
marcantes.

Esse povo viveu momentos histéricos caracterizados por mudangas,
turbuléncias e crises, sempre lutando para que fossem trabalhadas acées no meio
social que promovessem atividades autbnomas visando suas independéncias em
certas situacoes das pessocas que tem qualquer deficiencia, possibilitando o
surgimento de oportunidades para os mesmos. No entanto, tem muito mais que
ainda precisa ser aprimorado e criado para essa classe, e para essa tarefa ¢ de
importancia fundamental o conhecimento do passado e o saber historico. Estas
conquistas sao a memcria viva que define 0 nosso presente, fornecera artefatos
culturais que permitirao alterar para melhor o mundo do povo surdo.

Essas lutas que ocorreram faz-se levantar questionamentos quanto a nossa

atitude diante da questao em torno da deficiéncia, permitindo-se refletir sobre a ideia
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totalmente erronea de que um individuo com necessidades especiais € incapaz de
obter um ensino aprendizagem, muita das vezes isso ocorre pelo preconceito, falta
de respeito ou até mesmo por falta de informacdo e conhecimento sobre as
singularidades dos sujeitos com necessidades educativas especiais, sendo assim,
tudo isso ¢ reflexo de culturas, que se sentem superiores e melhores que as demais.

O modelo social da deficiencia, ao resistir 2 reducdo da deficiencia
aos impedimentos, ofereceu novos instrumentos para a
transformacao social e a garantia de direitos. Nao era a natureza
quem oprimia, mas a cultura da normalidade que descrevia alguns
corpos como  indesejéveis (...) ao denunciar a opressdo das
estruturas sociais o modelo social mostrou que os impedimentos so
uma das muitas formas de vivenciar o corpo. (DINIZ, 2009, p.69).

Perante isso, deve-se lutar com todas as forcas para acabar com o
preconceito, porque infelizmente suas raizes ainda permanecem nos tempos atuais,
€ preciso haver palestras de conscientizagao relacionada a vivencia do sujeito com
qualquer que seja a deficiéncia, isso deve ser iniciado nos mais diversos lugares que
venham a fluir esse preconceito desde escolas, lazer, midias, enfim trabalhar em
prol da causa de conscientizacao social, pois, 2 medida que a ciéncia avanca suas
pesquisas e o tempo passa assim se cria uma nova forma de vé-los.

Contudo, o maior conceito que ainda permanece mesmo que submerso € o
preconceito, mesmo com 0s avangos cientificos o esclarecimento e a compreensao
da deficiéncia como um aparato normal da natureza humana em alguns casos, nao
o foi suficiente para romper com o preconceito. Tendo a necessidade de incumbir
concepcoes que venham a mudar a mentalidade dessa nova sociedade que vai
ocupar o lugar dessa geracéo, por isso o investimento, como confianca na Educacao
em geral, primordialmente na Educagdo Especial na Inclusao como um ponto
essencial para se comecar a mudanca.

1.2 O CONCEITO DE DEFICIENCIA AUDITIVA E CLASSIFICAGCAO

Segundo Vieira (2007), os termo, “surdo e surdez” sdo eleitos pela
comunidade surda por considerarem que “deficiente auditivo” e “deficiéncia auditiva®
Sao termos estigmatizados que dizem respeito ao déficit biolégico. Deste modo o

»

termo a ser considerado é “surdo” e “surdez”.




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOJ

21

A audicao € o sentido que possibilita a percepcao de sons no ser humano.
Esse sentido € o primeiro sentido a ser apurado, mesmo antes de a crianca nascer,
Ja que ainda dentro do ventre da sua mae tem contato com os sons do mundo. A
audicao & muito importante para o desenvolvimento do ser humano, ajudando na
comunicacao, na compreensao, no relacionamento social e nas manifestacoes de
sentimento e necessidades. Quando uma pessoa & incapaz de ouvir, pode- se dizer
que esta pessoa tem uma deficiéncia auditiva.

BRASIL (1996) denomina deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de
percepcao normal dos sons, ou seja aquele individuo e parcialmente surdo, aquele
cuja audicao, ainda que deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva e sendo
considerado surdo o individuo cuja audicdo nao ¢ funcional na vida comum, neste
tltimo caso, o mesmo faz apenas uso de sinais para conseguir comunicar-se com
aqueles que estdo em seu meio.

Deficiéncia auditiva também conhecida como hipoactstica ou surdez, dar-se
quando alguma das estruturas da orelha apresenta uma alteracdo, ocasionando
nesse sentido uma diminuic&o da capacidade de perceber o som, caracterizando a
perda ou reducdo, parcial ou total, da habilidade de detectar sons, a mesma
classifica-se em funcao do grau da perda auditiva, sua ordem ou localizagao.
Quando a lesao se localiza no ouvido externo ou no médio & denominada com
deficiencia de transmissdo ou deficiéncia mista dependendo da intensidade da
lesdo. Quando se origina no ouvido e no nervo auditivo & dita deficiencia interna ou
sensorioneural estagio mais agudo da deficiéncia.

Mas o conceito de perda auditiva nem sempre ¢ suficientemente claro para a
pessoa que se depara pela primeira vez com o problema da surdez. O grau de perda
auditiva € calculado em funcdo da intensidade necessaria para ampliar um som
modo de a que seja percebido pela pessoa surda. Esta ampliacdo mede-se
habitualmente em decibéis. A surdez leve apresenta uma perda auditiva de até 40
dB. Essa perda impede a percepgao perfeita de todos os fonemas da palavra, mas
nao impede a aquisicdo normal da linguagem. Pode, no entanto, causar algum
problema articulatorio ou dificuldade na leitura e/ou escrita.

Conforme Machersi 1996 a surdez moderada apresenta perda auditiva entre
40 e 70 dB. Esses limites se encontram no nivel da percepcao da palavra, sendo
necessdria uma voz de certa intensidade para que seja claramente percebida, nesse
caso também s&o necessarios a utilizacdo de protese auditiva e acompanhamento
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fonoaudiclogo para suprir dificuldades de comunicagéo e aprendizagem, partindo
desse pressuposto a deficiéncia auditiva pode-se considerar como sendo a perda
parcial da audicdo. Geralmente, esse € o grupo de deficientes auditivos que se
comunicam pela fala, mediante o grau que os mesmos apresentam, sendo os graus
leve ou moderado, no qual engloba o grupo dos parcialmente surdos.

Silva 2010 relata na literatura geral que o termo surdo vem do latim, surdus,
designando o homem que nao escuta e do grego kophds, o homem que néo é
entendido, depois de Homero, que utilizou o termo Kophdomai, indicando o ser
entorpecido, de que o homem que n&o fala, nem entende nem & entendido no
campo da oralidade, uma vez que a perda da audicso & total.

Segundo Honora, Frizanco 2009, a Surdez também & ocasionada por
alteracoes nas estruturas da orelha, incapacitando qualquer percepcéo do som, uma
VE€z que nesse caso as perdas auditivas sao de graus severo ou profundo.

O grupo dos que abrange os individuos com surdez severa apresenta uma
perda auditiva entre 70 e 90 dB, e os individuos com surdez profunda apresenta
perda auditiva superior a 90 dB, impedindo a comunicacéo e a compreensao da fala,
nesse caso, apenas o implante coclear (popularmente conhecido como “ouvido
bibnico”) poderia tornar possivel a recuperacao auditiva dos individuos com perda
auditiva de ambos os graus.

FERNANDES, 2000, apud BRASIL, 2006) diz que Desenvolver-se
cognitivamente ndo depende exclusivamente do dominic de uma lingua, mas
dominar uma lingua garante os melhores recursos para as cadeias neuronais
envolvidas no desenvolvimento dos processos cognitivos.

Diante do exposto, a deficiéncia auditiva ndo traz nenhum prejuizo cognitivo,
psiquico e motor para o individuo, além daqueles que € imposto pela perca da
audicao, porém, acarretam para o ser humano determinadas limitacGes e
dificuldades em ouvir didlogos e outros sons no seu dia-a-dia, uma pessoa com

deficiéncia auditiva também tem dificuldades para se adaptar no ambiente em que
vive, ja@ que muitas vezes por causa de sua deficiencia nao consegue se fazer
entender, tornando assim uma pessoca impaciente e ansiosa, no gque tange a
deficiencia auditiva existem diferencas no tratamento com as pessoas que possuem
alguma perda na audicao.

Observa-se também a influencia da surdez na vida do individuo,

apresentando varios fatores particulares com relacdo ao seu desenvolvimento fisico
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& mental, inclusive com seu comportamento social, ressaltando a importancia da
linguagem para o surdo, pois & através dela que promovera o desenvolvimenio de
processos mentais, integracao social e até da sua personalidade. .

Sabe-se que através da linguagem o individuo ouvinte expressa seu carinhg,
Seus sentimentos, o seu amor, mas & comprovado que a pessoa com deficiéncia
auditiva nao podendo usar a linguagem oral, expressa esses mesmos sentimentos

com o olhar, com as méaos, e com atitudes que falam muito mais que a linguagem
oral.

As principais causas da surdez sao a hereditariedade, viroses
maternas (rubéola, sarampo), doengas toxicas da gestante (sifilis,
citomegalovirus, toxoplasmose), ingestdo de medicamentos
ototoxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a gravidez. E
adquirida, quando existe uma predisposicao genetica (otosclerose),
quando ocorre meningite, ingestdo de remedios ototéxicos, exposicao

a sons impactantes (explosao) e viroses, por exemplo. (RINALDI
1997; p. 15)

Para a prevencao da deficiencia auditiva, seria importante que todas as
mulheres em idade fertil pudessem ser vacinadas contra a rubéola. Isso porque essa
doenca tem sido a principal causa da deficiéncia auditiva (cerca de 70%) quando
contraida pela mae no primeiro trimestre de gravidez, época da gestacédo na qual
estao sendo formados os olhos, as orelhas e o sistema cardiaco. E notorio que é
imprescindivel que as futuras maes estejam fazendo o acompanhamento desde as
primeiras semanas de gestacao, pois muitas vezes o diagnostico médico consegue
identificar a causa mais provavel da perda auditiva, mas nem sempre isso &
possivel.

A ocorréncia de gestagoes e partos com historico complicado, bem como a
manifestacdo de doencas maternas no periodo proximo ao nascimento da crianca,
pode inviabilizar a identificacdo dessa causa, por isso mesmo, em cerca de 50 por
cento dos casos, a origem da deficiéncia auditiva é afribuida a “causas
desconhecidas”, quando finalmente se consegue descobrir a causa, o mais
frequente € que ela se deva a doengas hereditarias, rubéola materna e meningite.

A Surdez também € ocasionada por alguma alteragdo nas estruturas
da orelha, ocasionando uma incapacidade em perceber o som.
Geralmente o surdo se comunica através da Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS) e apresenta uma perda auditiva de grau severo ou
profundo (HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 25)
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A surdez nao afeta a capacidade intelectual do individuo, nem sua habilidade
para aprender, pois sua limitacdo esta estreitamente relacionada na audicdo, mas
uma crianca surda perde a estimulagao linguistica das criancas normais, afinal os
surdos s@o incapazes de ouvir sons nitidos, assim nao tem probabilidade da
comunicacao oral. Esses individuos pode ainda ter problemas emocionais e
psicolégicos, alteracées de aprendizado, alteracdes de fala, problemas no trabatho,
insatisfacao e solidao.

Sempre que a perda auditiva é diagnosticada precocemente, as chances de
sucesso na reabilitacao sdo aumentadas, principalmente guando unidas ha bons
Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI), além do empenho e o
acompanhamento da familia contribuindo com informag6es que possam indicar as
causas da perda auditiva é necessario constante terapia de fonoaudiologia. Os
diversos exames séo especificos para cada grau de surdez. A estrutura da orelha
consiste em trés partes: orelha externa, orelha média e orelha interna. Qualquer
alteracao em uma dessas partes podem causar prejufzos em outros sistemas.

A unido do pensamento com a linguagem redimensiona todas as
funcoes psicoldgicas, fazendo-as passar para o dominio do proprio
individuo. Este processo de constituigdo das funcoes psicoldgicas
superiores, a partir das elementares, de base bioldgica, & lento e
gradativo, dependente das possibilidades que o meio social e cultural
oferece as criangas, bem como da forma e conteudo das mediacoes
presentes nele. O acesso aos bens culturais, os instrumentos e
signos depende diretamente da forma de organizacao da sociedade e
seria a garantia de desenvolvimento de todos os individuos de forma
completa e continua. (LUCKESI, 1998, p. 121)

Nesse sentido, a deficiéncia auditiva e a surdez apresentam caracteristicas
bem diferentes, porém ambas ocasionam uma limitacdo para o desenvolvimento do
individuo, afetando nao tao somente a audicdo como restringe a fala da pessoa, pois
uma vez que nao conseguem ouvir nao ha possibilidade de compreender a
linguagem para poder executa-la, pois a surdez dificulta a aquisicdo normal da
linguagem oral, impedindo a percepcao de fonemas, intensidade da voz e
discriminacao de sons. Afeta o cognitivo, dificultando a contextualizacao e abstracao
necessdria a aprendizagem.

Considera- se que a audicao ¢ fundamental para a aquisicao da linguagem
falada e sua deficiencia pode ocasionar muita dificuldade nas relagoes sociais,
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psicoldgicas e na interacao. No que diz respeito ao surdo, denomina-se todo aquele
que tem total auséncia da audicao, ou seja, que nao ouve nada.

O individuo surdo apresentara significantes atrasos com relacao a aquisicao
da linguagem oral, uma vez que o processo depende do meio social, interacoes
comunicativas e sociais, audicao e lingua comum. A auséncia da audicao impedira o
contaio direto com a linguagem oral, gerando prejuizo no desenvolvimento
emocional, comunicativo, do pensamento, e educacional do surdo.

O atraso da linguagem advém da dificuldade em lidar com o abstrato, uma
vez que a linguagem € um processo abstrato do conhecimento e esse retardo leva o]
surdo a ter um pensamento mais concreto, dificultando sua internalizacao. Com isso,
0 surdo também teré dificuldade em abstrair os conhecimentos subjetivos do mundo
e dos objetos, permitindo que sua aquisicdo de linguagem abstrata seja bem restrita.

1.3 LEGISLACOES E POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGCAO INCLUSIVA.

Historicamente a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, tem
provocado apreensdao em grande parte da sociedade, o preconceito e a
discriminacdo sao fatos marcantes, porem o conhecimento e o estudo sobre o
assunto comecam vencer barreiras, ndo so arquiteténicas como também sociais e
legais.

Muniz e Arruda (2007) ressalta que em relacao a educacao especial no Brasil,
surgiram, na década de 50, as primeiras acoes do governo, em nivel nacional,
voltadas para as pessoas com deficiéncia através de campanhas sob a lideranca de
instituicoes privadas em conjunto com o governo federal.

No entanto, esclarecem que a educacao especial no Brasil, até a década de
setenta, esteve sob a responsabilidade quase que total das instituicoes privadas. Até
esse periodo, a pessoa com deficiéncia ainda nao era contemplada com uma
politica educacional voltada para o seu atendimento na rede publica de ensino
brasileira.

A criacdo, no ministério da Educacdo e Cultura, do Ceniro Nacional de
Educacao Especial (CENESP), na década de setenta, foi um marco importante para
implementacdo de uma politica nacional voltada para a educacao especial. As
medidas legislativas favoraveis voltadas para aqueles alunos que possufam alguma
deficiéncia comegaram a ser tomadas, mudangas ocorreram na questdao da

1
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nomenclatura dessa clientela, uma vez que era assinalado de alunos excepcionais,
foi alterado para alunos com necessidades educativas especiais, em 1986, pela
Portaria CENESP/MEC, n.69.

O ensino dessa clientela poderia ser realizado no contexto da escola regular,
ainda que efetivamente ndo houvesse um avango expressivo na inser¢do desses
alunos, as pessoas com necessidades educativas especiais passam a ser vistas
como cidadas, com direitos e deveres de participacao na sociedade. A educacéo de
pessoas com necessidades educativas especiais trithou um caminho que, em uma
fase inicial foi eminentemente assistencial, até chegar ao que hoje se denomina de
educacao inclusiva.

A legislacao vigente assegura a todo cidadao o direito a educacédo, como é
previsto no texto da Constituicdo Federal, com a promulgacao da LDB e Lei n°
9.394/96, em seu cap. V, art.58. A educacdo estd garantida, preferencialmente, na
rede regular de ensino. Essa é a recomendacao a ser seguida no sistema comum de
educacao a todas as criancas, jovens e adultos que possuam alguma deficiéncia.

Um dos aspectos da Declaracao de Salamanca consiste no encaminhamento
de diretrizes basicas para a formulacdo e a reforma de politicas e sistemas
educacionais. Assim, a UNESCO, em 1994, declara que a Conferéncia de
Salamanca:

E assegurado, com absoluta prioridade,  crianca e ao adolescente o direito a
vida, a saude, & alimentacao, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria e ainda, &
dever do Estado a criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado
para portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo
social do adolescente portador de deficiencia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacado do acesso aos bens e servicos coletivos,
com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos. (TITULO II, Dos
Direitos e Garantias Fundamentais, Cap. | Art. 5°, Cap. Il Art. 6°, Cap. Il Art. 205,
Cap. VIl Art. 227, § 1°, l CRFB).

Todo esse texto da Lei Maior ja garantiria a resolucdo de muitas situacoes
vividas por pessoas portadoras de necessidades educativas especiais. Mesmo
assim, ainda ha Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), que
assegura todos os direitos relacionados a educacéo.
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Brasil (2001), diz que em relacdo aos direitos especificos da educacao
especial LDB 9394/96 (Art. 4°. lIl; Art. 58, § 1° § 2° Art. 59): O atendimento
educacional especializado gratuito sera oferecido aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino e havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

De acordo com Mazzota (2003), a nova politica educacional é construida
segundo o principio da igualdade de todos perante a lei. Ela abrange os individuos
de todas as classes sociais, tendo como pilar o principio da democracia social, que é
a igualdade de oportunidades.

No entanto, sua efetivacao implica a consideracdo de situacdes especificas
historicamente determinadas pelo contexto, como por exemplo, o atendimento de
alunos com necessidades educativas especiais em escolas especiais em que s6
professores especializados podem atender a esses alunos. Tendo em vista esse
panorama, as leis foram se organizando a partir das demandas que foram surgindo.

[...] esta nova concepcao ndo nega que os alunos tenham problemas
em seu desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer
ao aluno uma mediacao. A finalidade primordial € analisar o potencial
de aprendizagem, como sujeito integrado em um sistema de ensino
regular, avaliando ao mesmo tempo quais os recursos que necessita
para que sua evolucdo seja satisfatoria. O conceito necessidades
educativas especiais remete as dificuldades de aprendizagem e
tambeém aos recursos educacionais necessarios para atender essas
necessidades e evitar dificuldades (CARDOSO, 2003, p.15-26).

Mediante isso, se percebe que toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que s&do tnicas, assim os sistemas
educacionais deveriam ser designados e os programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades fazendo com que aqueles individuos gue possuem
necessidades educacionais especiais possam ter acesso a escola regular.

E necessario acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada no aluno surdo
que seja capaz de satisfazer a tais necessidades em escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituindo os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacao para todos; além disso, provendo uma
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educacéao efetiva & maioria dos educandos e aprimorando a eficiéncia e, em tltima
instancia, o custo da eficdcia de todo o sistema educacional.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva € um documento importante apresentado em 2008 pelo governo federal,
atraves do Ministerio da Educacao, com o objetivo de constituir politicas puiblicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos. O documento
apresenta um diagnostico da educacao especial, estabelecem objetivos, define os
alunos atendidos pela educacao especial e traca diretriz.

Com base em Brasil 2008, a referida politica tem como objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva defende a insercdo da modalidade da educacéo especial na
proposta pedagogica da escola regular, trazendo contribuicoes para a educacdo
especial na perspectiva da educacao inclusiva, mas também apresenta limites.

Apos inumeras pressoes politicas, sociais e educativas, atuaimente tem-se
medidas legislativas que atestam o direito s pessoas com necessidades educativas
especiais de frequentarem as instituicoes de ensino, fato que cresce a cada dia.
Consta na Legislacdo Vigente que cabe ao poder publico oferecer servicos de
atendimento especializado as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,
viabilizando seu aprendizado na rede publica de ensino.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90), dentre outras, &
possivel evidenciar o que consta sobre a educacgao, como sendo um direito humano
inaliendvel, que proporciona aos cidadaos o conhecimento necessario para viver
com dignidade. Ha unanimidade nas questoes economicas, sociais, politicas,
culturais e sanitarias de que nao haverd desenvolvimento expressivo nestes setores,
sem um investimento na educacao.

As politicas educacionais do governo federal sao implementadas e instituidas
pelos governos municipal e estadual, percorrendo um caminho desde a sua
elaboracao e sofre influéncia de grupos sociais, os quais mantém interesses
diversos, a mesma sofre também influéncias de poderes institucionais até chegar a
sua efetivacao, com todo esse respaldo legal, ainda € realidade a dificuldade das
pessoas com deficiéncia auditiva, afinal nao & uma tarefa facil construir uma escola
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inclusiva, de modo que apesar do avango no nimero de alunos matriculados na rede
regular de ensino, ndo se deve ter entusiasmo, precisando que se faca uma
discusséao para além dos dados estatisticos.

Bueno (1999), diz que nada adianta evolucdo numeérica se a ela nao for
atrelado um enriquecimento gradativo, continuo e consistente do processo politico e
pedagogico na perspectiva de efetivacdo da inclusao. Esse incremento implica a
concretizacdo de agdes politicas que se debrucem sobre questdes vitais para a
implantacao com qualidade de qualquer proposta de inclusao escolar, tais como: o
financiamento desse processo, a organizacdo técnica dos sistemas de ensino, a
formac&o docente, a melhoria das condicoes de trabalho e de carreira do professor,
etc.

Muitas unidades escolares apenas integram os alunos com necessidades
educacionais especiais, mas isso ndo & ser uma escola inclusiva. Inclusao requer
muito mais. A verdadeira inclusao ocorre quando se consegue remover oS pré-
conceitos, medos, comodismos, discriminacoes, injusticas, vai além da infraestrutura
fisica da escola e funcional do corpo escolar, muitas escolas apresentam a ideia
erronea que para incluir basta matricular o aluno com necessidades educativas
especiais.

O movimento inclusivo deve se comprometer a garantir a aquisicido de
conhecimentos cientificos por meio de propostas sistematizadas e diretivas,
propiciando uma formacao laboral que prescinda de esponteneismos, procurando
afiancar ao aluno o acesso a diferentes esferas de atividades com vista a possibilitar
0 seu pleno desenvolvimento psiquico.

Tendo isso claro, Gées (2008), tomando como base os estudos vigotskianos,
sublinha a impossibilidade da impossibilidade no que tange ao desenvolvimento dos
sujeitos com deficiéncia, afirmando que essa visao deve permear qualquer proposta
de inclusao escolar que prime pela proposicdo de exercicios gue tenham como meta
a formacao das funcoes psicoldgicas superiores desses individuos, o que garantira a
superacao do déficit por eles apresentado.

Portanto, € necessario refletir sobre as implicacoes da legislacdo, das
politicas publicas de inclusao de alunos que apresentam necessidades educativas
especiais. A legislagcao existe, mas a educacéao inclusiva baseia-se em fatores mais
abrangentes do que somente os legislativos. Uma das questdes centrais reside em
como tornar compativel essa realidade heterogénea com os esquemas, as tradicoes
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e as inercias profissionais de alguns professores, bem como de setores da
sociedade que ainda fundamentam suas préticas em modelos que nao estiao
preparados para trabalhar a diversidade e a diferenca.

A inclusao ndo diz respeito em colocar as criancas nas escolas
regulares, mas mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criancas, diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto 2 aprendizagem
de todas as criancas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas as criancas que
nao estdao beneficiando-se com a escolarizacdo, e nao apenas
aquelas que sao rotuladas com o termo “necessidades educacionais”.
(MITTLER, 2003, p.16)

Ainda para o autor, no que diz respeito & educacéo inclusiva, apés muitas
pesquisas, observou que o maior obstdculo a ser superado no momento da
mudanca estd deniro da pessoa, onde a tendéncia é subestimar as pessoas e
superestimar as dificuidades, e que este pensamento deve ser abandonado ao se
querer construir uma escola ou uma sociedade inclusiva, pois, segundo ele a
inclusao se da no ato de cada individuo ser capaz de ter oportunidades de escolher
e de ter autodeterminacdo na educacao, e para que isto seja estimulado existe a
necessidade de os educadores aprenderem a ouvir e valorizar o que o aluno tem a
dizer, independentemente de sua idade ou de rétulos.

Bonetti (2006), traz contribuicoes para o entendimento do campo de politicas
publicas, ao analisar a origem, principios e determinantes na definicio e
implementacdo dessas politicas. Na sua compreensdo, as politicas publicas sao
acoes que nascem do contexto social, mas que perpassam pela esfera estatal como
uma decisao de intervencao publica numa realidade social, seja para fazer
investimentos ou para regulamentacado administrativa, como resultado da dinamica
do jogo de forcas entre grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais
organizacoes da sociedade civil.

Sander (2005), examina a relacdo entre formulagcao e implementacdo de
politicas publicas na area da educacdo. O autor evidencia o papel dos atores;
governos nacionais, organiza¢coes nao governamentais e comunidade internacional
no desenvolvimento de politicas educacionais. Na sua andlise sobre as conquistas e
limitacoes das politicas publicas para Ameérica, revela que as conquistas ficam por




C)OOOOOOOOOO()C)C)OOOOOOO@C)OC)OOOOOOOOC)C)OC)OOOOQQOOOOOOJ

31

conta da formulacdo de politicas publicas, enquanto os limites sdo atribuidos a
implementacao das politicas publicas em beneficio da populacao.

Os autores citados analisam as politicas publicas enquanto intervencao
publica na realidade social, que passa pelas esferas estatais, também definidas a
partir da correlagao de forcas entre os diversos atores sociais.

1.4 ADAPTACAO E ACESSIBILIDADE NO ENSINO REGULAR

Pensar na acessibilidade na perspectiva da educacao inclusiva requer uma
ampla reflexao sobre o conceito de acessibilidade nao apenas dentro da escola, mas
também em seu entorno, assim como sua realidade além dos muros da escola, visto

que uma plena condicdo de acesso deve significar desde o sair da residéncia do
educando até o espaco escolar.

A acessibilidade consiste na facilidade de acesso e de uso de
ambientes, produtos e servicos por qualquer pessoa e em diferentes
coniextos. Envolve o Design Inclusivo, oferta de um leque variado de
produtos e servicos que cubram as necessidades de diferentes
populacoes, adaptacdo, meios alternativos de informacao,
comunicacao, mobilidade e manipulagdo, produtos e servicos de
apoio/acessibilidade (GODINHO, 2010, P.27)

Parte-se entao do principio de que ndo é possivel se pensar em
acessibilidade na escola sem levar em consideracio as diversas formas de barreiras
existentes no ambiente dentro e fora dela: as urbanisticas que sao aquelas
localizadas nas vias publicas, como os orelhdes telefonicos e os postes de luz no
meio da calcada, os passeios destruidos ou sem rampas para subida das cadeiras
de rodas, auséncia de sinaleiras sonoras, auséncia de pistas tateis.

As barreiras nas edificacdes no qual sao aquelas que estao localizadas no
interior dos prédios, ou mesmo em seu entorno, como falta de uma rampa para
acessar o predio, falta de elevadores, auséncia de pistas tateis, falta de indicacoes
em braile nas portas ou botoes dos painéis dos elevadores, inexisténcia de
banheiros com portas largas.

Nos transportes, as barreiras estdo na auséncia de plataformas com
elevadores nas portas dos onibus para subir com a cadeira de rodas, falta de
indicativos sonoros nas sinaleiras ou pistas téteis nas paradas de onibus;
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Barreiras comunicacionais tratam-se da falta de sites da rede de
computadores acessiveis aos leitores de tela de computador, falta de sintetizadores
de voz e leitores de tela nos terminais de caixa de banco, auséncia de telefones
publicos com visores de recepcéo e envio de mensagem para os surdos, em, ou
ainda com alturas que permitam ao cadeirante alcancé-los, pouco ou nenhum
programa televisivos com &udio descricdo ou sinais em libras. E as barreiras
atitudinais, ou seja, comportamentos de algumas pessoas que por falta de
informacao que contribuem para um maior isolamento ou afastamento das pessoas
com deficiéncia do convivio social com maior autonomia.

Bastos (2006) menciona que uma parcela da populagdo com deficiéncia nao
precisa de grandes alteracoes do contexto, mas devem considerar a diversidade de
cada caso. Eliminar barreiras arquitetdnicas, procurar fazer as adaptacoes
necessarias ao espaco fisico da escola, incluindo banheiros, patios, rampas,
carteiras especiais, selecionar materiais pedagogicos adaptados, dentre outros, sdo
acoes muito importantes.

E sabido que a estrutura escolar foi historicamente construida obedecendo a
criterios racionalistas, com base no conceito de normalidade, de forma que os
alunos aptos a superar 0s obstéculos de apreensao dos contetidos tivessem acesso
aos niveis mais elevados de ensino. Nessa ordem, aqueles com ritmo mais lento ou
diferenciado de aprendizagem, deveriam seguir por outros caminhos, segregados ou
ignorados pelo sistema.

No entanto, Com relacao a inclusao de alunos com necessidades especiais, a
Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, artigo 208, define que o atendimento aos
deficientes deve ser dado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Além disso,
a Lei de diretrizes e Bases (LDB), de 1996 (BRASIL, 1996), também prevé que a
educacao seja a mais integrada possivel, propondo a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino.

Portanto, nos dias atuais, felizmente a inclusao esté centrada na concepgéao
de educacao de qualidade para todos e no respeito a diversidade dos educandos,
porém € conveniente saber quais aspectos sdo necessdrios a efetivacdo da
proposta inclusiva, haja vista, que a inclusdo se dé em muitas escolas, sem uma
preparacao e suporte necessdrio para os profissionais e educadores.

O que se observa € que alunos sao incluidos no ensino regular, apenas para
atender a uma exigéncia legal, sem investimento na capacitacdo desses
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profissionais que ainda ndo estao preparados para oferecer um ensino de qualidade,
afinal acessibilidade ndo se trata apenas do espaco fisico e de uma esirutura
adequando para receber essa clientela, € necessario também um corpo técnico
escolar preparado profissionalmente para trabalhar de forma diferenciada com os
alunos surdos.

Tendo em vista que a escola deve adequar-se ao aluno e nao o oposto, a
singularidade do aluno deve ser respeitada, com isso, a aprendizagem da docéncia
e & consirucao dos saberes para trabalhar com aluno incluido, podem acontecer de
diferentes formas, além do estudo académico, a experiéncia é um fator importante
no desempenho pedagogico do professor, pois em meio as vivéncias com alunos
surdos o professor vai conhecer de fato a necessidade de haver um olhar
diferenciado para que possa adquirir um resulto positivo no ensino aprendizagem
dos alunos com surdez.
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2. PRATICAS DE LETRAMENTO E ADEQUAGAO NA EDUCAGAO DE SURDOS
2.1 ADAPTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DOS ALUNOS SURDOS

O Brasil acompanhando uma tendéncia internacional, adotou as expressoes
adaptacoes curriculares, ou adequacOes curriculares, para denominar toda e
qualquer acao pedagogica que tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo para
oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos alunos, no contexto
escolar. As adaptacoes sao concebidas, entao, como instrumento que pode e deve
tratar de avancar no desenvolvimento geral de cada pessoa.

Segundo Brasil (1996) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) mais recente — Lei n°. 9.394 de 20/12/1996 — conceitua e orienta a abordagem
inclusiva para os sistemas regulares de ensino dando énfase, no capitulo V,
especialmente a Educagdo Especial. Referencia no artigo 59, que “[...] os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: curriculos,
metodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para atender s
suas necessidades”.

GALVE et al.,2002, relata que as adaptacdes curriculares supdem uma
estratégia didatica dirigida a facilitar, na medida do possivel que os alunos com
dificuldades encontrem as melhores condi¢6es de aprendizagem da matéria

Com isso, nota-se que se faz necessario que a comunidade escolar faca
adaptacoes curriculares com ajustes graduais e planejamento escolar pedagogico
para que de fato aluno surdo tenha acesso ao ensino aprendizagem. Precisa
também pensar nas acOes educacionais, em resposta as necessidades
educacionais especiais de alunos. As adaptacoes curriculares constituem-se em
possibilitar um resultado positivo na educacéo do deficiente pois as mesmas atuam
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessdrio, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.

N&o € um novo curriculo, mas sim um curriculo dinamico, alteravel, passivel
de ampliagao, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas
circunstancias, as adaptacoes curriculares implicam a planificagdo pedagdgica e as
acoes docentes fundamentadas em critérios que definem o que o aluno deve
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aprender; como e quando aprender; que formas de organizacao do ensino séo mais
eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.

Além disso, podemos falar de dois tipos de adaptacGes curriculares
individuais, de acordo com o grau de significatividade: Sao as adaptacoes
curriculares nao significativas e as adaptacoes curriculares significativas. No qual
adaptacoes Curriculares Individuais sdo os ajustes da proposta curricular, para um
aluno, ou aluno especifico, que devem ser adotados somente quando as adaptacGes
grupais e as atividades de reforco nao derem resultado. As adaptacoes curriculares
apoiam-se nesses pressupostos para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, objetivando estabelecer uma relacéo harmonica entre essas
necessidades e a programacao curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacao
enire as necessidades do educando e as respostas educacionais a serem
propiciadas.

Brasil (2001) diz que a Politica Nacional de Educacdo Especial do MEC,
define que as classes especiais integradas & escola comum devem adotar “o
curriculo regular oficial, com devidas adaptacoes e processo de ensino-
aprendizagem baseando-se em avaliagio/diagnostico de natureza educacional”.

Esta politica alerta para a importancia de um “atendimento educacional
adequado as necessidades especiais do alunado, no que se referem a curriculos
adaptados, métodos, técnicas e material de ensino diferenciado, ambiente
emocional e social da escola favoravel 3 integracado social dos alunos, pessoal
devidamente qualificado”.

Segundo o MEC (Ministério da Educacao) (BRASIL, 1998), as adaptacoes
curriculares sao medidas pedagogicas que devem ser adotadas em diversos
ambitos, tais como: no projeto pedagdgico da escola, na sala de aula, nas atividades
em geral e, somente quando absolutamente necessario, devem aplicar-se ao aluno
individualmente.

Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando reconhece a
complexidade das relagoes humanas (professor/aluno), a amplitude e os limites de
seus objetivos e acbes; quando entende o ambiente escolar como um espaco
relacional que estabelece lagos que contribuem para a formacéo de uma identidade
individual e social.

Assim, estar na escola nao significa que o aluno esteja de fato aprendendo.
Geralmente em algumas escolas preocupam-se muito com a aprendizagem e pouco
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com o sujeito que estd aprendendo. E bem provavel gque a marca da histéria de vida
pessoal de cada um reflete na definicao de suas opcoes, percepcdes e escolhas. O
professor organiza e pratica 0 curriculo enquanto constroem e reconstroem suas
concepcoes, percepcdes e escolhas e, assim, também o faz o aluno enquanto
aprende.

Educacao inclusiva define-se como a capacidade de acolher a todos,
independente de suas condicoes, revisando minunciosamente as préaticas exercidas
no ambito escolar, no que diz respeito aos educandos com necessidades especiais.
Na escola de todos nao ha espaco para praticas que exijam o dominic de
aprendizagem de todos da mesma maneira, existe a necessidade de acontecer a
inclusao desse alunado por meio de acesso a um curriculo flexivel e adaptado,
atividades e materiais diversificados, abrangendo novas atitudes, recursos fisicos,
um curriculo multicultural aberto a diversidade sem nenhuma restricao.

Os alunos surdos baseiam-se mais nas pistas visuais que nas auditivas. A
utilizacao, em sala de aula, de recursos visuais adequados facilita sobremaneira a
compreensao e a aprendizagem significativa deste aluno. Alguns recursos visuais
que podem ser utilizados pelo professor sao objetos concretos, filmes, fitas de video,
fotos, gravuras de livros e revistas, desenhos, a escrita e ainda o uso da lingua de
sinais, da mimica, da dramatizacao, de expressoes faciais e corporais, de gestos
naturais e espontaneos que ajudam a dar significado ao que estd sendo estudado.

A inclusao de pessoas com surdez na escola comum requer que se busquem
meios para beneficiar sua participacao e aprendizagem tanto na sala de aula como
no Atendimento Educacional Especializado, oferecendo novos métodos e técnicas
de ensino. Conforme Dorziat (1998,45) “O aperfeicoamento da escola comum em
favor de todos os alunos é primordial”.

Isso realmente acontece no momento em que 0 ambito escolar procura de
alguma forma se ajustar as limitagoes dos deficientes dando o direito desses
individuos usufruirem as condigoes de vida as mais comuns ou normais possiveis na
sua comunidade, participando das mesmas atividades sociais, educacionais e de

lazer que os demais que ndo possuem nenhuma deficiencia, favorecendo o
desenvolvimento integral do aluno.
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Nessa perspectiva, o que se espera da escola é que seus planos
sejam definidos por uma educacao para a cidadania global, livre de
preconceitos, a qual se dispoe a reconhecer e valorizar as diferencas,
a incompletude, a singularidade dos seres humanos, ideias
essenciais, para se entender a inclusao. (MANTOAN apud MITTLER,
2003, p.10).

A autora salienta que € necessario que os professores conhecam e usem a
Lingua de Sinais, porém sabe-se que simples adocao dessa lingua néo é suficiente
para escolarizar o aluno com deficiéncia auditiva. Nesse sentido a escola necessita
de um periodo de revisao de sua postura ética, de seus objetivos e de quebra de
paradigmas, tornando-se democratica para que tenha como meta central a busca da
qualidade oferecendo igualdade de oportunidades a todos.

E necessdrio que a escola pratique acoes que facam sentido para os alunos
em geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos deficientes
auditivos, afinal reconhecer seus direitos nao ¢ suficiente, o importante € dar
condicoes para que possam exercé-los, pois 0s mesmos podem exercer plenamente
sua cidadania. O atendimento educacional supre tudo o que o aluno com deficiéncia
auditiva necessita que precisando comegar na educagéo infantil. E por isso que ele
vem para acrescentar € nao para subtrair o direito de acesso ao mesmo ambiente
gue os demais educandos.

Segundo o autor a inclus&o do aluno com surdez deve acontecer desde a
educacao infantil, acompanhados por professores que tenham formacao,
possibilitando assim éxito no seu processo ensino aprendizagem e garantindo- lhes
desde cedo a utilizacao de recursos que os mesmos necessita para superar as
barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares exercendo sua
cidadania de acordo com os principios constitucionais do nosso pais.

Sao necessarios por parte do corpo escolar, preparo e disposicao para que as
diferencas possam ser aceitas, deve ser obrigatéria a utilizacdo de libras nas
escolas, pois, os alunos com deficiéncia auditiva tem necessidade de aprender o
quanto antes, o aprendizado a lingua deve ser incentivada tornando a educacao dos
surdos facilitada e incluida na educacéo brasileira.

A escola tem o papel de estimular e oferecer oportunidades de aprendizagem,
a mesma deve ser um ambiente acolhedor, no qual o aluno com necessidades
especiais sinta-se seguro e confiante, & preciso também que haja situacoes
favoraveis ao desenvolvimento de habilidades sociais, toda forma de expressao
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deve ser valorizada bem como as curiosidades e o desafio que resultardo em
oportunidades de investigacdo inconsequente situacoes de aprendizagem, além da
sua funcao formadora de futuros cidadaos.

Ao considerar a surdez uma diferenca, nao existe uma patologia e
nem uma inferioridade do sujeito em relacac aos demais. Essa
diferenca recai sobre a énfase no desenvolvimento de recursos
proprios para interagir com o meio, inclusive através de uma Iingua
prépria que permitird aos surdos expressar-se. (ALMEIDA, 2000, p.
04).

A autora retrata que os alunos com deficiéncia auditiva possuem as mesmas
possibilidades de obterem um ensino aprendizagem que os demais, porém muitas
das vezes isso nao ocorre, pois infelizmente alguns dos ambientes escolares nao
possuem nenhuma adequacdo para o atendimento dos alunos com deficiéncia
auditiva, no qual esta centralizada tdo somente na linguagem, infelizmente os
educadores usam metodologias que favorecem apenas os alunos ouvintes, fazendo
com que os surdos percam o interesse de aprender e se desenvolver por motivo de
ocorrer inimeras situagbes que tornam o deficiente auditivo inferior aos outros
alunos.

Sendo assim, a inclusao bate & porta das escolas na intensao de acabar com
rtulos de que os alunos com necessidades especiais precisam de uma escola
assistencial que os trate como incapazes e limitados, criando uma cultura inclusiva
valorizando a diversidade, considerando o ritmo préprio de cada um, as diferencas
individuais, potencializando suas habilidades e capacidades, a fim de serem
oferecidas condicdes reais de aprendizagem.

2.2 SURDEZ E LINGUA DE SINAIS NO AMBITO ESCOLAR

A Lei n° 10.436 de 24/04/02 cria a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS gue
deu a oportunidade de se realizar, em ambito nacional, discussées relacionadas 2
comunidade surda e do uso desta lingua nos ambientes escolares. Ela explicita que
0s surdos devem receber educacao bilingue, auxiliado por um intérprete que fica
dentro da sala de aula e pelo professor.

Damazio (2007) descreve que Lingua de Sinais sdo sistemas de sinais
independentes das linguas faladas. Ndo existe uma lingua de sinais utilizada e
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compreendida universalmente, diferindo uma das outras, por exemplo: no Brasil
temos a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais); nos EUA utiliza-se a ASL (American
SingLanguage); e na Franca a LSF (Langue de SignesFrangais). Existindo como as
linguas orais, dialetos ou variabilidade regional dos sinais. A lingua de sinais & uma
lingua de dimensao espacial e corporal.

Para fazer referéncias ao bilinguismo na educacéo de surdos, é necessario se
refletir a aquisicao de uma lingua e ao aprendizado de outra. No caso, dos surdos, a
primeira lingua — aquela que sera adquirida — ¢ a lingua de sinais, conhecida no
Brasil como Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A segunda — aquela que sera
aprendida - € a lingua oficial do Pais, que, nesse caso, & a lingua portuguesa,
sendo as mesmas enirelacadas os surdos necessitam ser bons leitores em libras
para adquirir e compreender a leitura do portugués.

Por lingua de sinais, (Stokoe 1980, p- 24) “entende como um sistema
linguistico usado para comunicacao entre pessoas surdas e adquirido como primeira
lingua por pessoas que ndo podem ouvir nenhuma lingua falada e por filhos de pais

surdos”. Outra definicdo importante é a de Behares (1987, p.01) Ele define Lingua
de sinais como:

Um sistema lingufstico que possui todas as propriedades que
caracterizam as linguas, com a unica diferenca gque essas
propriedades sao construidas ou sao possiveis a partir do uso de

FECUrsos espacos-temporais que as maos e a expressao facial
permitem.

Essa forma de comunicacéo veio pra somar no que diz respeito ao ensino
aprendizagem dos educandos com surdez, pois ao “sinalizar” o individuo desenvolve
sua capacidade e competéncia linguistica, ou seja, do mesmo modo que as pessoas
ouvintes aprendem a falar, o individuo surdo exposto a lingua de sinais ird adquiri-la
€ podera desenvolver-se, no que diz respeito aos aspectos cognitivos e linguisticos,
de acordo com sua capacidade. Assim, quando mais cedo aprender, melhor para
seu desenvolvimento, formagao da identidade e cultura surda.,

Propiciou uma oportunidade unica de colocagao da Educacao Especial dentro
da estrutura de “educacgéo para todos” firmada em 1990 (...) Ela promoveu uma
plataforma que afirma o principio e a discussao da prética de garantia de inclusao
das criancas com necessidades especiais nessas iniciativas e a tomada de seus
lugares de direito numa sociedade de aprendizagem (Brasil, 1994, p. 5).
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E necessério, no entanto, compreender a proposta de incluséo do sujeito
surdo no sistema comum de ensino. Para isso € necessario compreender um
problema de significados politicos e de representacio. Ao discutir essas questoes,
especialmente sobre o surdo, pode-se estabelecer uma relacao com as imagens
produzidas sobre a alteridade. No que diz respeito a educacao dos surdos, a prépria
Declaracao de Salamanca afirma que:

Deve ser levada em consideracao, por exemplo, a importancia da linguagem
dos sinais como meio de comunicacao para os individuos surdos, e ser assegurado
a todo aquele que possui a surdez e até mesmo o deficiente auditivo o0 acesso ao
ensino da linguagem de sinais de seu pais (Brasil, 1994, p. 31).

A inclusao da crianca com deficiencia auditiva/surdez na sala de aula regular
requer uma boa preparacao tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se
sintam capacitados a participar dessa inclusdo. Para viver em uma cultura ouvinte, o
surdo pode ter acesso a oralizacao, mas é importante que o professor conheca a
filosofia também da Comunicacao total, do Bilinguismo e, em especial, a Lingua de
Sinais, considerada a lingua oficial utilizada pela comunidade surda.

Em compensacéo, na prética do dia-a-dia, a maioria dos professores de certa
forma inquietam-se e angustiam-se com essa legislacao, pois, dificiimente tem-se
curso de formagao continuada para que 0os mesmos sejam instruidos em relacéo aos
estudos de surdos em educacéo. Assim, ficam despreparados frente as questoes
relativas as novas posturas adotadas na educacao de surdos.

As pessoas com surdez enfrentam indmeros entraves para participar da
educacdao escolar, decorrentes da perda da audicédo e da forma como se estruturam
as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socio —
afetivo linguistico e politico — cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento
da aprendizagem (DAMAZIO, 2007, p.13).

A falta de dominio de uma lingua comum entre surdos e ouvintes dificulta, e
ate mesmo, impede a interagdo, a comunicacio e a propria construgao do
conhecimento. Pode ainda levar a exclusao dos surdos, pois, as criangas buscam
sempre a companhia daqueles que aceitam e dao atencao e partitha dos mesmos
interesses, portanto, a linguagem desempenha um papel decisivo no processo de
ensino-aprendizagem no interior das salas de aula.
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Mesmo assim, a pratica de mergulhar alunos surdos na sala de aula sem gue
0s professores saibam quais métodos e técnicas sao mais eficazes, para o
desenvolvimento dos sujeitos em questso, segue sendo usada no sistema de ensino
regular. Assim, diante da realidade encontrada, & preciso tomar providéncias
urgentes, pois, caso contrdrio, a situacao sera cada vez mais cactica e problematica.

Urge principalmente, a capacitacao do professor da classe regular e
do especialista para saber atuar frente as necessidades especiais dos
alunos. Essa questao envolve, obrigatoriamente, a formagao basica
do professor {(em nivel de segundo grau), os cursos de pedagogia
(em suas varias habilitacoes) (..), avancando até os cursos de
disciplinas e contetidos sobre esse alunado. (MARTINS, 1986, p. 53).

Ao receber o aluno surdo no centro de aprendizagem do ensino regular, é de
suma importancia que os educadores tenham nocao como desenvolver o trabalho
em sala de aula, visa-se a necessidade de haver um apoio do restante do grupo
escolar, onde esses ndo devem colocar-se “isolados” frente a esta realidade.

Trabalhar com os alunos surdos sem preparacao nenhuma, acreditando que
simplesmente falar pausadamenie e gesticulando, conseguird desenvolver o
trabalho positivo € extremamente precipitado, € necessdrio criar uma vivéncia
harmoniosa nas agoes cotidianas em sala de aula, fundamentando a interacdo dos
surdos com os demais colegas, juntamente com um professor que os auxiliasse no
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A educacéao, que envolve a alteridade surda, necessita ser repensada quanto
ao atendimento das caracteristicas particulares desses sujeitos. Com isso, uma
ferramenta fundamental para a educacao dos surdos em escolas inclusivas ¢ a
presenca de intérpretes de LIBRAS em sala de aula no sistema comum de ensino.

Vale ressaltar que a presenga de intérpretes nao & garantia de que a crianca
surda aprenderd os conteuidos, porque nem sempre 0 surdo que esta sendo incluido
no ensino regular tem dominio da Lingua de Sinais, pois existem diversos alunos
que ainda estd no inicio a aquisicao de sua primeira lingua, e assim muitos
discentes por desconhecer e nao ter acesso ao aprendizado da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) tem inseguranca e duvidas em relacao ao trabalho gue realiza com
essa clientela.

Assim, muitos s&o os problemas enfrentados quando € realizada a inclusao
de surdos no ensino regular. Um deles € a lingua de sinais utilizada como meio para
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ensinar a lingua portuguesa e nao apenas enquanto direito do surdo para
comunicar-se e estabelecer relacdes com outros surdos. Outra questdo, de extrema
relevancia, ¢ a formagdo da propria identidade surda e da participacdo na
comunidade surda e na cultura surda.

Lacerda (2000, p.81) diz que “o aluno surdo, ao ser inserido no espago
educacional de alunos ouvintes, acaba sendo impelido a comportar-se como um
deles. Aspectos como sua identidade, cultura, entre outros, ndo sdo contemplados”.
Portanto, a identidade surda é construida na comunidade surda, sendo que o
contaio do sujeito surdo com as manifestacoes culturais dos grupos das
comunidades surdas é necessario para a construcao dessa identidade. Sem isso, o
sujeito surdo nao tera como identificar-se em sua diferencga, como “ser” surdo, como
Ssujeito que vive a sua propria surdez, sua propria identidade e cultura surdas.

O aluno surdo utiliza uma lingua que nenhum colega ou professor conhece,
ele & um “estrangeiro” que tem acesso aos conhecimentos de um modo diferente
dos demais. Lacerda (2000, p. 99) ainda destaca que “a lingua constitui-se na
interacéo verbal entre diferentes interlocutores inseridos em diferentes contextos”.
Assim, para que ocorra uma comunicacao entre sujeitos, torna-se necessario que
estes estejam inseridos numa mesma situacao social pertencendo a uma mesma
comunidade linguistica, possibilitando entdo uma interacao e um entendimento nas
relacoes.

Repensar 0 modo como sao organizadas as praticas pedagogicas implica um
projeto educacional amplo que assuma o surdo e a surdez na condicdo de sua
diferenca. Entdo, ndao basta aceitar a crianca surda na sala de aula, ou entdo
respeitar sua condigao bilingue assumindo o dominio de duas linguas nesse espaco.
E preciso mais do que isso. Como profissionais, precisamos atender as exigéncias
que os surdos fazem de terem o direito, em primeiro lugar, de serem surdos.

Ao compartilhar vivéncias e experiéncias comuns, os surdos constituem sua
propria identidade e ainda contribuem para se organizarem e viverem na sua propria
cultura. Portanto, a educacéo inclusiva, ao invés de incluir, pode excluir o surdo,
trazendo prejuizos ao seu desenvolvimento social, linguistico e cognitivo.

Contudo, necessita que todos os profissionais da educacado, mais
especificamente, aqueles envolvidos na educacdo do sujeito surdo saiba que os
mesmos precisam viver a sua propria surdez, garantindo assim o desenvolvimento
linguistico e cognitivo necessarios para seu desenvolvimento. No momento em que
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a condicao linguistica do surdo for respeitada, possibilita-se seu desenvolvimento e
a construcao do conhecimento como a de qualquer crianga ouvinte.

Os surdos necessitam, principaimente, de um atendimento educacional que
leve em consideracac as suas caracteristicas particulares, incluindo uma série de
fatores como: formacao do educador, acesso aos contetidos por meio da Lingua de
Sinais, a presenca de intérpretes em LIBRAS, interac&o linguistica entre surdos e
ouvintes, enfim, depende de um trabalho de conscientizacao e muita discussao entre
os profissionais e os proprios surdos.

2.3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA.

Com as discussoes acerca dos paradigmas inclusivos, muito embora a
estrutura vigente da escola precise retomar aspectos indispensaveis para a
reconstrucéo/construcao de um espaco que seja palco onde as diferencas convivam
e se respeitem entre si, cada vez mais os alunos com surdez tém frequentado a
escola comum e a propostas educacionais estdo voltadas para a educacao em
escola regular de ensino.

As diferencas dos alunos com surdez serdo respeitadas, considerando a
obrigatoriedade dos dispositivos legais, que segundo o Decreto 5.626 de 05 de
dezembro de 2005, determina o direito de uma educacao que garanta a sua
formacao bilingue, em que LIBRAS e Lingua Portuguesa escrita constituam linguas
de instrucao no desenvolvimento de todo o processo educativo.

Brasil (2009) diz que o conselho nacional de educacao promulgou a
Resolucao CNE/CEB n° 04, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial.
Através dessa resolucdo, o CNE institucionalizou o AEE por meio de instalacdo de
SEM, em Centros Especializados da rede publica de instituicoes comunitarias e
filantropicas que basicamente reitera o que estava contido na Politica Nacional, mas
ampliando o ambito de atuacdo especializado as entidades comunitdrias e
filantropicas.

O atendimento educacional especializado (AEE) “&¢ um servico da educacéo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdogicos e de acessibilidade
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que eliminem as dificuldades, para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especiais” (BRASIL; 2008:09).

A garantia do atendimento educacional especializado nac pode excluir o
direito de ser atendido em escola comum, desta forma o trabalho pedagdgico com
os alunos com surdez nessas escolas deve ser desenvolvido em um ambiente
bilingue, ou seja, em um espaco em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa. Um periodo adicional de horas didrias de estudo ¢é indicado para a
execucao do Atendimento Educacional Especializado no mesmo espaco da escola
regular.

O atendimento educacional especializado nao supre tudo o que o
aluno com deficiencia necessita para sua escolarizagao, que comeca
na educacao infantil. E por isso que ele vem para acrescentar e nao
para subtrair o direito de acesso ao mesmo ambiente que os demais
educandos. (FAVERO, 2007, p. 57)

Nesse sentido a escola tem que esté preparada para receber os Surdos com
planejamento do Atendimento Educacional Especializado aonde o mesmo precisa
ser elaborado e desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas
em Libras, professor de classe comum e professor de Lingua Portuguesa para
pessoas com surdez. O planejamento coletivo inicia-se com a definicdao do contetido
curricular, o que implica que os professores pesquisem sobre o assunto a ser
ensinado.

E preciso também que os professores facam a elaboracdo do plano de
ensino, e preparem os cadernos de estudos do aluno de forma conjunta,
necessitando que os contetidos sejam inter-relacionados. Este atendimento constitui
um dos momentos didatico-pedagogicos para os alunos com surdez incluidos na
escola comum. O atendimento ocorre diariamente, em horério contrario ao das
aulas, na sala de aula comum.

A formacao de professores devera desenvolver-se em ambiente
academico e institucional especializado, promovendo-se a
investigagdo dos problemas dessa modalidade de educacao,
buscando-se oferecer solucoes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextualizadas. Devem ser utilizados métodos e
técnicas que contemplem codigos e linguagens apropriados as
situacoes especificas de aprendizagem, incluindo-se, no caso de
surdez, a capacitacao em lingua portuguesa e em lingua de sinais.
(SALLES, 2004, p. 60)
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A autora salienta que o professor especialista tem papel relevanie na
educacao, caracterizando-se peca imporiante frente 4 necessidade de tracar os
rumos da educacao, observando as necessidades e o desempenho dos alunos,
deve abandonar a postura de professor centrado em si mesmo. E preciso assumir a
tarefa de educar em meio 2 diversidade e a dinamica da sala de aula deve estar
pautada na interacdo com o grupo.

Por esta razéo ¢ ideal que haja na escola comum professores que realizem
esse atendimento, sendo que os mesmos precisam ser formados para ser professor
e ter pleno dominio da Lingua de Sinais. O Professor em Lingua de Sinais ministra
aula utilizando a Lingua de Sinais nas diferentes modalidades, etapas e niveis de
ensino como meio de comunicacao e interlocucao.

O Atendimento Educacional Especializado deve ser organizado para atender
também alunos que optaram pela aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade oral. Nesse caso, o professor de portugués oferece aos alunos as pistas
fonéticas para a fala e a leitura labial.

Nao existem férmulas prontas que resolverao todos os desafios enconirados
na escolarizacéo do aluno surdo, porém estratégias foram surgindo ao longo do
tempo, e se bem aproveitadas sao ferramentas tteis que aliadas a pratica diaria dos
professores em muito favorecerao a aquisicao do conhecimento pela crianga surda.

Afinal, os alunos s&o diferentes em seus ritmos de aprendizagem e em seus
modos pessoas de enfrentar o processo educacional e a construcéao de seus
conhecimentos. A atencao as diferencas individuais educativas faz parte também de
todas as estratégias educativas que se assentam no respeito & individualidade de
cada aluno. Um respeito que, no caso exige dos alunos com necessidades
educativas especiais. Exige que se proporcione uma educacdo adaptada as suas
possibilidades,

Para decidir em quais aspectos deve sofrer a adaptacao € necessario que os
envolvidos no processo conhecam as peculiaridades de cada aluno, pois as
adaptacoes podem acontecer quanto aos objetivos de cada area, os critérios de
avaliacao ou quanto aos metodos pedagdgico. Essa é uma decisio criteriosa, diffcil
e deve ser tomada com muita responsabilidade, para tanto os professores tanto do

ensino regular e do AEE (Atendimento Educacional Especializado) devem estar
seguros.
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3 A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NO ENSINO FUNDAMENTAL.:
ANALISE NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ANTONIO
GONZAGA BARROS DE ITAITUBA-PARA

3.1 METODOLOGIAS ADOTADAS

Esta pesquisa foi norteada por uma andlise qualitativa, a estraiégia
metodoldgica seguida deste trabalho deu-se em primeiro momento com estudo
bibliografico, constituidos principalmente de livros artigos cientificos, os quais foram
agregados no decorrer de todo procedimento, pois & imprescindivel a busca com
amplitude por conhecimentos tedricos para que assim, haja maiores esclarecimentos
sobre a tematica abordada. Dentre os autores utilizados destacam-se: Bianchetii
(1998), Castro (2005), Doria (1958), Mazzota (2001), Rinald (1997), Strobel (2008),
assim como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Resolucoes e
pareceres que tratam da tematica a inclusdo dos deficientes auditivos no ensino
regular.

Partindo depois, precisamente no dia 18 de Outubro do ano de 201 8, para
uma pesquisa exploratéria descritiva com aplicacoes de questionarios, a fim de
salientar a importancia de uma inclusao de qualidade, na ocasiao 12(doze)
perguntas semiestruturadas foram distribuidas para cinco professoras, na ocasiao foi
deixada aberta a possibilidade das observagoes que foram consideradas relevantes.
Essa pesquisa foi ancorada na reflexao sobre a inclusao dos deficientes auditivos
numa escoia comum.

Os questiondrios foram apresentados as entrevistadas para a pesquisa (cinco
professoras) de maneira individual para que as mesmas fizessem os registros
escritos referentes as perguntas que lhes eram feitas no referido questionario, apos
alguns dias foi feito recolhimento dos questiondrios e de acordo com as respostas,
procurou-se ser feito uma andlise descritiva das conclusGes acerca da tematica

envolvida, buscando compreender fatores sobre o processo de inclusao do o aluno
com deficiéncia auditiva.
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A pesquisa qualitativa envolve o0 estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia
pessoal; introspeccao; historia de vida; entrevista; artefatos; textos e
producoes culturais; textos observacionaisiregistros de campo;
historicos interativos e visuais -~ que descrevem momentos
significativos rotineiros e problematicos na vida dos individuos.
Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade
de praticas interpretativas interligadas na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que estd ao seu
alcance. (DENZIN; LINCOLN. et al. 2006, p. 17)

Os autores em relacdo a andlise qualitativa ressalta gue esse tipo de
pesquisa envolve a obtencdo de dados descritivos coletados pelo pesquisador,
posto que esta abordagem €, por natureza descritiva, assegurando uma descricao
objetiva, sistematica e com a riqueza manifesta no momento da coleta dos mesmos.

Em primeira estancia é preciso primeiro que o contetido seja preparado para
que posteriormente possa ser analisado, organizando todo material. Assim sers
possivel se apropriar com mais objetividade sobre a tematica e principalmente dos
conceitos fundamentais para sua compreensao.

Esses dados sao obtidos no contato do pesquisador com a situacao estudada
priorizando mais o processo do que o produto e preocupando-se em relatar a
perspectiva das participantes. Em seguida foram elaboradas tabelas de acordo com
analise dos dados coletados para entender os desafios dos professores que atuam
no ensino regular e os alunos com deficiéncia auditiva enfrentam.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gonzaga Barros esta
situada na Av. Riomar Tapaj6s Virgulino Lages (23* rua), Bairro Bom Remédio,
nesta cidade de ltaituba / Para. Fundada no dia 21 de setembro de 1981, na gestao
do entao Prefeito, Altamiro Raimundo da Silva, com o nome de Escola Municipal de
1° Grau “Antbnio Gonzaga Barros”. A escolha do nome da escola ocorreu pelo
desejo em homenagear o ex-Vereador Sr. Antonio Gonzaga Barros, autarquia que
prestou grandes servicos para o Municipio de ltaituba.

A Instituicgo Educacional tem como filosofia “A formagso do educando em
seus aspectos fisico, intelectual e cultural, de forma harmonica e critica,
considerando sempre sua realidade socioecondmica e culiural, suas reais
necessidades e interesses, garantindo assim, a apropriacao do conhecimento que
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assegura ao educando uma participacdo politico social mais efetiva na sociedade,
baseada na confianca mutua, na participacao, no respeito e na solidariedade,
devendo estar presente em toda a pratica escolar, seja ela pedagogica, politica ou
puramente administrativa”.

A referida escola iniciou suas atividades pedagdgicas e administrativas, com
02 (duas) salas de aulas, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) cozinha e 01 (um) banheiro.
A Escola atendia a uma demanda de 245 (duzentos e qguarenta e cinco) alunos,
devidamente matriculados nos turnos: manha, tarde e noite.

Naquela época, a composicao da Escola se encontrava formado por 01 (uma)
Diretora, cargo de nomeagao, Professora Rosirene Lopes Silva, 01 (uma) Secretaria
Escolar-Professora Ana Maria Nascimento Cabral, 06 (seis) Professores, 04 (quatro)
Servenies e 02 (dois) Vigias.

Em virtude do crescimento da Comunidade, em 1988, sob a gestao da
professora Rosirene Lopes Silva, houve a implantacdo dos cursos de 1° Grau na
Modalidade de Educacdac de Jovens e Adultos e o 2° Grau Técnico em
Contabilidade, Administragao e Habilitagéo ao Magistério.

No ano de 1995, a Escola estendeu suas atividades educativas aos alunos
com necessidades especiais. Mas, foi a partir de 2001 que a Unidade de Ensino
iniclou o Processo da Educagdo Inclusiva, que até a presente data vem sendo
gradativamente desenvolvida. Por reconhecer a necessidade do convivio social e os
direitos subjetivos, a Escola “Antdnio Gonzaga Barros” trabalha com a Inclusdo dos
alunos deficientes, nas séries/fanos do Ensino Fundamental | e Il e Educacédo de
Jovens e Adultos- EJA.

A partir de 1997, as Esferas Publicas, Municipal e Estadual iniciaram
Processo de Municipalizacdo do Ensino Fundamental. Com isso, houve a
necessidade de transferéncia do Ensino Médio, da Escola Municipalizada “Anténio
Gonzaga Barros” para a Escola Estadual de Ensino Médio “Maria Graga Escécio
Cerqueira”, na época conhecida como “Projeto Alvorada’”.

Durante seu processo Educativo, a Escola teve como gestores, o0s
Professores: Edmilson de Aquino, Selma dos Anjos Silva, Rosirene Maria Lopes
Silva, Loreni Bruch Dutra, Isabel de Lurdes Mortari Keslarex, Vilemar de Andrade,
Francisco Claudio da Silva, José Ribamar de Almeida e Silva, Eliene Nunes de
Oliveira, Erla Vieira de Sousa, Jeonni da Silva Gama e Antonio Carvalho Lima,
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Odeize Miranda Hauzinger (Diretora), Adriana Rodrigues Ribeiro (Vice-Diretora) e
Eliane Lemos (Vice-Diretora).

Atualmente a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Anténio Gonzaga
Barros” pertence a Esfera Publica Municipal e possui uma area total de 6.000,00 m?2
(seis mil metros quadrados). Nessa drea, em 4200m? (Quatro mil e duzentos metros
quadrados), esta construida a Instituicao de Ensino, em trés blocos: No primeiro
bloco ha um rol de entrada com acesso ao terceiro bloco, a direita (01) bicicletario
com acessibilidade a quadra coberta poliesportiva e a esquerda &area de
estacionamento para motos além de uma area de areia para recreacao infantil,
lateral ao muro a rampa de acessibilidade ao segundo piso; (01) cantina, (01)
almoxarifado de educacao fisica, (01) auditorio, (01) sala de Coordenacdo do
Programa Novo Mais Educacéo e (01) Sala de Recurso Multifuncional com banheiro
interno.

O segundo bloco € formado por (01) Sala de Ieitura com acervo bibliografico,
(01) Tele Centro com 36 computadores com anexo para guardar materiais da banda
marcial da escola, (01) Sala dos Professores com banheiro interno; setor
administrativo com (01) Secretaria com banheiro interno e (01) Sala para o arquivo
passivo, (01) Diretoria com depdsito, (02) Sala para Coordenacdo Techico-
Pedagdgica e Psicopedagdgica, (03) Salas de Aula.

O terceiro bloco esta composto por (02) pisos. No térreo ficam (11) banheiros
femininos, (12) banheiros masculinos, (08) salas de aulas, (01) refeitério com
bebedouro e tanque, (01) cozinha com dispensa e depdsitos internos. No andar
superior, estdo (12) salas de aulas, (12) banheiros femininos e (12) banheiros
masculinos, area cimentada sem coberiura para recreacoes, (03) areas reservadas
para jardins e hortas e (01) incinerador.

Durante seu processo Educativo, o educandério teve como gestores, 0s
Professores: Edmilson de Aquino, Selma dos Anjos Silva, Rosirene Maria Lopes
Silva, Loreni Bruch Dutra, Isabel de Lurdes Mortari Keslarex, Vilemar de Andrade,
Francisco Claudio da Silva, José Ribamar de Almeida e Silva, Eliene Nunes de
Oliveira, Erla Vieira de Sousa, Jeonni da Silva Gama e Antonio Carvalho Lima,
Odeize Miranda Hauzinger (Diretora), Adriana Rodrigues Ribeiro (Vice-Diretora) e
Eliane Lemos (Vice-Diretora).

A Escola se encontra sob a administragdo do Nucleo Administrativo, para o
biénio 2018-2020 assim formado: Anténio Carvalho Lima, Edilsa Barros Franco e
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Roseli Aimeida da Silva. Além do Nicleo Administrativo atual a Escola se enconira
composta por um quadro funcional de 103 servidores distribuidos nas mais diversas
atividades, tais como: (01) Diretor; (02) Vice- diretora; (01) secretaria; (02) técnicos
educacionais; (01) psicopedagogo institucional; (08) auxiliar de secretaria escolar;
(63) professores; (14) auxiliar de servicos gerais; (04) merendeira; (06) vigias.

Quanto ao numero de alunos, o quadro discente & formado por 1785 (Um mil
Setecentos e Oitenta e cinco) alunos, distribuidos em 49 (Quarenta e nove) turmas,
assim: Nos turnos manha e tarde sao 41 turmas atendendo alunos do Ensino
Fundamental Regular, do 1° Ano ao 9° anos, somadas a 01 turma de 3? Etapa da
Educacao de Jovens e Adultos. No turno da noite sao 07 turmas compostas por
alunos da EJA (Educacao de Jovens e Adultos). A extensdo da Unidade de Ensino
culmina com a 01 Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
atende alunos com necessidades educativas especiais.

Diante da exposicao de dados e, considerando que a Instituicao de

Ensino & composta por um grande nimero de alunos e funcionarios, os servidores
da mesma consideram que as atividades educativas terao que ser essencialmente
pensadas e planejadas, motivo que os conduz juntamente com alunos e
interessados a construgao do Projeto Politico Pedagogico com metas a serem
alcancadas no perfodo de dois anos.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A instituicao escolhida para o referido estudo foi a Escola municipal de ensino
Fundamental Antonio Gonzaga Barros, localizada no Municipio de ltaituba/Para,
com a inquietacao sobre os desafios que esses profissionais enfrentam, precisou-se
recorrer a 05 (cinco) professoras do sexo feminino com idades entre 30 e 50 anos de
idade que atuam no ensino regular, foi relatado s mesmas o objetivo da pesquisa e
dado a elas a garantia do anonimato dando entao subsidios aos objetivos propostos
neste trabalho, nesse sentido os mediadores foram denominados de P1 a P5. Todos
os profissionais participantes trabalham entre 05 e 30 anos na drea da educacao

Verifica-se que quatro sujeitas participantes desta pesquisa sao professoras
formadas em Licenciatura Plena em Pedagogia, sendo elas as denominadas de P1,
P2, P4 e P5, apenas a P3 que tem formacao em Licenciatura Plena em Histdria. Em
relacao a especializagfes, a P2 possui especializacao em Gestdo do Trabalho
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Pedagégico. Outro aspecto interessante sobre especializacdo se da em enfatizar
que de todas as profissionais entrevistadas, apenas a P4 tem especializacao voltada
pra Educacao Inclusiva, sendo que a segunda professora supracitada tem
especializacdo em Educacdo Inclusiva e em AEE (Atendimento Educacional
Especializado).

Ainda foi possivel notar que existe um aluno surdo na sala de aula de cada
profissional. As turmas variam do segundo ao sexto ano, no qual a Profissional
apelidada de P1 trabatha no quarto ano, a P2 e P4 no sexto, P3 no segundo e a P5
no quinto ano do ensino fundamental da escola pesquisada.

Quando questionadas sobre seu tempo de funcao, foi possivel notar que o
tempo minimo de atuagdo como educadora é da P5 gue tem 05 de atuacdo, a P4
possui 08 anos, P3 09 anos, P2 encontra-se com 13 anos na educacao e o periodo
mais extenso de trabalho na area foi da P1 com 30 anos de contribuicdo enquanto
mediadora.

Desse modo observa-se claramente de acordo com essa pesquisa que existe
a necessidade e a auséncia de profissionais preparados para lidar com alunos
surdos na referida escola de ensino regular, para proporcionar a qualidade do
atendimento dado nestes espacos de educacao, possibilitando que o educando

surdo consiga demonstrar suas potencialidades, em conformidade com espaco a ele
dado.

Nesse sentido, a escola democratica ¢ aquela que se prepara para
atender cada um de seus alunos. Se ela nao tem condicoes de fazer
esse atendimento, o professor precisa entrar em contato com os
6rgéos competentes e discutir o tema. “Como responsavel por varios
cursos de libras e de interpretes, entendo que a formacao de
professores para atender a alunos surdos depende da convivéncia
com a comunidade surda, a aprendizagem da lngua de sinais e o
estudo de uma pedagogia ampla”. (SKLIAR, 1998, p. 37)

Portanto com essas assercoes acima, quanto 2 formacao dessas profissionais
de acordo com os dados obtidos, observa-se que todas as professoras entrevistadas
nao possuem nenhuma especializagao pra lidar com as especificidades do alunado
surdo, neste caso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Com isso percebe-se que
esses profissionais ainda nao buscaram se qualificar para que possa melhorar o
aprendizado de alunos com surdez, o que é muito preocupante, pois assim, a
comunidade surda dificilmente conseguird ter um acompanhamento eficaz do
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conteido escolar, podendo apresentar um fracasso significativo na sua
escolarizacao.

Harrison (2000) refere que a lingua de Sinais fornece para a crianca surda a
oportunidade de ter acesso 2 aquisicao de linguagem e de conhecimento de mundo
e de si mesma. A forma de comunicacéo por sinais, além de qualificar a destreza e
cognicao de deficientes auditivos, abrange portas para outro patamar de linguagem
a ponto de proporcionar um acesso a vida num todo, assim como o conhecimento do
seu proprio ser. A discussao sobre surdez, educacao e lingua de sinais vem sendo
ampliada nos ultimos anos por profissionais envolvidos com a educacéo de surdos,
como também pela prépria comunidade surda.

3.4 VOZES DAS PROFISSIONAIS

Escolas inclusivas precisam conhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacao de qualidade a todos atraveés de curriculos apropriados,
arranjo organizacional, estraiégias de ensino, usa de recurso e parcerias com as
comunidades.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais de aprendizagem e
socializagao no sistema regular de ensino baseia-se na perspectiva do direito &
educacado para todos, garantido por Lei. Entretanto, esta inclusdo demanda uma
escola preparada para criar e adaptar praticas pedagdgicas, levando em
consideracao formas distintas de aprender e de ensinar, conforme as peculiaridades
dos alunos.

Cabe ressaltar que a Educagao Especial, segundo Ander-Egg, (1997) ¢ o
conjunto de medidas e recursos (humanos e materiais) que a administracdo
educativa coloca a disposigdo dos alunos com necessidades especiais: pessoas
com algum tipo de déficit, caréncia, disfuncao, incapacidade fisica, psiquica ou
sensacional, que impeca um adequado desenvolvimento e adaptacao.

Portanto, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da andlise
descrita anteriormente, os instrumentos aplicados trataram de temas que visaram
analisar fatores sobre o processo de inclusao do aluno com deficiéncia auditiva,
identificando os fatores que constituem enfrentamento para os profissionais da
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educacao no processo de inclusao, e analisando a preparacao e/ou a formacao
dessas professoras e os desafios para 0s alunos com surdez.

Neste primeiro momento foi feita a seguinte questdo as profissionais: 1: O
que vocé sabe sobre a surdez? No quadro 1 constata-se as respostas das
entrevistadas.

Quadro 1: O que vocé sabe sobre a surdez?
Prof> | - Relato das profissionais ‘
' P1 ' E a perda auditiva, e que pode ser parcial ou total. O surdo total, precisa de |
I | professores especializados para 0 acompanhamento na sala de aula. - ‘
| Tive uma experiéncia com dois alunos surdos no ano passado.
| E uma perda da audicao que pode ser total ou significativa.

' Que a surdez pode ser congénita ou adquirida. Que a surdez é com disturbio que |
| pode acometer pessoas de todas as idades, que variam de grau e intensidade etc.

R ——"

NS |

| Acredito que seja a perda auditiva do individuo, sendo essa perda total ou parcial, |

]

Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; ltaituba- PA 2018,

De acordo com os relatos, a surdez é uma perda auditiva parcial ou total.
Nota-se que boa parte dessas profissionais nao conhece profundamente sobre a
Surdez, pois as mesmas nao se expressaram com clareza e objetividade em suas
respostas, ficando-as pouco profundas, visto que o conceito de surdez é muito mais
abrangente, necessitando que as participantes descrevessem a distingdo entre
perda total ou parcial.

O processamento auditivo se refere a capacidade de detectar eventos
sonoros e as habilidades envolvidas nos processos de localizacao da
fonte sonora, reconhecimento, compreensao, memoria, e atencdo
seletiva aos sons que dependem da capacidade bioldgica inata e da
experiéncia acustica no meio ambiente (MACHADO 2003, P.34)

Para esta autora, processar uma informacao significa que os sinais atingem
0s 0rgaos sensorios serao identificados, reconhecidos e memorizados. A percepcao
€ o resultado do processamento, uma vez que envolve funcoes mentais, linguagem
e cognicao, uma vez que a perda auditiva coibe o individuo de obter informacoes
transmitidas pelos mais variados sons, 0s mesmos ndo percebem e nem identificam
a voz humana, ocasionando o impedimento de adquirir a lingua oral. As
perturbacoes da funcao auditiva estao ligadas tanto a estrutura acustica quanto a
identificacao simboclica da linguagem.
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Valentini (2009) diz que o individuo com surdez pode ser considerado,
parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA) quando a pessoa possui surdez
leve. Nesse sentido o individuo apresenta perda auditiva de até quarenta decibéis, e
impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas das palavras. Além
disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, esse individuo é considerado
desatento, solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que the falam, porém
nao impede a aquisicdo normal da lingua oral.

Ainda sobre a deficiéncia auditiva, existem as pessoas com surdez moderada,
aonde o individuo apresenta perda auditiva enire quarenta e setenta decibéis. Esses
limites se encontram no nivel da percepcao da palavra, sendo necessaria uma voz
de certa intensidade para que seja convenientemente percebida. E frequente o
atraso de linguagem e as alteracoes articulatorias, havendo, em alguns casos,
maiores problemas linguisticas.

Em relacao ao individuo Surdo, a classificacdo dar-se quando pessoa tem
surdez severa. Nesse caso, o individuo que apresenta perda auditiva enire setenta e
noventa decibeéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns ruidos
familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatro ou
cinco anos sem aprender a falar. A compreensao verbal vai depender, em grande
parte, de sua aptidao para utilizar a percepgao visual e para observar o contexto das
situacoes.

A pessoa que apresenta surdez profunda é aquela que tem perda auditiva
superior a noventa decibgis. A gravidade dessa perda é tal, que o priva das
informacoes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana,
impedindo-o de adquirir naturalmente a linguagem oral. A construcao da linguagem
oral € uma tarefa longa e bastante complexa, envolvendo aquisicoes como: tomar
conhecimento sonoro, aprender a utilizar todas as vias perceptivas que podem
complementar a audicao, perceber e conservar a necessidade de comunicacao e de
expressao, compreender a linguagem e aprender a expressar-se.

Com intuito de obter mais detalhe sobre o tema, deu-se continuacio da
pesquisa, na ocasido foi questionado sobre os desafios enfrentados pelos alunos
surdos em sua escolarizacdo. A pergunta deste modo estabelecida na questao
nimero 2: O aluno surdo apresenta dificuldades em seu processo de
escolarizacdo. Quais? No quadro 2 pode-se observar as respostas das
participantes.
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Quadro 2: O aluno surdo apresenta dificuldades em seu processo de escolarizacao? Quais? )

. Prof* | Relato das profissionais
Ll Agredntoquegéoponsaescola estdadaptadaprarecebédos. =~~~ =0 |
P2 | Sim, se nao tiver uma professora interprete fica dificil a sua escolarizacao. R
| P3 | Pode apresentar dificuldades, se esse aluno nao tiver conhecimento sobre a |
__jakabetizacdonalinguadesingls. =~ <00 =@ Aier
| P4 ' Sim, uma vez que o aluno tem dificuldades de entender o conteudo, apesar de ter o |

- professor interprete. Também tem outra situacao como estratégia de ensino e falta |

- |derecursos com adequacoes direcionadas ao aunosurdo.

(P& | Muitas das vezes sim, pois o sujeito surdo tem sua limitacao, e como nao tenho

 muito conhecimento com a Libras as vezes nao consigo compreende-lo. |
Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.

Quando se questionou se o aluno surdo apresentava dificuldades em seu
processo de escolarizacao, algumas professoras responderam que € possivel existir
dificuldade sim, caso nao tenha uma professora interprete para atuar na sala de
aula, fazendo a transmissao dos conteddos atraves da lingua de sinais, pois fica
dificil que os sejam compreendidos.

Outras alegaram ainda, que se o aluno nao tiver conhecimento sobre a
alfabetizacao na Lingua de Sinais, sera um fator significante que pode ocasionar um
resultado negativo na escolarizacao desse aluno. A professora denominada P1, diz
que os educandos da escola pesquisada nao possuem nenhuma dificuldade, pois o
ambito escolar encontra-se adaptado pra receber essa clientela.

No entanto, o ponto de vista da professora codinome P4, foi bem
interessante, a mesma cita que as vezes mesmo tendo professor interprete dentro
da sala de aula, os alunos nao tem uma Captacao das atividades expostas, pois a
falta de recursos voltados para atender esse aluno torna-se um empecilho na
escolarizacao desses sujeitos.

A inclusao apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade
escolar, que se mostra disposta ao contato com as diferencas, porém nao
necessariamente satisfatoria para aqueles que, tendo necessidades especiais,
necessitam de uma série de condicoes que, na maioria dos casos, nao tém sido
propiciadas pelas escolas.

A crianca surda, inserida na sala de aula comum, precisa ter seus
direitos linguisticos respeitados e isso implica a presenca na escola
de outros profissionais da educacao, como professores bilingues ou
intérpretes de Libras, todos esses profissionais trabalhando com
atividades que favorecem na formacao educacional. (SANTOS:
GURGEL 2010, p. 51)
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De acordo com Santos e Gurgel, faz-se necessdrio reconhecer que a
presenca do intérprete em sala de aula tem como objetivo tornar os conteudos
acessiveis ao aluno surdo. Entretanto, o objetivo ultimo do trabalho escolar é a
aprendizagem do aluno surdo e seu desenvolvimento em conteudos escolares, de
linguagem, sociais, entre outros. A questdo central ndo é traduzir conteudos, mas
torna-los compreensiveis, com sentido para o aluno.

Deste modo, com a insercao do interprete de LIBRAS na sala de aula, espera
que 0 mesmo tenha uma relacao estreita, cotidiana, fazendo sinais — interpretando —
sem se importar se estd sendo compreendido, ou se o aluno esta aprendendo.
Nessa experiéncia, o interpretar e o aprender estao indissoluvelmente unidos e o
intérprete educacional assume, inerentemente ao seu papel, a funcao de também
educar o aluno. Isso é premente no ensino fundamental, onde se atendem criancas
que estao entrando em contato com contetidos novos e, muitas vezes, com a lingua
de sinais, mas deve estar presente também em niveis mais elevados de ensino,
porque se trata de um trabalho com finalidade educacional que pretende alcancar a
aprendizagem.

Tambeém foram questionadas se havia preocupacao por parte das mesmas
com relacao a aprendizagem do aluno surdo na questao 3: Vocé se preocupa com
algum fator que envolva a aprendizagem do aluno surdo, uma vez que
apresenta especificidades em seu aprendizado? Justifique.

Quadro 3: Voce se preocupa com algum fator que envolva a aprendizagem do aluno surdo, uma vez

Que apresenta especificidades em seu aprendizado? Justifique.

Prof | Relatos das profissionais

P1 Sim, o0 aluno surdo ér acompanhado por um profissional capacitado para tirar duvidas

| quando 0 mesmo nao compreender 0 assunto e se o educando nao desenvolve o
- aprendizado fico apreensiva.

P2 | Sim, todos os professores e demais funcionarios da rede publica e privada, deveria

—— dominlodeleraspramglhoratenderessacllengela e R——
pEs. L Sim, pois é minha responsabilidade buscar meios para a aprendizagem desse aluno. |
P4 ' Sim, trabalhar com aluno surdo, precisa que as atividades da sala regular estejam |

- conjuntas com os profissionais do AEE, tenho uma vasta experiéncia em trabaihar |
' com essa clientela, e sempre estou fazendo o esforco possivel para que esses
| alunos obtenham sucesso em sua educacdo, uso sempre recursos metodologicos
' que condiziam com a realidade dos mesmos, objetivando uma melhor compreensao |
do conteudo estudado. |

'P5__ | 'Sim, fico atenta nos seus gestos, sempre que poSs0 peco informacoes pra interprete. |

Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.
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Conforme relataram no quadro 3, pode-se constatar que todas as docentes
sem excecao, tomam pra si um posicionamento de preocupacao perante o ensino
aprendizagem dos alunos surdos, ficando até apreensivas quando percebem que o
discente nao esta desenvolvendo o aprendizado de forma significativa.

Em particular a professora nomeada P3 diz que, referente ao educando com
surdez, sua responsabilidade pauta-se em buscar meios para a aprendizagem desse
aluno, ja a penultima professora da tabela acima, diz que os profissionais do ensino
comum e do AEE (Atendimento Educacional Especializado) precisam estéd
interligados no processo da educacéo dos alunos surdos.

As leis vieram para garantir os direitos do educando, mas muitas vezes € o
professor, a partir do momento em que recebe um aluno de inclusao, que precisa
buscar uma formacao para atuar com a realidade de um aluno surdo que seja
usuario da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para obter um resultado positivo na
educacao desses alunos.

O Governo Federal determina que criancas com necessidades
especiais, devem frequentar escolas comuns, porém percebe haver
educadores, que nado estdqo devidamente preparados para atuar
educacionalmente com tais necessidades, simplesmente, os colocam
na sala de aula em geral no fundo da sala onde ficam isolados sem
perturbar os demais colegas, sem parar para pensar que a troca de
experiencias favorecesse a troca de conhecimento com o outro.
Contrariando tal pratica, o professor deve se especializar e buscar
integrar, efetivamente, o aluno: portanto, pode-se afirmar que é direito
do professor e dever do Estado proporcionar condigoes favoraveis de
formacao completa, apropriada e eficaz para enfrentar os grandes
desafios de uma sociedade em constantes e profundas
transformacoes. (MACIEL e NETO, 2011, p.73)

A escola, comunidade escolar, gestao, professores e discentes estdoc num
espaco de duas culturas, e necessitam compreender que o sujeito surdo por sua vez
possui uma situacao bilingue que ndo é comum para os demais. Assim o professor
nao o unico a buscar as solugdes, mas o comum é o docente buscar uma formacao,
tendo que se tornar um autor da historia.

O buscar informagoes nao é apenas para si, mas deve ser pela escola, pela
sociedade. Como profissionais, ndo se podem omitir dessa tarefa e repassar a
responsabilidade para a gestao escolar ou para o governo. Como escola, deve olhar
e considerar o aluno e suas possibilidades, valorizando seu potencial. Mas, nem
todos os professores conseguem se adaptar a tempo, quando chegam a sala de
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aula, muitas vezes, levam um susto, pois encontram um aluno diferente dos padroes
considerados normais.

Para podermos compreender de que forma se da a comunicacao do discente
com surdez, foi lhes perguntado na questao 4: Qual a forma de comunicacao
usada pelo aluno com surdez na sala de aula?

Quadro 4: Qual a forma de comunicacaorusada pelo aluno com surdez na sala de aula?

Entrev | Relatos das profissionais
' P1 | Alingua de sinais pela professora itinerante. - Baaaa s =
' P2 | Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS i
P3| LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) S ;
| P4 | LIBRAS, e as vezes faz uso de mimicas e gestos que traz de casa (familia), pois os |

| colegas ouvintes nao entendem o que o aluno surdo quer dizer. Também tem o

- professor interprete que faz o acompanhamento de Apoio Especializado do aluno |

| com Surdez. (Que faz a traducao LP- Libras pra Portugués e PL- Portugués pra |

fubras). 0O !
| LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais através do interprete.

Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.

Mediante as respostas das participantes no quadro 4, fica evidente que a
Escola pesquisada cogita o bilinguismo, uma vez que os sujeitos da pesquisa tém
em unanimidade o apoio do Interprete da Lingua Brasileira de Sinais para a
comunicacao com os alunos, isso de fato, torna mais eficaz na escolarizacao dos
mesmos, pois facilita na compreensao dos contetidos escolares, sendo a LIBRAS
uma metodologia primordial pra se trabalhar com a especificidade dos surdos.

Veja, por exemplo, o que aponta a Politica Nacional em relacao ao
bilinguismo na escola:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao
bilingue — Lingua Portuguesa/ Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, 0s servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da (Libras) para os demais alunos da escola.
O atendimento educacional especializado para esses alunos &
ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo
esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2008, p. 11).

Conforme Brasil 2008, Lingua Brasileira de Sinais é, certamente, o principal
meio de comunicacao entre as pessoas com surdez. Portanto faz- se necessario um
envolvimento da comunidade escolar e sociedade como um todo, para que haja
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sucesso na inclusao, pois a educagdo nao é neutra em seus valores, tem que parar
de existir conflitos entre o papel da escola e sociedade, € preciso assumir uma
perspectiva sociolinguistica na educacao de surdos dentro da instituicio escolar
considerando todas as formas de comunicag&o, pois nao se deve privar o surdo de
ter acesso a aprendizagem.

Uma vez, que as Linguas sao consideradas naturais, quando sao préprias de
uma comunidade, que as tém como meio espontaneo de comunicacao. Podendo ser
adquirida atraveés do convivio social, como primeira lingua, ou lingua materna, por
qualguer um de seus membros.

A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) possui todos os elementos
classificatérios identificéveis numa lingua e demanda prética para seu aprendizado,
sendo uma lingua viva e autonoma. Da mesma forma que as linguas orais e
auditivas nao sao iguais, variando de lugar para lugar, a lingua de sinais também
varia, existindo em varios paises. E a lingua de um povo, que se reconhece
culturalmente, possui organizagoes politicas e habilidades.

O seu surgimento se deu a partir de experiéncias de alguns professores, que
se dedicaram as pessoas com surdez. Havia professores que se empenhavam na
tarefa de comprovar a veracidade da aprendizagem dos sujeitos surdos ao usar a
lingua de sinais e o alfabeto manual.

As préticas educativas devem ser realizadas de forma que levem ao aluno a
verdadeira aprendizagem seja ela através da escrita da lingua portuguesa, ou
atraveés da lingua de sinais, afinal € direito de todo cidadao ter acesso a um ensino
de qualidade respeitando suas especificidades.

A Educacao Especial estd amparada pela Constituicao Federal de 1988, que
prevé como dever do Estado o atendimento educacional especializado aos
individuos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino: Portanto, a constituicdo garante a todos o direito 4 educacao e ao acesso a
escola.b

Prosseguindo com a entrevista, perguntou-se na questdo 5: Vocé sente
dificuldade para ensinar o aluno surdo. Quais recursos e estratégias voce
utiliza na comunicacao? Explique.
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Quadro 5: Voce sente dificuldade para ensinar o aluno surdo. Quais recursos e estratégias vocé
utiliza na comunicacao? Explique.

' Prof® Relatos das profissionais ,
FP1 Sim, procuro me adaptar a situacao e ficar atenta aos gestos da professora que 0s |
beace copeewmpaiem, 0 2 0 e
| P2 ' Sim, nao tenho dominio de Libras, eu explico e a professora interprete de Libras j
’ explicapara ossurdosemLIBRAS.
PR3 Nao, pois temos sempre uma professora na drea de LIBRAS acompanhando. -
| P4 ' Sim, falta de recursos tais com: Atividades impressas coloridas (imagens). Tempo |
:  disponivel para desenvolver os trés momentos didatico-pedagdgicos para o aluno |
.| indvidualmente. |
5

' Sim, pois nao domino a Lingua de Sinais, me esforco pra conhecer alguns sinais |

Fonte: Profes

soras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.

| através da interprete pra poder esta tirando a duvida do meu aluno.

No quadro 5, de acordo com os relatos das professoras foi possivel notar que,
com excecao da Professora n° 3, todas as demais sentem dificuldade na

escolarizacao dos sujeitos em estudos por motivo de nao terem o dominio da Lingua

Brasileira de Sinais. No entanto, a educadora designada de P4, aborda que essa

dificuldade

provem da caréncia de materiais pedagdgicos para atuar com a

necessidade educativa do alunado surdo.

No geral o desespero desses docentes para trabalhar com alunos surdos,
ocorre porque ainda € muito pouco o numero de professores formados na area da
Educacao Inclusiva, assim os mesmos nao tem embasamento teorico-metodoldgico

para atuar pedagogicamente com essa realidade e, como consequeéncia, surgem 0s
prejuizos, educacionais e sécios emocionais para os alunos, no caso dos surdos, eles sao muito

significativos.

Educar uma crianca ¢ uma experiéncia que leva o professor a rever e
questionar suas ideias sobre desenvolvimento e competéncia
profissional. [..] E o professor, com a sua pratica cotidiana, que
buscara os caminhos mais adequados para cada aluno.
Competéncia, técnica caminha lado a lado com disponibilidade
interna e compromisso profissional, elementos essenciais para
enfrentar os desafios. (BEREOHFF: SEYFARTH; FREIRE, apud
ROSA; VITORINO; CHINALIA, 2005, p. 32).

Sao grandes as expectativas e inquietacoes do professor que tem alunos com

necessidades especiais incluidos, porém existem estratégias que vem de encontro

as duvidas do professor, procurando oferecer ferramentas que auxiliem no
cumprimento dos objetivos propostos pela educacao inclusiva.

Dentre as principais orientagoes dirigidas a estes professores, pode-se
salientar a postura de professor pesquisador, que estuda, lapida-se diariamente,




s
[
n
)
)
[ )
()
(&)
N
&)
(]
ﬂ
@)
o
e
(&)
o
()
ﬁ
&)
)
()
n
o
~
(]
-
()
®
~
()
(]
N
)
)
ﬂ
~
)
[ )
®
&)
‘8]
N
®
)
N
()
N
®

61

diante a uma demanda de alunos, no qual nao existe uma formula pronta a ser
trabalhada ou respostas infaliveis para as perguntas que surgirao.

O foco do professor deve ser a necessidade especial de cada aluno, evitando
rétulos e generalizacoes, considerando a heterogeneidade das turmas de educacao
especial, pode se indicar a distribuicao dos alunos com necessidades especiais, em
diferentes classes, levando em conta os principios da educacao para a diversidade,
no qual passam a beneficiarem das diferencas, pois ampliam positivamente as
experiéncias de todos 0s alunos.

Também foram questionados a respeito da comunicacao usada na sala de

aula na questao 6: Qual a forma de comunicacao usada por vocé com o aluno
surdo?

Prof" f Relatos das profissionais
| P1 Ainda nao tenho dominio da Lingua Brasileira de Sinais, mas procuro fazer o melhor. |
| P2 ' Libras, eu tenho um pouco de dominio, porém quando trabalho com surdos, uma |
Lt professora interprete na sala de aula comigo. o
[P Tiibras
P4 Lingua Brasileira de Sinais, Escrita (Lingua Portuguesa) com o apoio de objetos
| referéncias.
aaaid Nao tenho do i da (LIBRAS) porém procuro fazer gestos e observar 0 mterprete

Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.

De acordo com os retornos da pergunta em questao no quadro de numeracao
6, quatro das profissionais afirmam que necessitam de uma interprete na sala de
aula para que aja comunicacao entre os alunos com surdez, pois nao possuem o
dominio da Lingua de Sinais. Todavia a professora P4 diz usar a Lingua Brasileira
de Sinais, decorréncia da sua formacgdo para lidar com essa clientela, a mesma
ainda relata que usa objetos de referéncias pra melhor entendimento.

Sem a comunicacdo cada pessoa seria um mundo fechado em si.
Pela comunicacao as pessoas compartiiham experiéncias, ideias e
sentimentos. Ao se relacionarem como seres interdependentes,
influenciam-se mutuamente e, juntas, modificam a realidade onde
estdo inseridas. (BORDENAVE, 1997, P.36)

Segundo o autor a nao utilizacdo da Lingua de Sinais constitui um atraso no
desenvolvimento dos surdos. E fundamental o convivio com pessoas que aceitem e
facam uso da lingua, para que eles percebam o mundo de forma mais completa,
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colocando-se inteirado das situacoes do mundo. O meio para que o0 processo mutuo
de ensino aprendizagem ocorra € a forma de se comunicar.

A fluéncia em Libras, lingua materna dos surdos, é fator-chave para o
desenvolvimento do surdo, mas, por vezes, falta-lhes o conhecimento para
aprendizagem adequada. Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ¢ o processo natural
para a socializacao da pessoa surda; sua aquisicao plena e natural tende a ser
paralela a outra lingua, que fornece o potencial para o acesso geral e comum ao
conhecimento. O ambiente mais propicio para sua aquisicao seria a propria escola,
que desenvolve atividades sociais que ajudam na aquisicao do conhecimento.

E preciso existir uma maneira para que isso seja possivel e, com isso, a
aprendizagem se concretize, porém, quando temos algumas limitacoes precisamos
nos adaptar as diferentes situacoes, ou seja, corremos o risco de nao transmitir e
nao receber a resposta que queremos, prejudicando o estudo e favorecendo ao
ensino superficial. Para ensinar alunos surdos, precisa-se conhecer uma nova
linguagem, no caso (LIBRAS). Porém, nao € obrigatoriedade que o professor faca
esse curso, que aprenda essa nova lingua, mas € garantido por lei que o estudante
surdo tenha um professor intérprete junto a ele durante as aulas.

Posteriormente indagou-se na pergunta de numero 7: Como ¢é a inclusao do surdo
na escola?

Quadro 7: Como ¢ a inclusao do surdo na escola?

Prof* | _Relatos das profissionais

Pi ;iTodo aluno tem direitos iguais e a escola esta adaptada para incluir 0 mesmo, |

| fazendo-o se sentir incluido.

P2 [Ele recebe atendimento no AEE (Atendimento Educacional Especializado) aprende |

| Libras pra poder se comunicar.

P3| Ainda ¢ complexa e ainda encontramos alguns obstdculos, mas estamos nos |

| adequando com o apoio principalmente dos interpretes.

' P4 | Tem suas dificuldades. Sabemos que o préprio sistema nao disponibiliza essa |

| inclusao de fato e de direito. Mas dentro do possivel e das condicoes que é dada a |
_| inclusao acontece de 100% acontece uns 70%.

' P5 ' Em meio as adequagoes da escola, ainda encontramos muitas dificuldade para lidar |

‘ com esse publico, porém o AEE (Atendimento Educacional Especializado) possibilita |
__| um avanco nessa questao. |

“Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; ltaituba- PA 2018,

Nas respostas descritas, foi possivel observar que ainda existe entrave no
cotidiano escolar quanto a inclusao dos alunos com necessidade educativa em
questao. No entanto, as mesmas repassaram que o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) € de suma importancia para amenizar esses obstaculos.
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... Considerar a escola como /dcus de formacao continuada passa a
ser uma afirmacao fundamental na busca de superar o modelo
classico de formacao continuada de professores. Mas este objetivo
nao se alcanca de uma maneira espontanea, nao é o simples fato de
estar na escola e de desenvolver uma pratica escolar concreta que
garante a presenca das condicoes mobilizadoras de um processo
formativo. Uma pratica repetitiva, uma pratica mecanica nao favorece
esse processo. Para que ele se dé, é importante que essa pratica
seja uma pratica reflexiva, uma prética capaz de identificar os
problemas, de resolve-los, cada vez as pesquisas sao mais
confluentes, que seja uma pratica coletiva, uma pratica construida
conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo
docente de uma determinada instituicao escolar. (Candau, 1997, p.
57).

Candau 1997 corrobora que, a escola precisa ser um espacgo coletivo de
trabalho, pois a mesma tem o papel de organizadora dos processos que contribuem
para o andamento de uma educacdo igualitdria, onde os professores, e demais
profissionais tém a oportunidade de estar em contato com seus pares para
estudarem, refletirem sobre suas praticas, buscarem, coletivamente, solucoes para
0s problemas encontrados, construirem um projeto coletivo € de certa forma
considerado como um importante fator na construcao de um clima institucional
favoravel.

Portanto no ambito das escolas, torna-se necessaria, nao somente, uma pré-
disposicao institucional para a inclusao, mas também uma vontade coletiva/decidida
(um compromisso politico) dos agentes que integram as instituicoes escolares.
Fomentando a producao e socializacdo de conhecimentos acerca de uma real
inclusao daqueles que possuem necessidades educativas especiais.

Prosseguindo com a entrevista foi perguntado na questao 8: Vocé conhece e
usa a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)? Comente.

Quadro 8: Vocé conhece eusaa LIBRAS (Lingua Bras:leghrqd“e Smass)’? Comente

. Prof* Relatos das profissionais

LRI . Conhego, porém nao domino totaimente.
| P2 | Conheco, mas nao domino, entendo poucas palavras B

| P3 Conheco e uso pouco, pois a pratica nem sempre € continua, porque ‘nao trabalho
Lo |todososanoscomalupossuridos. |
| P4 | Sim, tenho formacOes continuada na (Libras) e Espemallzacao no AEE do aluno

‘ surdo na sala de Recursos multifuncional.

| — T —— S— e

P5 Conheco ‘mas nao tenho dominio nessa Lingua, faco sinais, porém poucos
Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; ltaituba- PA 2018.
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Conforme observado, praticamente todas as entrevistadas ressaltaram que
conhece a Lingua Brasileira de Sinais, contudo nao possui dominio da mesma,
sendo que apenas uma das cinco participantes tem formacgéo voltada pra educacao
inclusiva. A busca da formagao enquanto educador, muitas das vezes dar-se apesar
do compromisso, muitas vezes ligado ao sentimento, ao prazer em ensinar, faz-se
necessario a formacao do docente, pois essa direciona situacoes de sucesso escola.

As marcas da identidade dessa profissao apontam para um fazer
vocacionado, como um ato de fé, mas que no decorrer do
desenvolvimento de escola assume condicao de profissao. Uma das
caracteristicas fundamentais da profissao docente é acreditar na
educabilidade de seus alunos. A maioria dos professores considera
muito importante gostar do que faz, ou seja, além do conhecimento,
sabemos que essa profissao envolve sentimentos. (ROMANOWSKI,
2010, p.19)

A autora corrobora que a profissao de professor é muito drdua, mas que para
quem exerce o oficio com amor, sempre procura fazer a diferenca, buscando novas
possibilidades de incluir em sua prética novas metodologias, que irao contribuir no
seu trabalho e na qualidade do ensino. Entre essas alternativas incluem os
processos de formacao.

Desse modo, essas formacoes continuadas podem ser ocorridas através do
confronto de ideias, experiéncias vivenciadas pelos mesmos e fazer a associacao
com os problemas enfrentados na prética docente a fim de uma resposta para os
problemas enfrentados em sala de aula. Por isso, hd a necessidade do educador
fazer um paralelo entre a teoria e a pratica, visto que, um depende do outro.

Sabemos que o educador nao € valorizado o suficiente pelo trabalho que
desenvolve, e que sdo grandes os desafios que a profissionalizagao docente tem
enfrentado atualmente, no entanto, nem por isso 0 mesmo deixara de ir buscar de
formacao para melhor desempenhar o seu trabalho, afinal a formacao continuada ¢
uma exigéncia nos dias atuais, faz-se necessdario que professor e a escola se
adequem pra receber e atuar com alunos que possuem necessidades educativas.

Portanto, € preciso que o profissional da Educacéo tenha a consciéncia da
necessidade de buscar adequar-se, afinal a educacao inclusiva bate a porta das
escolas, e para ocorrer de fato & inclusao o professor precisa conhecer, entender,
compreender e principalmente saber qual a melhor forma para obter um resultado
significativo na escolarizacéo e na educacao dos educandos.
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Foi questionado as participantes na pergunta 9: Como proceder quando o
aluno com deficiéncia € alvo de bullyng?

~Quadro 9: Como proceder quando o aluno com deficiencia ¢ alvo de bullyng

Prof® Relatos das profissionais |
(el | A escola tem regras a serem cumpridas, se os alunos que praticarem bullyng com os |
L | colegas deficientes estao desrespeitando o regimento, e sao punidos. |
| P2 - Conversar com o colega agressor e explicar que todos merecem respeito de igual |
oo Mmanera B ]
P3 A unica saida ¢ a conscientizacao com projetos que acontecem na escola. N
| P4 ' Os seguintes procedimentos €& fazer um trabalho de sensibilizacao e |

- conscientizagao, colocando direitos e deveres do cidaddo no meio social, escolar e |

féf_'lili.@f_:.APQYQQ[!QQ!?FT!R‘??DIQi’_‘?ﬂgﬁéﬂﬁiéﬁ?JDE'_HS,?QQ‘?QHQ e fora da escola.

| No primeiro momento, converso com o autor do bullyng, e posteriormente tomo as

B | medidas cabiveis sobre o ocorrido. : Sea S |
Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; Itaituba- PA 2018.

P5

Percebe-se mediante seus relatos que os posicionamentos sao variaveis,
sendo eles, punicao dada pela escola, didlogos entre professoras e alunos
agressores, elaboracao de projetos no ambito escolar, abordando a tematica em
estudo, entre outros. Sendo de suma importancia todas as colocacgoes acima citadas

quando se acontece o bullyng seja com alunos deficientes ou até mesmo com
pessoas ditas normais.

Faz-se necessdrio, portanto, e nao de qualquer forma, que o
professor busque as ferramentas que facilitem o didlogo e o bom
convivio com os alunos a fim de promover uma boa relacao para
estudantes sem e com deficiéncia. “Por isso, o professor
desempenha um papel ativo no processo de educacgao: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes
realizem o objetivo buscado” (Vygotsky, 2003, p.79).

Fato € que a pessoa surda tem os mesmos direitos, 0s mesmos sentimentos,
0S Mesmos receios, 0S Mesmos sonhos que uma pessoa comum, Como qualquer
outra. Por isso precisamos aceitar a diferenca. Devemos lembrar gue a deficiéncia
traz limitacoes, mas nao impede a pessoa de ter uma vida normal. Nao podemos
subestimar as possibilidades, nem superestimar as dificuldades, apenas incentivar a
pessoa surda para realizar o que sabe e pode fazer sozinha, pois ela tem esse

direito, podem e querem tomar suas proprias decisées e assumir a responsabilidade
por suas escolhas.

Partindo desse pressuposto, a equipe escolar precisa falar claramente e
abertamente com os colegas de sala a respeito da deficiencia. Em geral essas
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atitudes sao advindas do fato de que os colegas nao sabem ou conhecem sobre a
deficiéncia do seu colega.

Logo, € preciso explicar bem qual é a deficiéncia do colega, lembrando que o
colega € diferente, porém, nao é doente. O dialogo devera ser franco e constante,
com os alunos e seus familiares, uma vez que muitas criancas Jja vem de seus lares
com preconceitos com aqueles que sao diferentes.

A tarefa de um educador € aquela de oferecer a todos os seus alunos um
ambiente ou sala de aula propicia ao desenvolvimento sadio, com respeito e
harmonia para todos. O estudante com deficiencia em geral nao tem habilidade
fisica e emocional para aceitar ou lidar com agressoes advindas de apelidos
grosseiros, xingamentos, isolamento ou agressoes fisicas.

Sendo assim, a escola tem como objetivo principal a socializacao dos
educandos e o desenvolvimento dos conteudos proposto no curriculo escolar, que
favorecam a aquisicao do conhecimento e ao bom relacionamento interpessoal.
Para ajudar a conter a violéncia entre as criancas, adolescentes e adultos, a escola,
podera desenvolver em todos os niveis de ensino atividades que reforcem os
valores como: amizade, solidariedade, respeito, paciéncia entre outros.

Contribuindo assim para uma boa convivéncia no meio escolar, tanto dos
profissionais que atuam na Instituicao, quanto dos alunos que frequentam a escola.
Fator primordial para que os alunos com Necessidades Educativas Especiais sintam-
se 0o Ambito Escolar, um lugar acolhedor, aconchegante, sem preconceitos,
favorecendo um melhor ensino aprendizagem para todos os alunos.

Para maior enriquecimento deste estudo, foi perguntada na pendltima questao
P10:

Quadro 10: Quais os progressos alcangados por seus alunos deficientes

auditivos?
. Entrev | Relatos das profissionais |
Pl | Acredito que pude ver o progresso de um aluno DA quando 0 mesmo apresentava |
.| trabalhos, pecas teatr ais, e consequia realizar as tarefas expostas. SRR
| P2 ' Os dois foram aprovados para serie seguinte, por sinal eram muitos inteligentes, j
: _| tinham acompanhamento da interprete na sala de aula. SP——— -
it ' Sao positivos e todos os outros SESeeeipem, o T
| P4 ' Na sala de Recursos multifuncional trabalho a especificidade de ensino
‘ aprendizagem do aluno surdo, utilizando os momentos didaticos de Libras. Libras e |
' Lingua Portuguesa os alunos estdao desenvolvendo suas habilidades e §
v | potencialidade especifica na (Libras). P ——
| P5 | Embora tenha algumas dificuldades, no fim sempre estes alunos progridem.

Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; ltaituba- PA 2018,
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Constata-se por meio das falas que todas as profissionais afirmam que os
alunos de inclusdo ao qual atuaram ou atuam tem tido progressao em sua
escolarizacao, ressaltando que apenas duas essas professoras referiram
exemplificacoes de seus progressos trabalhando com alunos auditivos.

Sendo a participante denominada P1, que citou um dos seus alunos
deficientes auditivos como exemplo contundente, gque assim como 0s que nao
possuem deficiéncia, aqueles que tém, também conseguem desenvolver-se no
ensino aprendizagem, a professora relatou que 0 mesmo apresentava trabalhos,
pecas teatrais, e conseguia realizar as tarefas expostas.

Ainda com relacdo ao progresso desse alunado foi possivel notar que a P2
cita dois alunos, os quais foram aprovados para serie seguinte, por sinal eram
muitos inteligentes, e que lhes foi oportunizado o acompanhamento da interprete na
sala de aula.

Nesse sentido, percebe-se que mesmo a alguns entraves, as professoras
obtém resultados positivos com relagao a formacdo educacional dessa clientela,
salientando que isso de fato s6 ocorre quando ha uma visao despida de preconceito,
cabendo ao professor favorecer o continuo desenvolvimento dos alunos com
necessidades educativas especiais. Nao ¢ tarefa facil, mas & possivel. Quando

ocorre, torna-se uma experiéncia inesquecivel para ambos.

Os alunos sao diferentes em seus ritmos de aprendizagem e em seus
modos pessoais de enfrentar o processo educacional e a construcao
de seus conhecimentos. A atengao as diferencas individuais
educativas faz parte também de todas as estratégias educativas que
Se assentam no respeito a individualidade de cada aluno. Um respeito
que, no caso dos alunos com necessidades educativas especiais,
exige que se proporcione uma educacao adaptada as suas
possibilidades (MARCHESI, 2004, p.38).

O autor salienta que a forma no qual os alunos aprendem provem de acordo
com suas especificidades, mas isso ndo quer dizer que os educandos com qualquer
deficiéncia nao venha a absorver ou acompanhar os contetidos expostos pelo
mediador.

Afinal ter uma deficiéncia nao faz com que a pessoa seja melhor ou pior do
que uma pessoa dita "normal". Ela certamente tem dificuldades em algumas coisas,
mas possui habilidades para desenvolver outras, exatamente como todo mundo. E
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preciso enfrentar o espaco escolar garantindo o ensino para todos sem esquecer
suas condicoes, especificidades inerentes a cada um.

Porém, vale ressaltar que alguns aspectos devem sofrer adaptacoes pra
esse publico, para isso é necessario que os envolvidos no processo conhegcam as
peculiaridades de cada aluno, pois as adaptacoes podem acontecer quanto aos
objetivos que o professor almeja mediante os progressos do seu aluno.

As melhorias na escolarizacao dar-se de forma positiva quando o educador
utiliza metodos pedagogicos voltados para o aluno com deficiéncia. Essa é uma
decisao criteriosa, dificil e deve ser tomada com muita responsabilidade, para tanto
0s envolvidos devem estar seguros.

Dando fechamento a entrevista foi lhes questionadas a forma de avaliacao
aplicada para seus alunos, no qual se constata na questao 11: De que forma seus
alunos de inclusao sao avaliados?

Quadro 11: De que forma seus alunos de inclusao sao avaliados?

Prof® Relatos das profissionais ;
Lel ' Com a avaliacao junto com os demais e a avaliacao continua, atraveés de trabalhos e
| desenvolvimento. e Ge el T
P2 | Eles fazem a mesma prova que os alunos ouvintes, porém orientado pela professora |
. |interprete. S S ——
| P3 A avalicao ¢ feita de acordo com a potencialidade e conhecimento adquirido pelo
s e ]
| P4 | Sao avaliados através de avaliacoes bimestrais tais com: trabalhos em grupos, |
| individuais, provas, frequéncias e em atividades extraclasse.
| P5 Sao avaliados com provas, trabalhos extraclasses e etc., de acordo com sua |
‘ especificidade. '7

“Fonte: Professoras da E.M.E.F. Antonio Gonzaga Barros; ltaituba- PA 2018.

Na tabela 11 e também ultima, sobre como os professores avaliam os alunos
surdos, pode-se observar que 0s mesmos sao avaliados de uma forma diferenciada,
0 que € garantido segundo o Decreto de Lei 5626/05 (BRASIL, 2005) em seus
capitulos 1V e VII, artigo 14, no qual consta que se deve:

VI - adotar mecanismos de avaliacao coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacao
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos
(BRASIL, 2005, p. 34).
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. Brasil 2005 corrobora, que o ato de avaliar deve obedecer & uma sequéncia
que leve o aluno a aprendizagem consolidada. Os fatores que fazem parte dessa
sequéncia dizem respeito ao conhecimento do aluno a partir de suas necessidades e
caréncias a fim de promover intervengoes no processo de ensino-aprendizagem por
meio de avaliacbes que procurem abranger a maioria, se nao todas as
caracteristicas dos alunos.

Inicialmente, deve-se ter a iniciativa de acolher todos os problemas ou
deficiéncias do aluno. A partir da analise feita, deve-se proceder ao diagnéstico, um
conhecimento adquirido através de dados que qualificamos e, por isso, nos permite
uma deciséo e uma intervencao.

A situacao diagnosticada, seja ela positiva ou negativa a partir da avaliaco,
para se completar, necessita da tomada de decisdo. O que significa dizer que a
decisao do que fazer com a realidade avaliada se imp6e no ato de avaliar, pois que,
em si mesmo, ele contém essa possibilidade. Mais do que isso: a tomada de decisao
€ uma necessidade para que o ato de avaliar se conclua e se concretize. Dessa
forma, o modelo de avaliacdo proposto deve ser inclusivo, amoroso, dinamico e
construtivo.

3.5 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

Diante do exposto sobre a forma que se dar a inclusdao dos alunos com
deficiéncia auditiva/surdez da escola pesquisada e o bom desempenho das
atividades dos professores que atuam em sala de aulas com alunos inclusos, ainda
existe possibilidades de desenvolver mais ainda um trabalho significativo a
aprendizagem desses alunos, sobrepondo assim todas as dificuldades existentes.

Portanto, sugerem-se aqui atitudes que podem ser eficazes ao processo e
que sirvam de sustentacdo para possiveis mudancas dentro daquilo que propoe a
educacao dé modo geral e especificamente dentro da inclusdo, como mais incentivo
aos professores, oferecendo-lhes formacéo continuada para que 0s mesmos
possam lidar com a particularidade desse alunado, no caso cursos de LIBRAS, de
forma que seja atrativa e assim todos se posicionem na busca de aperfeicoamento
de suas praticas, instrumentos e profissionais especializados mais proximos e de

forma mais atuante dentro da escola.
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Outro aspecto interessante para a melhoria do ensino aprendizado e que
favorece a inclusao, parte da disponibilizacdo da escola oferecer materiais
pedagdgicos para os professores trabalharem com as diferencas, faz-se necessario
que a quantidade desses recursos matérias seja suficiente pra abranger todos os
alunos deficientes, nao apenas uma parcela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como principal objetivo conhecer e analisar os desafios dos
professores que atuam com alunos surdos em sala regular da E.M.E.F. Antonio
Gonzaga Barros- ltaituba/PA. E importante destacar que com base nos estudos,
percebem-se os desafios que os mesmos enfrentam na escolarizacdo desses
alunos, assim como a presenca de um interprete no contexto escolar é de suma
importancia para que sejam alcancados resultados positivos na educacgdo dos
deficientes auditivos e o quanto precisa que haja as formacoes continuadas para
que obtenha melhoria na atuac&o dos professores que lidam com esse alunado.

Dando énfase a importancia da legislacao e as politicas publicas, foi possivel
ter conhecimentos sobre as mudangas que foram ocasionadas ao longo da trajetoria
da educacao dos surdos, e vista que a luta da comunidade surda e de varios
educadores foram fundamentais neste processo, haja vista que ainda deixando a
desejar a forma que se ¢ levada a educacao para os surdos, houve um avanco
significativo comparando como se decorria a educacdo pros mesmos antes até
chegar aos dias atuais.

A pesquisa de campo com abordagem qualitativa serviu de subsidios para
acompanhar de perto como é a educacdo do aluno com deficiencia auditiva na
escola regular, através de observacoes e aplicacoes de questionarios, observou-se
que a forma como esses alunos s&o recebidos na escola pesquisada, demonstra o
interesse da inclusao, ou seja, o aluno especial ter a oportunidade de estar
usufruindo dos mesmos direitos, das mesmas concepcoes e distribuicdo de tarefas
em sala sem se sentir excluido.

De acordo com a pesquisa, a escola acompanha os alunos com deficiéncia
auditiva em salas especializadas com professores gque recebem capacitacdo na
educacédo especial. Também ha um interprete que auxilia o professor nas salas
regulares.

O que poderia acontecer nessa escola é que os demais professores deveriam
também estar recebendo essa capacitagao porque lidam com alunos surdos e nao &
sempre que o interprete esta na sala. Claro que nao é apenas a inclusdo da lingua
de sinais que vai direcionar uma nova abordagem curricular, mas a aceitacao dos
surdos em sua totalidade e especificidades. O direito de toda crianca a educacéo é o
principio fundamental desta linha de agao, ou seja, as escolas devem aceitar todas
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as criancas, independentes de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas e outras.

Portanto, € notavel que mesmo a inclusao, sendo respaldada por iei, e os
professores de salas regulares se esforcarem para estd incluindo este aluno de fato
e de direito, mesmo nos dias atuais e com as informagoes nos meios tecnoldgicos,
ainda percebe-se que ainda ocorre empecilhos dentro do contexto da educacio
inclusiva, porém com todos os entraves, fazendo uma comparagdo desde quando
surgiu a ideia de inclusao para os deficientes em geral, é cabivel afirmar que houve
um resultado significativo nessa questao.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de Conclusao
Curso-TCC, intitulado: A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NO ENSINO
FUNDAMENTAL.: Analise na E.M.E.F. Antoénio Gonzaga Barros de ltaituba-Para

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

IDENTIFICACAO:

Idade:

Sexos: ( ) masculino ( ) feminino
Formacao:
Fungao:
VOCE TEVE ALGUMA CAPACITAGCAO QUE TRATOU SOBRE SURDEZ OU LIBRAS?
Quanto tempo de servi¢o na educacao?
Qual o tempo de servigo na instituicao?
QUESTOES:

1. O que voce sabe sobre surdez?

2. O aluno surdo apresenta dificuldades em seu processo de escolarizagao. Quais?

3. Vocé se preocupa com algum fator que envolva a aprendizagem do aluno surdo,
uma vez que esse apresenta especificidades em seu aprendizado. Justifique?

4. Qual a forma de comunicacao usada pelo aluno com surdez na sala de aula?

5. Voce sente dificuidade para ensinar o aluno surdo. Quais recursos e estratégias
voceé utiliza na comunicacdo? Explique.

6. Qual a forma de comunicacao usada por vocé com o aluno surdo?

7. Como € a inclusao do aluno surdo na escola?

8. Voce conhece e usa a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)? Comente.

9. Como proceder quando o aluno com deficiéncia € alvo de bullyng?
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10. Quais os progressos alcancados por seu aluno?

11. De que forma seus alunos de inclusao sdo avaliados?

Agradecemos a colaboragao!




