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A educagéo do campo é ao mesmo tempo uma inovagdo
e uma ressignificacdo da educagé‘o popular para esse
momenfo histérico, o que possibilita dizer que ela se
constitui, dependendo de quem a faz (e formula) como
educacéo Popular do Campo.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o perfil do profissional que
atua na educagdo do campo, suas necessidades e os desafios que enfrentam no
dia-a-dia em sua pratica docente em turmas multisseriadas, em uma escola da zona
rural, localizada na comunidade Pedra Branca em ltaituba- Para. O mesmo foi
realizado através de uma pesquisa bibliogréafica com diversos autores que tratam da
tematica da educagcdo do campo e multisseriado; foi realizada também uma
pesquisa de campo, com a abordagem qualitativa para que dessa forma pudesse
confrontar teoria e pratica. Este estudo aborda a tematica tendo como foco as
percepgdes dos professores da escola pesquisada, realizando um levantamento das
necessidades e desafios do professor da educacgéo do campd no cotidiano escolar.
Constatou-se na investigagdo do quadro docente, a falta de materiais e apoio
pedagogicos, distorgéo idade- série, bem como a falta de um curriculo especifico
que contemplem essa modalidade de ensino. Conclui-se que é importante lutar, por
mais respeito e atengdo dos nossos professores que trabalham na educagdo do
campo; pois, 0 que se precisa é garantir o direito & educagéo de qualidade para toda
a populagio que mora nas comunidades campesinas e dependem das escolas mais
préximas para estudar. -

PALAVRAS- CHAVE: Educag&o. Multisséries. Desafios. Aprendizagem
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ABSTRACT

The present work aims to analyze the profile of the professional who works in
the field education, its needs and the challenges that face in the day-to-day in its
teaching practice in multi-series classes, in a rural school, located in the community
Stone Branca in ltaituba- Pard. The same was done through a bibliographical
research with several authors that deal with the subject of the education of the field
and multisseriado; a field research was also carried out, with the qualitative approach
so that it could confront theory and practice. This study approaches the theme
focusing on the perceptions of the teachers of the researched school, conducting a
survey of the needs and challenges of the teacher of the education of the field in the
school everyday. The lack of pedagogical materials and support, age-grade
distortion, as well as the lack of a specific curriculum that includes this modality of
education were found in the investigation of the teaching staff. It is concluded that it
is important to fight for the respect and attention of our teachers who work in rural
education; because what is needed is to guarantee the right to quality education for
the entire population that lives in peasant communities and depend on the schools
closest to them to study.

KEY WORDS: Education. Multiseries. Challenges. Learning
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INTRODUCAO

Existe urgéncia da Educagéo do Campo, no Campo e para o Campo, uma
educagéo que atenda as necessidades campesinas, resgate a identidade com o
campo e que venha de enconiro aos interesses socioculturais, econémicos, da
populagéo que habita nesses espagos. O presente frabalho tem como objetivo
analisar o perfil do profissional que atua na educagéo do campo, suas necessidades
e os desafios que enfrentam no dia-a-dia em sua pratica docente em turmas
multisseriadas.

A educagdo do campo é um assunto a refletir sobre a trajetéria dos
professores que ministram aulas para turmas diferenciadas sem os equipamentos
pedagdgicos para desempenhar melhor seu trabalho educativo nos diferentes
grupos que formam a comunidade campesina, tornando-se necessario a formulagéo
de politicas educacionais, especificas e diferenciadas voltadas para as classes
multisseriadas, pautadas nos principios e fundamentos da Educacdo do Campo,
com o intuito de oferecer subsidios em diferentes contexios.

Para a construg&o do presente estudo foram observadas algumas questdes
norteadoras: Quais os principais desafios enfrentados por dos professores na
Educagéo do Campo? A Familia participa junto & escola no processo de ensino-
aprendizagem? A escola esta preparada para desenvolver o ensino aprendizagem
em classe multisseriada?

A metodologia utilizada para a construcdo do presente estudo foi pesquisa
bibliografica, uma vez que esta sendo fundamentado em autores que discutem o
tema em analise. Foi realizado também uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa, com questionéarios para entrevistas, realizada em junho de 2018, para se
obter as respostas dos professores sobre o tema em questo.

Negte contexto, o presente trabalho intitulado: Educagdo no Campo em
turmas multisseriadas: Desafios vivenciados por professores da comunidade Pedra
Branca em ltaituba- Para, encontra-se dividido em trés capitulos, buscando relatar
no primeiro capitulo uma: definicdo de sistema educacional; nogdes sobre sistema
educacional. A formacdo do sistema educacional brasileiro; A organizacdo da
educacdo do campo ao longo da histéria e as legislagées que regulamentam a
educacéo do campo; Politicas de educagdo do campo e concepgiao de educacéo
rural.
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O segundo capitulo apresenta a realidade dos professores do campo
educagdo; como também os desafios enfrentados pelo professor comunitario em
classe multisseriada. As possibilidades da educagdo do campo e professor
polivalente e desafios para a produggo do curriculo das escolas do campo.

O terceiro capitulo aborda a pesquisa, a caraterizacdo da escola, os
procedimentos metodoldgicos, perfis dos entrevistados e o resultado da investigagao
com as propostas de interveniéncia, a conclusio e as referéncias bibliograficas
utilizadas para embasamento teérico do referido trabalho.
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15
1 DEFINICAO DE SISTEMA EDUCACIONAL

1.1 NOGOES SOBRE SISTEMA EDUCACIONAL

O mundo é regido por sistemas, todos os grupos sociais que estamos
inseridos faz parte de um sistema menor, seja na politica, na economia, na religiao,
no trabalho, na cultura e na educacdo. Todos esses segmentos sociais e os
elementos que apresentam ao se inter-relacionar formam um sistema mais amplo, a
sociedade, Nesse contexto, a estrutura e o funcionamento da educacao no Brasil
séo estabelecidos sob a forma de um sistema, por isso, faz-se necessério entender
o conceito do termo sistema.

De acordo com o Dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio a palavra sistema
provém do grego “systema” e significa reuniéo, grupo, conjunto de elementos inter-
relacionados. Para Demerval Saviani (1996, p. 80), sistema pode ser entendido
como a unidade de varios elementos intencionalmente reunidos de modo a formar
um conjunto coerente e operante.

Sobre esse assunto, Silva (2008, p.32) apresenta uma das definicoes mais
didaticas sobre o termo. O autor define sistema como “um conjunto de elementos,
materiais ou n&o, que dependem reciprocamente uns dos outros, de maneira a
formar um todo organizado”. Essa definicdo apresenta o sistema como um todo
formado de partes interdependenies e harménicas, mas tem sua atehgéo voltada
apenas para o interior do sistema, ignorando o que se passa a sua volta.

Drew citado por Silva (2008) postula o seguinte conceito sobre sistema:

Todo sistema incorpora as relagdes com o meio externo & nogdo de
sistema, 2o defini-lo como “conjunto de componentes ligados por fluxos de
energia e funcionando como uma unidade [...] se o sistema recebe energia
exterior e devolve energia, diz-se que & um sistema aberto. Se a energia &

retida dentro do sistema, diz-se que & um sistema fechado”. (SILVA, 2006,
p.33).

De acordo com as ideias do autor supracitado, nenhum sistema &
absolutamente fechado, mas sim uma unidade aberta, pois apresenta
permeabilidade entre elementos de entrada e saida, recebendo e devolvendo
elementos ao ambiente. E para seu bom funcionamento sistémico exige regras

orientadoras e normalizadoras. Nesse sentido, o termo sistema, ao relacionar a

educacéo denota varias concepgdes que precisam ser contextualizadas.
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Diante disto, percebe- se que todo e qualquer sistema & montado para
cumprir uma funcéo social.- Na educacdo ha diversos sistemas menores que se
articulam para formar o sistema educacional mais amplo, a saber:

O mais amplo de todos os sistemas, & Sistema educacional, pois,
compreende processos de ensino e de aprendizagem que inicia na familia, na
escola, nas relagdes interpessoais, na midia em geral. O sistema educacional, desie
modo, atrela-se a educagao formal, informal e n&o formal.

A educacgdo formal é aquele construido dentro da instituicio socialmente
reconhecida como escola e o corpo normativo de sustentacio deste sistema é a
LDB (9394/96). Por isso o processo ensino-aprendizagem do mesmo é
sistematizado e normatizado deniro de parametros especificos, socializados na
escola, tais como: curriculo, disciplinas, metodologias, objetivos, avaliacdo e
planejame‘nto, previamente reparado por um corpo de recursos humanos
tecnicamente preparados para alcancar os objetivos tracados com eficiéncia,
segundo Gohn (1998, p.510);, marcado por uma intencionalidade.

O sistema educacional ndo formal estd ligado as instituicdes socialmente
reconhecidas como: familia, igreja, midia, partidos politicos; associagbes. Nesse
sistema n&o ha rigor sistematizado em suas agbes, porém o processo de
aprendizagem se estrutura efetivamente dentro das especificidades de cada uma
dessas instituicbes que o compde. Gadotti (2005, p.2) ressalta que o sistema
educacional n&o formal "€ mais longo, menos hierarquico e menos burocratico”.

Outro sistema educacional existente € o sistema educacional informal, &
igualmente importante as demais formas de educacéo. Neste formato educacional,
0s pais, mées e responsaveis sao os nossos “‘primeiros professores”, se estrutura
basicamente nas relacbes interpessoais fravadas no cotidiano de cada individuo e
se pauta no senso comum, dispensa a formalidade, apoiando-se no conhecimento
empirico ou cultura popular, nas supersticées que o homem faz do mundo e das
coisas que o rodeia. De acordo com Libaneo (2010), nenhuma pessoa foge da
educacao.

Na casa, na rua, na igreja ou na escoia, de um modo ou de muitos, todos
nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias:
educacdo? Educacgdes. (...) Ndo ha uma forma Unica nem um tnico modelo
de educacao; a escola néo & o Unico lugar em que ela acontece e talvez
nem seja o melhor; o ensino escolar ndo & a Gnica pratica, e o professor
profissional ndo & seu tnico praticante (LIBANEO, 2010, p. 26).
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De acordo com o exposto, é valido ressaltar que a-educagdo ocorre em
diferentes espacos frequeniados pelos sujeitos estando & educacio informal
consequéncia das agdes e influéncias que permeiam a vida dos cidadéos, o espaco
sociocultural. Outro aspecto ou caracteristica da educagao informal é que na grande
maioria das vezes € fratada como néo intencional, por n&o apresentar claramente
um formato intencional e estrutural de ensino, mas, esta interligada aos varios
campos da . educacao.

Mesmo, ndo apresentando aberiamenie uma forma iniencional e estrutural de
ensino, os valores familiares e religiosos e, por apresentar carater permanente na
sociedade e parecer ndo se misturar a educagéo formal e néo formal, a educagéo
informal precisa estar respaldada nos conhecimentos cientificos, para atender a
construcdo de uma nova realidade educacional. Nesse sentido, os sistemas de
educagéo formal, ndo formal e informal ndo mais podem ser vistos como algo
programado com comeco, meio & fim.

O Sistema de ensino, este por sua vez refere-se aos niveis e modalidades de
ensino que todo aluno devera se submeter na vida académica. Conforme prevé, (Art.
23 da LDBEN), o sistema de ensino compde-se de organizacdo do sistema de
ensino brasileiro em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
sempre que o processo de aprendizagem assim recomendar.

Também é valido dizer que o sistema de ensino é o procedimento de
abrangéncia mediadora. Além das escolas, inclui instituicbes e pessoas que se
dedicam sistematicamente ao ensino, assim, significa uma ordenacéo articulada dos
varios elementos necessarios a consecugidc dos objetivos educacionais indicados
para a populacio a qual se destina.

Sistema escolar compreende uma rede de escolas e uma estrutura de
sustentacdo € um sistema aberto, que tem por objetivo proporcionar educacéo e
escolarizagdo a seus membros. Para Silva e Fernandes (2011, P. 77), o sistema
escolar “estrutura-se através de uma rede de escoias gerenciados por um érgao,
sendo parte de um supersistema mais amplo (a sociedade)” e possui subsistemas
de fronteira que selecionam os elementos que entram e saem do sistema. Esse
sistema breoc,upa-se com o desenvolvimento intelectual.
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1.2 A FORMACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educag@o brasileira € regulamentada pelo Governo Federal, através
do Ministério da Educagdo (MEC), que define os principios orientadores da
organizagéo de programas educacionais. De acordo com Saviani (1996, p.82) a
atual “estrutura do sistema educacional brasileirc compreende a educacdo basica,
formada pela educag&o infantil, ensino fundamental e ensino médio, e a educacdo
superior’, as quais competem em regime de colaboragéo, conforme preconiza o
artigo 8° da LDB, &s esferas federal, estadual e municipal organizar seus respectivos
sistemas de ensino. .

A conjuntura do atual Sistema Educacional Brasileiro é resultado de uma série
de mudancas que ocorreram ao longo da histéria da educagéo. no Brasil, no decorrer
desses 518 anos de histéria, o processo educacional passou por varios momentos e
questionamentos.

Para compreender a complexidade, evolugéo, organizacdo e dimens&o do
Sistema Educacional Brasileiro, enquanto parte do processo de desenvolvimento
histérico-social faz-se necessario focar na perspectiva da dependéncia, em primeiro
plano, e posteriormente adotar uma periodizagdo histérica para entender e
considerar algumas premissas, que de acordo com Ribeiro (1 989, p.176), tem como
base os modelos econdmicos predominantes em largos estagios do
desenvolvimento da sociedade brasileira, destacando em cada um a Escola, como
foi pensada e realizada.

Desse momento inicial merece destaque o Regimento da Colbnia, de 1548,
que regulamentou a conversdo dos indigenas & fé catdlica pela catequese e
instrugdo, trabalho este realizado pelos padres Jesuitas, reconhecidos pela historia
como os primeiros professores brasileiros.

Em 1549 chegam a Colbnia brasileira seis jesuitas, dentre eles os padres
Manoel da Nébrega e José de Anchieta, responsaveis por implantar as bases,
estrutura e funcionamento da primeira escola elementar brasileira, rompendo com o
que estava previsto no Regimento da Col6nia, ofertando-a como direito de todos e
nao apenas da populagéo indigena. Vale ressaltar que a nesse periodo a sociedade
brasileira era organizada para garantir o modelo agroexportador e a monocultura

latifundiaria, garantindo o sustento da metropole portuguesa.
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Nesse contexto social surge na colénia brasileira dois tipos de escolas, uma
para as populactes indigenas, as escolas de catequese, e outra para os
mamelucos, érfaos e filhos dos principais caciques da terra (a‘ instrucdo através dos
internatos — recolhimentos). Posteriormente foram criados colégios e seminarios
destinados aos filhos dos colonos brancos.

Os jesuitas atuaram ndo s6 no ensino das primeiras letras, mas também
abriram os cursos de Letras e Filosofia, na época considerado secundarios, e o
curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para a formacédo de
sacerdotes para a Companhia. Os padres Jesuitas trabalharam no Brasil Colonia por
duzentos e dez anos, em quase todas as Capitanias Hereditérias. Embora tenham
contribuido significativamente com os interesses da Coroa Portuguesa para aquele
momento, foram expulsos em 1759, no governo de Margués de Pombal.

Com a chegada da familia real Portuguesa ao Brasil, em 1808, D. Jo3o VI fez
diversas melhorias na Colbnia, para atender as necessidades da familia Real e dos
nobres portugueses que vieram em sua comitiva. Fundou no pais Academia Militar,
Escolas de Direito e Medicina, Biblioteca Real, Jardim Botanico e a sua maior
iniciativa em termos de mudanga foi frazer a Imprensa Régia, porém, o sistema
educacional nesta época ndo teve grandes avangos e permaneceu elitizada,
enquanto a populacdo pobre crescia sob o analfabetismo e a marginalizagdo da
educagao. Assim, no que diz respeito a educacgdo, o ensino imperial viria a ser
estruturado em trés niveis: primario, secundario e superior. Segundo Aranha (2005) a
educagéo no Brasil estruturava-se da seguinie forma:

Sem a exigéncia de conclusdo do curso primario para o acesso a outros
niveis, a elite educa seus filhos em casa, com preceptores. Para os demais
segmentos sociais, 0 que resta € a oferta de pougquissimas escolas cuja
atividade se acha restrita a instrucdo elementar: ler, escrever e contar.
(ARANHA, 2005, p. 155):

No geral, percebe-se que duranie o governo Joanino pouco evoluiu a
educacao, estagnando nas mesmas medidas impostas pelo governo Pombalino na
area da educacional. Fato que obrigava as familias empoderadas a bancar a
educacéo de seus fithos, uma vez que o governo imperial ndo disponibilizava acesso
a outras modalidades de ensino, além dos niveis primario € secundario. Em muitos
casos, as familias mais nobres do Brasil encaminhavam seus filhos para Lisboa ou

Coimbra para os cursos superiores de medicina e direito.

(
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Segundo Ribeiro (2000) “a Constituicdo contemplava a gratuidade do ensino a
todos os cidadaos, porém os recursos, tanto quantitativos como qualitativos eram
insuficientes para a educagdo”. Dessa forma a escola no primeiro Reinado,
especialmente, as de primeiras letras eram reduzidas, e nao havia pessoal
preparado para o exercicio do magistério. RIBEIRO (2000) aborda que:

“D. Pedro | promulga o Projeto de Lei Geral referénte ao ensino publico, em
15 de outubro de 1827, que determinava a criagdo de escolas de primeiras
letras e institui o ensino primario para o sexo feminino em todas as cidades

e vilas mais populosas, objetivando criar uma rede escolar no Brasil, além
de formagé&o de professores. (RIBEIRO, 2000, p. 41)

Percebe-se nesse momento a preocupagio do Imperador em organizar a
educag@o no Brasil, contudo o governo n&o gozava de verbas orgamentais
suficientes para garantir educacao publica em todas as provincias, motivo que levou
D. Pedro a deixar a cargo de cada presidente das provincias nos primeiros anos,
segundo as particularidades de cada povoacéo.

. No que diz respeito & qualificagdo dos professores, a legislacdo
demonstra que em 1821, pelo Decreto de 30 de junho, era permitido a qualquer
cidadao o ensino e a abertura de escola de primeiras letras, independente de exame
ou Iic‘en‘ga. Nesta lei enconiravam-se relacionadas ainda quais informacoes
estavam sendo exigidas dos presidentes das provincias.  Durante o segundo
Reinado conforme diz Aranha (2005),

A Reforma Leoncio de Carvalho em 1879, de orientacdo positivista, prever
normas para o0 ensino primario, secundario e superior e torna-se
revolucionéria para a época, pois defende a liberdade do ensino,
frequéncias, credo religioso e abertura de escolas normais. Essa reforma foi
revolucionaria para a época, uma vez que vetava a proibigdo da matricula
de escravos, como era comum na época, além de estimular os colégios a
buscarem alternativas e medidas pedagdgicas. (ARANHA, 2005, p. 88)

Embora inovadora e com medidas adotadas a paises desenvolvidos da
época, a proposta de Ledncio de Carvaltho ndo se concretizou grande parte das
medidas propostas. Nesse decreto proposto por Ledncio de Carvalho autorizava o
governo a criar nas provincias escolas, assim como a autorizagdo de escravos a
frequenta-las, a alfabetizac@o de adulios, exigindo a leitura e a escrita, bem como a

cursarem a instru¢ao primaria, airavés de um ensino livre.
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Segundo Aranha (1996): “O documento defende a educagdo obrigatoria,
publica, gratuita e leiga como um dever do Estado, a ser implantada em programa
de ambito nacional. Critica o sistema dual, que destina uma escola para os ricos e
outra para os pobres, reivindicando a escola bésica tnica”. (ARANHA, 1996, p. 198).

Em 1934, no periodo republicano, a Constituicdo Federal promulgada naquele
ano, declarava no artigo' 150 que a educacéo era de competéncia da Unido, fixando um
plano Nacional de Educacgdo para fodo o territéric nacional. A pariir dai todas as
constituicbes promulgadas ou outorgadas incorporaram, implicita ou explicitamente,
a ideia de um Plano Nacional de Educacgéo (PNE).

Somente a partir de 1950, quando Getllio Vargas foi eleito presidente a
educacdo se desvincula da salde, passando a ter sua prépria pasta, sendo
denominada Ministério da Educacéo e Cultura. A educagao passa, pela primeira vez
na historia do Brasil, a ser gerenciada por um Ministério préprio. Apds 13 anos
tramitando no Congresso Nacional, passou a vigorar a lei 4.024 que regeria a
educacao do pais, em 20 de dezembro de 1961, e estabeleceria as Diretrizes de
Bases da Educacédo Nacional (LDB).

Simultaneamente a promulgac¢éo da LDB, surge o Método de Educacgéo
Popular de Paulo Freire, que consistia alfabetizar em 40 horas, adultos analfabetos.
Os anos 80, conhecido como a década perdida em funcdo das perseguicbes
politicas e instabilidades econémicas a sociedade comecga a se organizar em torno
de uma proposta de organizacao popular, conforme postula Alves (2008):

Na area da educacdo foram muifas as propostas, projeios e leis que
surgiram naquela época, mas infelizmente a maioria delas, defendidas por
pessoas ou grupos interessados, mais uma vez, em apoiar iniciativas
privadas e, de preferéncia deixar que iudo como anies, sem muifas
mudangas. Mas, a0 mesmo tempo surge um pequeno grupo, entre eles,
educadores, pensadores, e entidades que idealizavam ouira forma de
conceber a educacdo, e lutavam por uma escola plblica de qualidade,
voltada para todos, mas, especialmente para atender as classes menos
favorecidas ou que estavam mais distantes do projeto educacional. (ALVES,
2008, p. 74)

Desde o inicio da formacdo do sistema educacional brasileiros com os
jesuitas até as conquistas garantidas pela LDB 99394/96 a estruturacdo da
educacdo passou por diversos momentos de retrocessos, com grupos que ndo

idealizavam o desenvolvimento da nac&o, coniribuindo para a formacéao de um pais

de pessoas analfabetas, contudo © pais também presenciou conquistas,
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encabecgadas por brasileiros que de fato estavam engajados a mudar o rumo da
educacgdo nacional com projetcs voltados para a melhoria e estruturacéo do sistema
educacional defasado desde o Brasil Colnia.

A nova LDB/96 esta baseada no principio do direito universal a educagéo,
apresentando uma novidade em relacao as leis anteriores, a inclusdo da educagéo
infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa da educagdo basica, entre
outras.

1.3 A ORGANIZAGAO DA EDUCAGAC DO CAMPO AO LONGO DA HISTORIA

No Brasil, a histéria da educacgo do campo remete s primeiras décadas do
século XX, com o processo migratério do campo para a cidade, o chamado éxodo
rural, comegou a ganhar notoriedade e atrair a atencdo do governo e de entidades
voltadas para area educacional; e a luta do Movimento Sindical Sem Terra (MST)
pela terra, a partir desse momento, a Educacdao do Campo vem sendo amplamente
discutida entre estudiosos e representantes de entidades sociais, no sentido de

estudar e planejar a realidade complexa das pessoas envolvidas no processo

" educacional na zona rural.

conforme ressaltam Fernandes e Moénica Molina (2004) ao especificar da
importéncia do movimento sindical para o ressurgimento da educagéo do campo, “O
paradigma da educacéo do campo nasceu da luta pela terra e pela reforma agraria,
[...] @ educagdo do campo nao poderia ficar restrita aos assentamentos rurais. Era
necessaria a sua espacializagdo para as regides, para as comunidades da
agriculturé camponesa’. (FERNANDES & MOLINA, 2004, p.67). Conforme o citado,
a educacio do -campo é produto das constantes lutas dos movimentos sindicais e
reforma agraria e historicamente tem sido marginalizada pelas politicas publicas do
governo.

E analisando a situacdo. por se firatar de uma populagéo que iem
necessidades especificas de atendimento, seja de carater fundiario ou educacional,
ela ndo pode ser tratada com as mesmas politicas voltadas para as areas urbanas,
necessitando de formacéo de curriculo, além de modalidades de-ensino que respeite
as peculiaridades do homem dom campo.

A Educacdo do Campo €& uma educacdo diferenciada das demais

modalidades de ensino, pois abrange vérias séries ao mesmo tempo em uma Unica
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turma, em escolas precarias ou as vezes, até mesmo em ambiente ndo escolar,
como: igrejas, barracdes, casas cedidas por moradores da regido e ente outros.
Recebe criangas de vérias faixas etérias e na maioria das vezes possui um elevado
nimero de alunos com distorgéo idade série.
Cabe destacar que a Educagdo do Campo, por muito tempo, foi relegada a
segundo plano. Leite (1999) chama atengao para esta situagéo:
A educagéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo, acentuado no
processo educacional aqui instalado pelos jesuftas e a interpretacéo
politico-ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na

express&o: “gente da roca ndo carece de estudos”. “Isso € coisa de gente
da cidade”’. (LEITE, 1999, p. 62)

Diante do exposto, & necessario lembrar que a educacéo rural ndo foi nem
sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891. Comprova-se, na historia da
educacgdo brasileira, o descaso das elites dominantes com a educacéo publica,
particularmente, em relacdo as escolas rurais.

A histéria mostra que a educagdo do campo duranite muito tempo foi deixada
de lado ou literalmentie esquecida pelas politicas sociais voltadas para essa parcela
da populagéo, contudo a partir da década de 80, mobilizada pelos préprios sujeitos
do campo e movimentos sindicais e agrarios, iniciou-se uma série de mobilizacdes
visando a compreensdo e a reorganizacdo do processo educativo do homem do
campo, assim como suscitaram debates, mostrando que o meio rural esta vivo e
necessita de educagdo de qualidade, e, por conseguinte, tem suas peculiaridades e
particularidades e requer medidas especificas de educacdo para a diversidade rural
do Brasil. Para CALDART (2000):

A Educacéo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas:
nasceu da combinacdo das lutas dos Sem Terra pela implantacdo de
escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia
de inUmeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder
suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu
territorio, sua identidade. (CALDART, 2000, p. 53)

Planejar uma Educagdo do Campo significa ouvir e entender a cultura, a
dindmica social e educativa dos diferentes grupos que formam o povo que habita a
zona rural. O termo “educacdo do campo” foi elaborado e difundido pelos
movimentos sociais no final de século XX, quando se teve o propdsiio de resgatar a

cultura deste povo - o povo do campo — reconhecendo-os e valorizando-os como
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sujeitos. E valido ressaltar que as escolas rurais no Brasil foram tardiamente
respeitadas, e sem o apoic necessario por parte do Estado para o seu pleno
desenvolvimento.

A educacgéo do campo visa desmistificar a crenca de que a escola é o meio de
sair do campo, e os que permanecem s&o considerados ignorantes. Esta luta por
escola se da por ser um direifo de todos, garantido constitucionalmente. Dessa
forma a educacgdo brasileira foi sinalizada por um momento especial para a
consolidag&o do direito de todos a Educacéo Bésica.

Portanto deve-se tratar a Educacdo do Campo como uma modalidade de
ensino que tenha caracteristicas proprias, com organizagéo pedagdgica especifica,
voltadas para a populacéo campesina. Pensar uma Educagio do Campo significa
pensar o campo em toda a sua complexidade. ARRGCYO (2011) afirma que:

A identidade deste movimento por uma educacéo do campo é a luia do
povo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacéo e a uma
educacéo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagéo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (ARROYO, 2011:149-150).

Nesse sentido, a histéria politica da educagéo do campo vem em defesa de
um projeto educacional com uma particularidade voltada ao meio rural, ampliando
debates sobre o processo educacional do campo, agrupando varios conceitos a
essa modalidade de ensino, pois as pessoas tém o direito a estudar em no lugar
onde vivem independentes de quem quer que seja: ribeirinho,'pescador, exirativista,
e agricultor entre outros.

Portanto, acredita-se que o processo de ensino na educagdo do campo,
necessita de uma interacdo nao somente entre professores e alunos, mas sim de
uma interag&o social que ambos estejam compromissados com uma educacéo de
qualidade para todos.

1.4 AS LEGISLAGOES QUE REGULAMENTAM A EDUCAGAO DO CAMPO
A educacéo do campo abordada como educacéo rural na legislagéo brasileira

incorpora em seu bojo os espagos rurais: da floresta, da pecuéria, das minas e da

agricultura, além dos espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas esta




N 0000000000000000000030000000000000000>0000000000

25

regulamentada através de varias leis e decretos. Ao procurar um conceito para a
educacao do campo, o Conselho Nacional de Educagédo (CNE) possui um dos mais
completos para essa modalidade de ensino, onde define como Educagéo do Campo:
Toda ac&o educativa desenvolvida junto as populagdes do campo onde se
fundamenta nas praticas sociais constitutivas dessas populagdes, levando
em consideracdo os seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores,
modo de ser, de ver, de viver e de produzir e formas compartithada de vida.

(Art. 2° da Resoluc@o 01 — CNE 03/04/2002 - Diretrizes Operacionais para
Educagao do Campo).

A Educacédo é um direito de todo individuo, e deve ser garantida pelo poder
publico a populagcdo brasileira, independente desta residir nos grandes centros
urbanos ou rurais, de forma gratuita e universal, objetivando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho, conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988.

Apesar de nao se referir diretamente e especificameﬁte ao ensino rural no
corpo do texto, possibilitou as Constituicdes Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (9394/96) o fratamento da educacao rural no dmbito do

direito a igualdade e do respeito as diferencas, em seu artigo 28 a lei prevé:

Na oferta de educac@o basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regi&o, especialmente: | — contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e inieresses
dos alunos da zona rural; I — Organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e s condigcbes
climaticas; lll — Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (LDB
9394/96, p.43).

No artigo 62 do ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias a criacgo do
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a
discussao sobre educacggo do campo e a definicdo de politicas para o setor. Outra
conquista importanie, deu-se com a aprovagdo do Parecer n° 36 de 2001 e da
Resolugéo n° 01 de 2002, que instifuiu as Direirizes Operacionais da Educacgio
Basica do Campo, ‘reconhecendo o papel estraiégico da educagdo para o
desenvolvimento rural sustentavel dos estados e municipios”; reafirmando, assim, a
prioridade que a Educagéo do Campo deve ocupar para promover, efetivamente, o
desenvolvimento do meio rural.

Nela consta que o aluno do campo tem que viver sua cultura, resgatando
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assim sua identidade, porém, para que isso se torne de fato favoravel ao aluno se

faz necessario investir mais nas escolas rurais. Neste sentido ARROYO (2004) diz
que: '

A educag&o do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada,
isto &, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacéo, no sentido amplo de
processo de formag&o humana, que constréi referéncias culturais e politicas
para intervengéo das pessoas e dos sujeitos sociais. na realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz. (ARROYO, 2004;23).

E importante observar que foram muitas lutas, debates e destacar algumas
Conferéncias que ocorreram com beneficios & Educagio do Campo, como & o caso
da | Conferéncia Nacional “Por Uma Educacéo do Campo” no final da década de
noventa, que trouxe para debaie as discussbes sobre a politica da Educacéo do
Campo uma vez amarrada na lei de direirizes e bases de 1996, mas com ampla
dificuldade de sua possibilidade de adequagdo curricular e metodologias apropriadas
ao meio rural, bem como a flexibilizaczo e a organizac&o escolar, com adaptacéo do
calendario escolar, que se destacam como diretrizes operacionais para educacdo do
campo.

Mesmo apés estes acontecimentos, para Wizniewsky (2013, p.158), “a escola
das comunidades rurais ndo sofreu transformagdes significativas, estando esta no
campo, sem pertencer a ele”. Embora tenha havido algum avango, a educagéo do
campo ao longo de sua histéria vem se caracterizando como um espaco de
precariedade e descasos especialmente pela auséncia de politicas publicas para as
populacgdes rurais.

Percebe-se em boa parte das escolas do campo, um distanciamento entre as
dinamicas e as praticas produzidas, com a realidade do sujeito que vive no campo,
esse desencontro da-se especialmente pela histérica valorizacédo das atividades do
meio urbano, marginalizando o sujeito do campo, criando uma-cultura de valorizagéo
urbanOcéntrico, onde o sujeito educado no campo é marginalizado e visto como um
ser ignorante e estereotipado de subdesenvolvido, tratado com politicas

compensatérias por parie do governo.
1.4.1 Politicas de Educacao do Campo ¢ concepgio de educacio rural

Com a intensificagdo dos movimenios sociais e as pressdes feitas pelo
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homem rural para obter melhorias na educacdo do campo, a partir de 1990, o
governo formulou e implementou uma politica de Educagdo do Campo,
considerando a realidade daqueles que moram no meio rural. Sobre esse assunio,
SOARES (2002), admite que:

A educacao do campo tratada como educacgdo rural na legislacéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacgos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agriculiura, mas ultrapassa ao acolher em si 0s espagos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e exirativistas. O campo, nesse sentido
mais do que um perimetro n&o urbano, &€ um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria produgdo das
condicdes da existéncia social com as realizagbes da sociedade humana.
(SOARES, 2002, p. 4-5).

A educacdo do campo foi desde os primérdios colocada em segundo plano
pelas politicas publicas e a legislacdo brasileira, nessa 6ética, ela apresenta uma
complexidade e diversidade de campesinos que habitam os mais variados lugares
rurais, exigindo leis especificas, assim como uma proposta de educacdo de
desenvolvimento do campo e do homem que vive no campo.

Elaborar uma proposta de educagdo para o campo, trabalhando e tratando
toda diversidade existente nas areas rurais Brasil afora, requer um olhar pedagégico
diferenciado para as clientelas existente em cada area, valarizando o espago em
que esta inserido o homem. Dessa maneira, as Diretrizes Operacionais (2002), em
seu artigo n°® 13, destaca quanto a formacdo de educadores para as escolas do
campo, que:

Os sistemas de ensino além dos principios e diretrizes que orientam a
Educagdo Basica no pais observardo, no processo de normatizagéo
complementar da formacéo de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo, os seguintes componentes: | — estudo a respeito da
diversidade e o afetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos aduitos
-do campo na consiru¢do da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do Pais e do mundo; Il — proposias pedagdgicas que valorizem, na
organizagéo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interagéo e
transformagédo do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango
cieniifico e tecnologico e respectivas contribuicbes para a melhoria das
condicées de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria € colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL.

Resolugido CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002, Diretrizes Operacionais
para a Educag&o Basica das Escolas do Campo, 2002, p. 41).

Pelo- que se cbserva acima, no que fange a formacdo de educadores do
campo, os sistemas de ensino deverao priorizar em cursos e processos de formagao

para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, estudos que valorizem a
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diversidade e protagonismo dos discentes, inserindo propostas pedagoégicas que
valorizem a diversidade cultural e transformagéo do campo, conservando a
identidade dos educandos. Nesse contexto, ¢ docente precisara construir praticas
pedagdgicas contextualizadas com o universo e a dindmica das populagdes rurais.

Para Janata (2014, p.12), apesar da série de programas em ambito federal
com vistas a melhoria da Educacdo do Campo, como: Escola Ativa, Programa
Nacional de Tecnologia Educacional Rural (Proinfo Rural), Programa Nacional do
Livro Didatico para o Campo (PNLD Campo), Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens do campo (Pro Jovem Campo), entre outros, ainda nao é suficiente para
alterar a disparidade que ha entre a Educacgo do Campo, tradicionalmente
inferiorizada e precaria, e a educacao praticada nas escolas urbanas.

Desta forma, ARROYO (2011, p. 28) chama a atengao para o fato de que as
politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicdo de rumos, e as
politicas para o campo scfrem ainda mais. E Molina e Fernandes (2004) abordam
que:

Ac se pensar em Educagé@o do Campo, tém-se olhares distintos: ha os que
veem o campo como um lugar de utopia e de pureza, onde a escola deveria
resolver os problemas existentes ali; ha quem vé o campo como lugar de

atraso e ignorancia, cabendo & escola instruir e modernizar sua clientela.
(MOLINA E FERNANDES, 2004, p. 37)

De acordo com as autoras supracitadas ainda ha na sociedade urbana a
mentalidade de que as populagdes rurais vivem em compléto estado de miséria,
cabendo & escola preparar culiuralmenie aqueles que residem no campo, com uma
educacdo que facilite a adaptagdo a ascensao social, impondo a escola oferecer
uma formacao universal e Gnica, preparando seus alunos para o mundo moderno do
trabatho da cidade.

Uma das preocupagdes dos camponeses esta no ato de planejar um ensino
voltado para o meio rural, pois “a educac@o na realidade camponesa se expressa
nao apenas no espacgo escolar, mas nas diversas formas. de manifestagdo do
movimento camponés”, afirma Therrien (1993, p. 07). Uma estrutura curricular para o
ensino rural vai muito mais além do que simplesmente elaborar legislagbes, pois
estas desde a década de 1930, sempre foram pensadas em nivel de papel,
estancaram na pratica.

Tudo isso por que porque o curriculo, apresentava em sua estruiura,
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determinacgdes que ndo supriam as expeciativas do homem do campo, provocando
ao longo dos anos apenas estudos e pesquisas, para elucidar as reais condicdes de
precariedades, pelas quais vém passando as escolas rurais.

Nesse contexto, pode-se inferir que a escola e os processos educativos ndo
devem ser construidos para os camponeses, mas por eles e com os interesses
deles. Planejar Educacéo do Campo significa ouvir e entender a cultura do campo, a
dindmica social e educativa dos diferentes grupos que formam o povo do campo.
Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011):

a educagégo do campo deve desafia-nos a construir condicdes educacionais
que possam garantir o desenvolvimento de um modo de vida em que a
familia, a terra, ¢ alimento, a comunidade, a escola, o movimento e o

trabalho estejam acima de qualquer mercadoria. (ARROYO, CALDART e
MOLINA, 2011, p. 105)

Nesse contexto, o papel da escola & fundamental e, em decorréncia, o
protagonismo dos professores que fazem parte do processo educativo do campo.
Ser professor do campo exige rever posicdes sobre a educacdo, a escola, os
discentes, o curriculo e a sua prépria formacdo e colocar todos esses elementos em
construgéo da identidade e da formagao do aluno do campo.

Para Arroyo (2007, p. 21), “um programa de formacdo de educadores do
campo deve conhecer a centralidade da terra e do territério na producgéo da vida, da
cultura, das identidades, da fradicgo, dos conhecimentos”. Dessa forma, um projeto
curricular, desvinculado do processo de producao da vida e da culiura ficara fora de
contexto, inferindo assim a importancia da centralidade desses saberes para a
formacao especifica de educadores para as escolas do campo.
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2. REALIDADE DOS PROFESSORES DO CAMPO
2.1 EDUCACAO EM CLASSE MULTISSERIADA

Ao se discutir a Educacdo no Campo faz-se necessario ter um olhar
especifico sobre as classes multisseriadas, uma vez que essa modalidade de ensino
€ uma realidade presente nas escoias rurais de todas as regides do Brasil. Junges
(2012, p. 01) expoe os dados obtidos pelo Censo Escolar de 2009 no Brasil, no qual
foram contabilizadas 83 mil escolas rurais no pais, das quais 39 mil possuem turmas
multisseriadas, onde 1,3 milhdes de alunos dependem delas para concluir o ensino
fundamental. Sousa (2003, p. 24) conceitua salas multisseriadas como:

Um modelo de ensino no qual um(a) Unico(a) professor(a) tem a
incumbéncia de ensinar no mesmo espaco e tempo, alunos de diferentes
niveis de idade e séries escolares. Nessa perspectiva, o interesse e o nivel
de aprendizagem sao bastante diversificados, pois no mesmo ambiente

podem conviver estudantes da Educacg@o Infantii e Ensino Fundamental .
(SOUSA, 2003, p. 24)

As turmas organizadas sob o modelo multissérie estdo geralmente localizadas
na zona rural dos municipios, em areas disiantes dos centros urbanos, com
caracteristicas distintas e espag¢o geografico diferenciado, estas areas possuem
pouca densidade demografica, o que se reflete em um niimero baixo de matriculas,
e, por conseguinte de alunos.

Apesar dos avanc¢os importantes ocorridos a educacio brasileira nas duas
ultimas décadas percebe-se ainda um relativo indice de analfabetismo € um baixo
indice de escolaridade da populacdo do campo. De acordo com a pesquisa do
Instituto de Pesquisa Aplicada (IPEA, 2008), os dados revelam que o analfabetismo
entre os alunos do campo, em especial os que frequentam salas multisseriadas sao
superiores, quando comparados ao indice dos alunos da na zona urbana. De acordo
com Souza e Santos (2012):

Os dados mais recentes, obtidos no Censo Escolar de 2010 do INEP/MEC,
revelou que ha em funcionamenio no Brasil cerca de 93.623 turmas
multisseriadas no Ensino Fundamentai, deste total 16.985 classes estio

localizadas na Bah‘ia, reunindo assim o maior nimero dessas turmas no
pals, sendo 18,14%. (SOUZA & SANTOS, 2012, p.6).

De acordo com os dados acima mencionados, esses numeros ratificam a
existéncia, dimensdo e problematica que envolve as classes multisseriadas no

sistema educacional brasileiro. Esta problematica é sobre tudo, a definicdo do que
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recurso ou metodologia o professor deve utilizar, tem causado iniimeros problemas
para o processo de ensino-aprendizagem, pois nota-se que o mesmo, muitas vezes,
nado foi devidamente preparado, ou lhe faltaram alguns conhecimentos referentes a
pratica pedagogica, principalmente porgue a classe é multisseriada.

E fato, que uma das grandes dificuldades que se enfrenta hoje no campo
educacional refere-se & desarticulagdo enire conteldo programatico e a
cotidianidade dos educandos, e este enirave tem contribuido de forma marcante
para elevar os indices de evas&o e repeténcia, bem como reduzir os indicadores de
aprovacgédo nas instituicdes de ensino.

Dessa forma, a maioria dos docentes desenvolve as atividades pedagogicas
com contetdo diferenciado em termo de série, mas trabalhando o mesmo contetdo
em termos de disciplina. Com essa estratégia consegue manter a légica do sistema
seriado de ensino, que consiste em adotar o modelo de ensino inserido nas escolas
urbanas 'do pais. Tanto na educagéo infantil quanto no ensino fundamental menor a
metodologia. utilizada consiste em copiar e explicar o assunto-do quadro, apesar de
serem utilizadas outras estratégias metodolégicas, tais como, o uso do livro didatico
que se constitui no principal recurso de leitura em sala de aulas nas turmas
multisseriadas.

A realidade dessas escolas que funcionam em regime de multissérie foge da
rotina habitual de uma sala de aula em regime seriado, apresentando caracteristicas
e situacbes tipicas do agrupamento de furmas. Para Ferri (1994) as classes

multisseriadas sio:

Para alguns uma estranha, para outros a Unica possibilidade de
escolarizacdc nos primeiros anos de vida. Desconhecida por muitos
educadores, as escolas com classes multisseriadas, no interior do pais —
mais acentuadamente na regido nordeste e paries da regido sudeste e sul -
parecem uma realidade dificil de aceitar. (FERRI, 1994, p. 12)

Em outras regibes do Brasil, como a regido Norie, por exemplo, a pouca
quantidade de alunos nas comunidades rurais ocasionam é aberiura de classes
multisseriadas, para atender a pouca clientela de aluncs, proporcionam espagos
heterogéneos de discentes em série, faixa etaria, sexo, niveis de conhecimenios e
de aprendizagem diferentes.

Moura e Santos (2011, p. 05) afirmam que a educagdo em classes

multisseriadas sempre foi “iratada nas Ulltimas décadas como uma “anomalia” no
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sistema educacional, “uma praga que deveria ser exterminada” para dar lugar as
classes seriadas, porém estie modelo de organizacdo escolar tem resistido”. Diante
dessa problematica suscitam muitas reflexées enire estudiosos dessa modalidade
de ensino, uma vez gue alguns veem como um obstdculo no processo de ensino e
aprendizagem:
As turmas muliisseriadas s8o imporiantes para a ifroca de experiéncia
universal entre os alunos mais experienies, com os de menor nivel de
aprendizagem, fornando em muitos casos, oportunidades Unicas para o
sujeito frequentar a escola e, consequentemente, ser escolarizado em sua

propria comunidade, contribuindo para a permanéncia do aluno no meio
rural. (MEDEIROS, 2010, p. 27)

Comose observa o exposio, as turmas organizadas em classes
multisseriadas suscitam muitos debates e reflexdes negétivos e positivos de
especialistas no assunio, no que fange sua organizacgdo e funcionamento. Por outro
lado, a multisseriagéo torna-se a Unica oportunidade para determinadas populactes
adentrarem ao mundo letrado ou perzjr]anecqyem nele, evitando o éxodo educacional
desses alunos. §

Da mesma forma, percebem-se outras possibilidades, além das criancas
terem uma escola mais perto de casa. Ha cooperacao e integracéo entre as criangas
das vérias séries, embora de idades diferentes. Desse modo, analisam-se os
desempenhos dos alunos, pois aqueles que i&m melhor dominio de contetdo
ajudam os colegas que tem mais dificuldades € ao mesmo tempo aprendem cada
vez mais pelo fato de transmitir o conhecimento adquirido.

Os professores {ém mais condicdes de acompanhar o desenvolvimento das
criangas, porque vai trabalhar com ela quatro ou cinco ancs. Pode revisar, reforgar
lacunas de conhecimento que podem aconiecer de uma série para ouira, ou seja, o
professor tem liberdade para fazer seu irabalho e a comunidade valoriza o professor

e pode haver uma boa integragdo entre a escola e a comunidade como um todo

2.2 DESAFIOS E DIFICULDADES DO PROFESSOR EM CLASSES
MULTISSERIADAS

Os desafios e.as dificuldades enfrentadas pelo professor atuante em classes
multisseriadas sdo os mais diversos e decorre desde a organizagéo do curriculo

escolar, espago Unico para aprendizes de séries e niveis diferentes, auséncia de
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apoio técnico-pedagobgico, auséncia de dire¢dc escolar, merendeira, servente, vigia
escolar, materiais didatico-pedagdgico de apoio as aulas, estrutura fisica do prédio
escolar precario, impossibilitando conforto aos docentes/discentes, para executarem
suas atividades escolares.
Ha outros fatores que dificultam bastante o ensino em furmas multisseriadas
sd0: a auséncia dos pais no contexto escolar e na maioria das vezes, o
analfabetismo destes, impossibilitando a aprendizagem e o incentivo no ambiente
extraescolar. Somando-se a esse bojo, Ferri (1994) apud Cardoso Junior (2009, p.
37) aponta que:
Uma das grandes dificuldades e enfraves estd no “processo de
alfabetizagdo, porque as criangas chegam & escola sem o aprendizado da
educacg@o infantil. O professor ndc se senie preparado para alfabetizar em
fungdo da sua formacdo profissional e apoio das secretarias de
educacgdo.]...] O professor sente dificuldade de ensinar criangas de todas as

séries, o que limita a aprendizagem nas classes multisseriadas. (FERRI,
1994 apud CARDOSO JUNIOR, 2009, p. 37)

Talvez um dos elementos mais. angustiantes do trabalho docente seja o de
justamente nao ter suporte tedrico, a partir das discussdes e leituras sobre
estratégias pedagodgicas que de fato possam ser Uteis e adequadas ao contexto das
escolas do campo. Dai a importéncia de encontros de formacao continuada para os
educado’res, na tentativa de aproxima-los dos debates atuais sobre os processos de
aprendizagem em turmas do campo, pois, a realidade da escola no campo, da
maneira como esta estruturada em termos de organizacéo do contelido, de proposta
metodoldgica e estraiégias de ensino e aprendizagem, espaco para a vida dos
camponeses.

As praticas pedagdgicas nas escolas rurais comumente desconsideram a
realidade das comunidades locais. Segundo Hage e Geperuaz (2002, p.25 ) ha
estudos que indicam alguns fatores que estdo ligados diretamente ao baixo
desempenho do ensino do campo em classes multisseriadas vai desde a falta de um
espaco fisico adequado, com energia eléirica, agua encanada, banheiro, cozinha,
fornecimenio de merendeira, a um acompanhamenio pedagdgico, recursos
didaticos, adequacdo curricular a realidade do aluno e formacdo especifica e
continuada para o trabalho com a modalidade multisseriada.

Um fator que deve ser considerado na educagcdo do campo e
consequentemente, nas classes multisseriadas é localizacdo e deslocamento dos

alunos, além do numero reduzido de alunos em cada série. “Esses fatores sdo
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decisivos na oferta e oportunidade de escolarizagdo dos povos da zona rural”
(SECADI, 2007, p. 09).

Quanto ao deslocamentc, ¢ discenie da escola rural esta sujeito a certos
perigos e dessabores, como ter que se deslocar em veiculos,‘as quais nem sempre
apresentam bom estado de conservagdo, tampouco o minimo de seguranca e
conforto, percorrendo grandes disténcias enire suas residéncias e a escola
diariamente, por estradas sem pavimentagio e escorregadias, durante inverno e
veréo, causando-lhes certo desconforto e cansago, refletindo diretamente no
rendimento escolar do aluno.

Outro quesito a se considerar nesse contexto diz respe.ito a precariedade e a
inadequagéo da estrutura fisica da escola rural, a quai constitui elemento que
interfere diretamentie na atuagdo docente, e, consequentemente no desempenho
dos alunos, tornando o ensino e a aprendizagem ainda mais dificultosos, tanto para
professor quanto ao aluno. O aluno de classe multisseriada nao ver a escola em que
estuda como um lugar aprazivel. Nesse sentido, Azevedo (2006) afirma que:

Os desafios e dificuldades. de exercer o magistério na educagéo do campo,
em classes multisseriadas, estudos indicam que muitos docentes sentem
falta de uma metodologia que direcione a pratica pedagdgica com turmas
multisseriadas, causando angustia e inseguranga aos docentes, somando-
se a isso a sobrecarga de fungdes, nas quais ¢ trabalho docente engloba o
planejamento, ensino/aprendizagem, avaliar, e muitas vezes ter que
desempenhar o papel de gestora da escola. (AZEVEDO, 2008, p. 60)

No plano didatico e pedagdgico, a compiexidade das turmas multisseriadas
exige uma formacao pedagdgica e tedrico-metodoldgica especifica para o docente.
Uma formag&o que paute na heierogeneidade dos grupos de alunos, como fator
positivo e desencadeador de relagdes e interagées autdnomas e cooperativas. Para
Sousa (2013, p. 24) diante dessa realidade & fundamental que os docentes
desenvolvam habilidade, compeiéncia e qualificacdo adequada para trabalhar
nessas condigdes de educar.

A formacgéo para professores, mais do que promover uma base de
conhecimento consistente a respeito do processo ensino e aprendizagem, deve ser
um processo que possibiliie aos professores pensar nas interacbes da prética
cotidiana. Neste caso, observa-se uma necessidade de refletir sobre estratégias que

facilitam o trabalho dos profissionais da educacéo. Libaneo (1998) afirma que:
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[...] novas exigéncias educacionais pedem &s universidade e cursos de
formag&o para o magistério um professor capaz de ajustar sua didatica as
novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos meios de
comunicagdo. O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral
mais ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para
saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas. (LIBANEO,1998, P.
10)

Enquanto a formagdo do educador se fizer distante da realidade de atuacéo, a
formacdo pouco coniribuira com o desenvolvimento de uma pratica educativa
reflexiva em que os elementos teoria e pratica sejam compreendidos e trabalhados
de forma integrada.

Nesse sentido, ressaita-se que na contemporaneidade a metodologia
educacional esta voltada para uma educagéo que receba um plano dialético, em que
o professor tem a compeiéncia para mudar sua pratica de acordo com a
necessidade da turma, atendendo as capacidades cognoscitivas dos educandos.

Os curriculos oficiais dos cursos de licenciatura nao tém destacado as
questdes pertinentes aos conhecimentos e praticas sociais oriundas do meio rural.
Séo curriculos que privilegiam contetdos, ricos na sua especificidade, mas pouco
sensiveis ao atendimento das reais necessidades de conhecimenio e culiura dos
diversos grupos étnicos como indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e
trabalhadores da agricultura, que historicamenie foram excluidos como capazes de
pensar e de agir.

A aprendizagem depende do tipo de pratica onde estd inserido, o sujeito
aprende o que for exercitado nesse processo. “[..] o planejamento, nesta
perspectiva, €, acima de tudo, uma atitude critica do educador diante de seu
frabalho docente”, (SAVIANI, 1990, p.45). Uma pratica pedagdgica coletivamente
organizada € um processo formador, posto que permita ao educando realizar a
acéo, discutir os erros e acertos, propor noves encaminhamentos, ou seja, consiruir
uma autonomia, que é exercitada diariamenie nas iomadas de decisbes do
cotidiano.

2.3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCACAO DO CAMPO X PROFESSOR
POLIVALENTE

Os desafios e as possibilidades enconiradas por docenie e discente no

processo educacional da Educacéo do Campo s&o inimeros. As problematicas que



0000000000030 00000000000000300000000A0A0300033000

36

envolvem as relagdes que se estabelecem enire alfabetizacdo e letramento dos
sujeitos envolvidos no processo ensino/aprendizagem na escola do campo, mais
especificamente nas turmas multisseriadas passam por uma reorganiza¢ao em sua
conjuntura, qué na maioria dos casos, influencia diretamente no trabalho docente.

Ha décadas o ensino no campo vem sendo tema de discussdes e reflexdes
entre pesquisadores e congressos que tratam especificamente desta questzo,
visando alcancar melhorias nessa area de ensino, porém poucos avangos ocorreram
diante das situagbes que permeiam a educag&o do campo.

Assim, as estratégias elaboradas para a educag:éoh do campo nao tém
alcangado, nem incluido a comunidade rural ao ambiente escolar, tornando essa
escola um espaco acolhedor, criativo, investigativo, uma vez que esses aspectos
tem que andar aliados ao processo de aprendizagem, e, principalmente de
letramento e alfabetizagéo do aluno, para que o mesmo consiga desenvolver suas
habilidades em tom de igualdade com o aluno urbano, buscando a iniegralidade do
desenvolvimento global do aluno. ] |

No estado do Para, segundo Hage (2006): “desde 2002 os estudos sobre a
educacao no campo tém concentrado seus esforcos na zona rural, no modo como
os sujeitos do campo tem enirentado suas dificuldades para assegurar o direito de
estudar no local onde vivem, irabalham e produzem”. (HAGE, 20086, p.06)

O que se observa é a precayiedade nas estruturas de ensino nesta area, uma
vez que ha certo descaso, no que se refere as condicbes de acesso as escolas,
muitas se encontram em total abandono, impossibilitando ‘o senso criativo dos
agentes que atuam nesse cenario. O professor atuante nessas escolas tem se
desdobrado para realizar um trabalho de qualidade com as poucas ferramentas que
dispde, no entanto, usa a criatividade para enfrentar as dificuldades diarias e ofertar
um ensino de qualidade aos alunos.

As classes multisseriadas s&o grandes desafios para os docenies, uma vez
que, as dificuldades encontradas em lidar com a heterogeneidade dessas turmas
demanda ao educador uma forma de repensar a escola, as disciplinas, os contetdos
e as avaliactes, aplicados no processo educativos desses discenies. Para Nufiez e
Ramalho (2005):
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A formagdo de professores nZo s6 € um problema de apropriagéo ou
construcdo de conhecimentos tedricos pensados para a pratica, e sim um
processo de pensar em intervir na pratica iomando como base diversas
referéncias, entre elas, os conhecimentos produzidos pela s areas
cientificas disciplinares ¢ os saberes que os professores constroem e
socializam nas suas préaticas. (NUNEZ; RAMALHO, 2005, p. 26).

A pouca ou auséncia de capacitagdc de professores para trabalharem com
classes multisseriadas ndo é o Unico problema, porém, um educador capacitado é
capaz buscar novas metodologias e solugbes que venham favorecer o aprendizado
do discente.

Percebe-se no ambito das Secretarias de Educacdo, que ndo ha nenhum
curso de capacitacdo de professores, para que este seja capaz de lidar com
diferentes graus de aprendizagem, assim como ritmos de aprendizagem
diferenciados. Segundo Hage (2006):

No meio rural os sujeitos se resseniem do apoio que as secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo deveriam dispensar as escolas,
sentindo-se discriminados em relagéo as escolas a cidade, que assumem
prioridade em relag@o ac acompanhamento pedagdégico e formacéo dos
docentes. Os gestores publicos justificam a auséncia do acompanhamento
pela falta de estruiura e pessoal suficiente para realizar essa acdo. (HAGE,
2008, p. 04)

Tanto os professores quanto os alunos do campo se sentem descriminados
em relacdo aos da cidade. O professor de classe multisseriada tem que se
desdobrar enire uma série e ouira, um plano de aula adaptado para irabalhar todas
as séries iniciais, e na maioria das vezes ele desempenha a funcéo de professor,
merendeiro (a), servenie (quando ha merenda), médico, psicologo, professor
itinerante, porque nas classes multisseriadas também se enconira criangcas com
alguma deficiéncia, obrigando-lhe fazer o papel do profissional de Educacdo
Especial, vigia e zelador.

Outro exemplo dessa situacao € a Superposicdo de tarefas que é atividades
de cunho mais burocratico, relacionadas a gesido da escola, como realizar as
matriculas, avaliagdes diarias, atender & pais, superpéem-se as obrigagbes na sala
de aula, supondo que o professor seja capaz de administrar varias atividades
simultaneamente. Desse modo, educadores reclamam-se dos danos para o trabalho
com os educandos, que requerem um cuidado integral, inclusive para desempenhar

as atividades propostas.
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Essas angustias que senfem os professores de turmas multisseriadas,
acabam por interferir no processo de ensino-aprendizagem, e os profissionais
responsaveis por coordenar esse setor de ensino, nada fazem para sanar ou
minimizar essas necessidades pelas quais passa o professor unidocente, refletindo-
as na aprendizagem dos alunos.

O professor e sua formagao académica sdo componentes fundamentais para
uma educagao de qualidade, pautada no compromisso socioeducativo do educando.
A atuacéo docente deve contribuir para a formacgdo global do individuo, agregando
valores éticos e morais, regras sociais, crengas, mudanca de habito e
comportamento, possibilitando ao aluno conhecer o mundo e transforma-lo, através
de sua atuacgao, conforme preconizou o educador Paulo Freire, em suas obras. A
necessidade de politicas puUblicas para a formagdc de educadores é grande e
urgente, conforme Caldart (2002) especifica:

Este olhar para a educacdc do campo como um direito tem uma
particularidade imporiante para pensar uma politica de educacéo que se
preocupe também, ‘com o jeito de educar, quem € o sujeito deste direito, de

modo a construir uma qualidade de educacdo que formem as pessoas como
sujeitos d_e direitos. (CALDART, 2002, p.27).

Ao se pensar em uma formac&o especifica para o educador do campo & que
se torna necessério pensar quais caminhos devem ser percorridos para a
construcdo desse processo de formacdo diferenciado. Com isso percebemos a
importancia de os cursos de licenciatura desenvolver o dialogo entre os diversos
saberes, a fim de incentivar os saberes presentes em todas as culturas. De acordo
com Neto (2009, p. 36), € fundamental para os cursos de licenciatura que a
formag&o do professor néo perca o conceito de totalidade e nem seja dirigida a um
conhecimento produtivista e que as disciplinas ndo sejam apresentadas de forma
fragmentada, com estudos e atividades sem sentido.

E pertinente ressaltar também a consolidagdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (EDUCAMPO). O objetivo do curso, segundo seu projeto, &
formar educadores para atuarem junic as populagdes que trabalham e vivem no e
do campo, valorizando a experiéncia social e profissional dos educandos e que a
préatica ésteja presente permeando o processo formativo. Esse processo de
formacao exige um repensar dos contetdos, dos fempos, dos espacos e propostas

metodoldgicas, visando & valorizagdo da praxis construida pela histéria de vida e
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trabalho dos educadores e educadoras do campo.

O perfil do educador do campo e sua formacdo encontram-se ainda em
construgdo. Estamos em um tempo novo, em que parece que se vai perfilando cada
vez mais a educacdo. Esse tem de ser um dos iracos de formacgdo, ter
conhecimeénto da atual situagdo da Educagdo do campo, em termos de sua propria
construcao, como politica pulblica, como responsabilidade e dever do Estado.

2.4 DESAFIOS PARA A PRODUGAO DO CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO

Um primeiro desafio que tem-se & perceber qual educacdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepgao de educacio esta presenie nesta oferta.
Ter isto claro ajuda na forma de expresséo e implementacdo de nossa proposta. A
educagao do campo precisa ser uma educacio especifica e diferenciada, isto &,
alternativa. “ Mas, sobretudo, deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de
formacg&o humana, que consiréi referéncias culturais e politicas para intervencéo das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena
e feliz’. (ARROYO, 2004, p.23).

Os basear nos Cadernos Didaticos sobre Educagdo do Campo (UFBA, 2010),
que dentre outros aspecios abcrda as principais teorias que dao estrutura ao
curriculo, mais especificamente indagando os curriculos das escolas do campo, que
para tanto defini:

O curriculo das escolas do campo deve levar em consideragéo alguns
imporiantes aspectos que emergem da analise critica da realidade, que
emergem nos inventarios sobre o meic onde a escola esta inserida, das
forgcas sociais que tencionam o modo de produgéo da vida no campo. Além
do meio educativo geral, das formas de frabalho sociais, das formas
educativas e instrucionais, das lutas Sociais, das formas de pariicipacéo e
gestdo, dos contetidos, valores, e atitudes, s&o levadas em conia as bases
das ciéncias e das aries e os métodos especificos, no processo de decisio

sobre plano de estudos a serem adctados na escola. (UFBA, 2010, p. 186-
187)

A localizacdo deve ser levada em consideracio na formulacdo e execucgéo
dos trabalhos pedagégicos, mas toda gama de relagdo social que emerge do meio
em que se encontra a escola. Assim, 0 campc por ser um espaco com
caracteristicas préprias que envolvem as dimensdes fisicas, estruturais, culturais,

sociais, artisticas, religiosa do pove camponés, auilombola, ribeirinho, entre outro,
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precisa desenvolver uma educagdo que abarque essa gama de referéncias sociais e
as associe com os contetidos e valores da ciéncia.

Neste sentido, para que se possam valorizar as especificidades do local onde
uma escola esteja situada, antes de quaiquer coisa, é preciso saber que tipo de
educagdo estd sendo oferecida e que concepcédoc estd presente nesta oferta.
Entretanto, sabe-se que mesmo n&o levando em consideracéio as caracteristicas
culturais, sociais e outras, presentes na comunidade em que a escola se localiza,
sera instituido um curriculo uma proposta pedagdgica. A esse respeito, Santos e
Meneses (2011) nos informa.que:

O curriculo é tratado como se fosse possivel a separag&o enire experiéncia
e conhecimento. A producdo de conhecimento & pensada como um
processo de distanciamento da experiéncia, do real vivido. O real pensado
seria construido por mentes privilegiadas através de métodos sofisticados
distantes do viver cotidiano comum. Logo, o conhecer visto como processo
distante do homem e da mulher comum, do povo comum; distante até do
docente que ensina o povo comum. (SANTOS, MENESES, 2011, p.116)

A inadequac&o do curriculo, téndo em vista que, em grande parte das vezes,
o mesmo é estipulado por resolugdes governamentais e, apesar das adaptacdes a
realidade rural, tfrazem um referencial urbano de escola; a estruturacao didatico-
metodoldgica é deficiente. -

A Resolugdo CNE/CEB n° 01/02, art. 13, recomenda que os sistemas de
ensino sejam observados o respeito & diversidade e o protagonismo de estudantes,
educadores € comunidades do campo, bem como desenvolvidas propostas
pedagogicas que valorizem .a diversidade cultural, os processos de itransformagao
do campo, a gestdo democratica, o acesso aos avancos cientificos e tecnoldgicos e
os principios éticos que norieiam a convivéncia solidaria. Nesse contexto, (IFPA,
2011), ressalta que:

Competéncias, habilidades, atitudes, saberes e valores que deveréo
integrar o periil dos educandos, fais como: capacidade de identificar e
resolver problemas educativos, de lidar com a complexidade do campo, de
planejar e desenvolver processos de ensino que promovam a aprendizagem
dos educandos; desenvolver praticas avaliativas pautadas nos principios da
avaliacdo emancipaidria; gerir processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagdgicas que visem & formac&o de sujeitos autdnomos e
criativos, capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a sua
realidade; assumir atitude investigativa, reflexiva e problematizadora e ética
na busca da produg&o coletiva do conhecimento; obter sensibilidade as
desigualdades sociais e reconhecimenio da diversidade dos saberes e das
diferengas étnico-culturais; utilizar ncvas tecnologias na educag&o. (IFPA,
2011, p. 18).
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Observa-se no exposio que ao definir suas Propostas Pedagdgicas, as
instituicbes do campo deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da
identidade pessoal dos alunos, suas familias, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade educacional no contexio de suas organizagbes. A
elaboracéo da Proposta Pedagédgica Curricular precisa ser flexivel, dindmica, ou
seja, que pode sofrer mudangas a medida que os conceitos, necessidades,
demandas, metas e objetivos se iransformam e que seja uma direcéo ao trabalho,

um documento norteador.
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3 EDUCAGAC NO CAMPO EM TURMAS MULTISSERIADAS: DESAFIOS
VIVENCIADOS POR PROFESSORES DA COMUNIDADE PEDRA BRANCA EM
ITAITUBA - PA.

3.1 CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA

Para a producéo deste trabalho, serviu como lécus da pesquisa a Escola
Municipal de Educacgéo infantii e Ensino Fundamental Soldado da Borracha Sr.
Caetano de Sousa Lisboa, localizada a Comunidade Pedra Branca, km 45, Estrada
de Barreiras, Vicinal Pedra Branca, situada no Municipio de ltaituba - Para.

A referida ‘escola iniciou sua trajetéria educacional em 1978, por iniciativa da
professora Lourdes e comunitéarios, quandoc estes perceberam a necessidade de
uma escola pulblica na comunidade. A primeira escola comunitaria chamou-se
Escola de Ensino Fundamenial de Pedra Branca, sendo construida de madeira e
coberta de telha Brasilit, contando com uma clientela de 50 alunos, distribuidos em
04 turmas e dois turnos: manhd e tarde, ofertandc para estes o grau primario.
Funcionou durante 10 anos neste local; quando ocorreu a primeira mudanca.

Em 1993, a primeira mudanga de prédio escolar ocorreu na gestéo do prefeito
Wirland Freire, por questdes de melhorias na estrutura fisica em beneficio do
alunado e docentes. Permanecendo naquele lugar durante cinco anos. Na gestéo do
prefeito Edilson Dias Botelho ocorreu a segunda mudanca de prédio escolar, bem
como, mudanga do nome da escola. O prefeito no uso de suas atribuicdes legais,
visando homenagear o pioneiro da Comunidade Pedra Branca, decretando que a
partir de maio de 1998, a escola passaria a denominar-se Escola M.E.L.E.F. Soldado
da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa.

A escola Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa, possui 03
pavilhées, 06 salas de aula, 01 secretaria, 04 banheiros (masculino e feminino), 01
despensa, 01 cozinha, 01 sala de video, 01 biblioteca, 01 sala de professores, 01
banheiro para professores, sende toda murada. Atualmente, atende 162 alunos,
ofertando Educacéo Infantili e Ensino Fundamental completo. As turmas de
educacao infantil e duas turmas de 1° e 2° anos funcionam em regime multisseriado

para completar turmas, o restante das turmas até o nono ano € regular.
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3.2 PROCEDIMENTOS METODGLOGICOS

O presente estudo foi realizado em uma escola do campo, localizada em uma
comunidade ribeirinha, que trabalham com a modalidade de ensino Educacao do
Campo, com classes multisseriadas ¢ turmas regulares. Dessa forma, o mesmo é
bibliografico, uma vez que esta sendo fundamentado em autores que discutem o
tema em analise.

De acordo com Gil (2012) a pesquisa bibliografica possibilita maior
compreensao do estudo que utilizara a abordagem qualitativa e busca compreender
os fundamentos teéricos de esfudiosos e auiores que justificam o contetido
pesquisado, autores como: Arroyc (1999), Freire (2007). Hage (2006), Martins
(2011), Souza (2012) entre outros que enriquecerarn essa pesquisa.

O estudo bibliografico tem por intengéo sustentar as, discursées, teéricas do
presente trabalho, uma vez que o principal objetivo dessa pesquisa & descobrir os
maiores desafios e dificuldades dos professores da educagéo do campo. Sobre este
assunto, KAUARK afirma que:

A realizag&o de um trabalho cientifico resulta de dedicacéo & pesquisa para
obter respostas, qualquer que seja a finalidade ou uso pratico, teérico ou
futuro destas. Esta pesquisa se daré todo o tempo — antes, durante e depois
do planejamento. Muitas vezes, a pesquisa & interrompida para novos
direcionamentos, novo planejamento e nova acéo. (KAUARK. 2010: 32).

O referido trabalho trata-se também de um estudo qualitativo, em Junho de
2018, com visita na escola para conhecer melhor as estratégias dos professores que
trabalham no campo, sobre o trabalho de campo (BOGDAN, 1994, p. 90) ressalta
que “objetiva registrar, estudar, analisar, entender & criticar uma determinada cultura
a partir dos pontos de vista dos sujeitos”.

Para melhor aproveitamento foram utilizados questionarios com 08(oito)
perguntas abertas para 04 (quatro) professores de turmas multisseriadas das séries
iniciais da Escola M.E.L.E.F. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa.
Oferecendo aos entrevistados a oportunidade de relatar os desafios e as conquistas
vivenciadas nas escolas do campo, em suas classes multisseriadas, da qual fazem
parte. '

Prosseguindo, a coleta e andlise das respostas, com discussdo e

comentarios; seguido de propostas contribuinies para o melhor trabalho dos
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professores, e especialmente para a amenizar as dificuldades de trabalhar com
multisséries; e a conclus&o do mesmo. .

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

O referido trabalho contou com uma investigagéo a quatro professores, sendo
um do sexo masculino e trés do sexo feminino. Assim, para'conhecer o perfil dos
mesmos, buscou-se saber o nivel de formagao dos educadores da Escola M.E.LE.F.
Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa. Na primeira pergunta do
questionario, obtiveram-se as seguintes respostas: 100% sdo graduados em
pedagogia e do sexo feminino, com urna média de idade igual de 35 anos.

Buscou-se analisar o tempo de servico que estes professores estdo em
exercicio na rede publica de ensino e os mesmos possuem razoavelmente um
tempo de trabalho com uma média de 10 anos, na Educagéo db Campo, somente na
referida escola, estas por serem moradoras da comunidade. Identificou-se, portanto,
adequacédo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases- LDB n°® 9394/98, nos

profissionais entrevistados, quanto a formacéo.
3.4 ANALISE DA PESQUISA

3.4.1 VISAO DOS PROFESSORES

O primeiro tipo de escolaridade pensada para a zona rural foi as escolas de
classe multisseriada. E caracterizada pelo fato de reunir em volta de um professor
varios alunos com séries e idades diferentes. A palavra Multisseriado, segundo
ARROYO (2004 p. 81), “Multi= varios e Seriado= Séries. Dinamica de décadas airas
que vem se perpetuando até os dias de hoje”, tem o objetivo de manter o povo na
sua prépria comunidade e diminuindo assim a evasao escolar, firmando o direito que
todos os sujeitos #&m de serem matriculados préximo ao lugar em que vivem com
seu grupo social, o qual é fundamental para o fortalecimento dos lagos familiares
dos-sujeitos e identidades culturais das populacdes do campo.

Quanto ao trabalho pedagdgico € dificil e analisado pelos professores como

problemas que interferem na pratica docente. Nesse sentido, quis saber dos
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entrevistados: Para vecé, guais as dificuldades de trabalhar em classes
multisseriadas?

QUADRO 01: Para vocé, quais as dificuldades de frabalhar em classes multisseriadas? FONTE:
Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 Séo muitas as dificuldades, mas a principal delas é a quest&o da distorgéo, pois as
criangas menores acabam tendo um convivio com as maiores e vice-versa, isso
| acaba atrapalhando o aprendizado de ambas.

P2. S&o varias as dificuldades, ienho como principal delas é o convivio dos menores
com os maiores, pois termina tirando o foco e a desatengio dos educandos de
ambas as series.

P3 Distorc&o idade serie e ainda junta 2 dificuldade de aprendizado.

P4 Dificuldade na hora de explicar as atividades.

FONTE: Professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa , em Pedra
Branca em ltaituba- Para/2018.

Observa-se nas respostas dos; enirevistados que sentem-se despreparados,
todavia, ressaltaram-se vérias dificuldades em realizar o trabalho de educar criangas
em turmas multisseriadas, pelo fato de grandes variedades ndo s6 de idade e séries
das criancas, mas da distor¢2o idade/serie que apesar dos avangos no sistema
educacional, Considerando a ampliacdo da escolaridade cbrigatéria, as elevadas
taxas de distorcdo idade-série dos alunos matriculados nas turmas de muiltisseriado
ainda constituem um grande desafio a ser superado. Como afirma HAGE e BARROS
(2005).

Situacdo que envolve fortes repercussdes sobre o sucesso e o fracasso
escolar desses sujeifos do campo, expresso nas taxas elevadas de
distor¢ao idade-série, de reprovacéo e de dificuldades de aprendizagem da
leitura e escrita, compromeiendo @ qualidade do processo educacional
ofertado por essas escolas. (HAGE e BARROS, 2005, p. 152).

Diante disto, alunos que precisam de atendimento individual, o que para o
professor da turma de multisseriado, isso € um ato guase impossivel. Todas essas
dificuldades e desafios estdo presentes nessa modalidade de ensirno da Educagéo
do Campo, haja vista que todas essas siiuagdes presentes, sdo as caracteristicas de
uma turma multisseriada.

Porém, & preciso manter essa clieniela que reside na zona rural, em sala de
aula, sendo alfabetizada no mesmo lugar onde vive. No entanto, quis saber dos

enfrevistados: A escola - esid preparada para desenvolver o ensino
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aprendizagem em classe muitisseriada? Comente.

QUADRO 02: A escola esta preparada para desenvolver o ensino aprendizagem em classe
muitisseriada? Comente.

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 N&o. Pois até mesmo a esirutura fisica da escola que nao foi pensada para a
melhoria desse tipo de classe e a maioria dos professores n&o fazem adaptacdes
de contetidos. )

P2 | A escola ;‘soldado da borracha” € uma escola padréo, mas Tém que melhorar na
questdo pedagédgica.

P3 N&o, pois n&o ha estruturas pedagégicas, ou seja, ndo temos um curriculo para a
multissérie, nds professores temos que se virar nos trinta.

P4 Nenhuma escola esta preparada para desenvolver esse tipo de trabalho, mas, & o
jeito, é nossa realidade. Se ndo completar uma turma tem que juntar duas ou trés
serie diferentes. ’

FONTE: Professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa em
Pedra Branca em ltaituba- Para/2018

Conforme, o exposto, percebe-s§ que os professores que trabalham em
classe multisseriada, que nem todos os contelidos sdo os mesmos, € a prépria
grade curricular obrigatéria faz essa diferenca de atividades a serem estudadas
entre as séries. Pois, ndo ha uma grade prépria para as turmas de multisseriado.
Neste conceito, percebe-se que tanto o tempe como os contelidos, precisa ser bem
administrado, uma vez que todas as criangas precisam ser alfabetizadas em um
mesmo intervaio de tempo, em um unico local.

Neste contexto, notou-se que os educadores procuram muitas estratégias de
trabalho, para implantar em salas de aulas, com o objetivo de alcangar melhores
resultados no processo de ensino aprendizagem da turma multisseriada.

No entanio, verificou-se que os docentes procuram -fazer adaptacdes de
contetidos para favorecer o nivel de aprendizagem dos alunos. E vé- se também que
0S mesmos nao estdo preparados para desenvolver um trabalho que precisa de
assisténcia técnica- pedagégica, em um ambiente que somente os professores tém
acesso diariamente, até por que ha as dificuldades de chegar até a escola.

Apods este entendimento, percebeu-se a necessidade de se fazer, mais uma

pergunta: A instituicdo proporciona materiais didaticos- pedagdgicos para as

aulas? Fale sobre.
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QUADRO 03- A instituicéo proporciona materiais didaticos- pedagégicos para as aulas?
PROFESSOR RESPOSTAS
P4 Nem sempre. Pois, somente no inicio -do ano € comprado matérias pedagdgicos e

didaticos para a escola e n&o cheganem na metade do ano.

Em parte, ou sejg, os materiais didaticos pedagdgicos proporcionados pela escola,
P2 néo é suficiente em muitas das vezes ndo sdo adequados para multisseriados, e
passamos a usar o livro didatico como principal recurso.

N&o, os materiais pedagbgicos que irabalhamos em sala de aula, sdo materiais
P23 confeccionados pelo préprio professor.

P4 Somente no inicio do ano, depois ficamos somente no livro didatico.

FONTE: Professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa em Pedra
Branca, Haituba- Para/2018.

Quanto ao material pedagégico € em parte dificil e analisado pelos
professores como problemés que interferem na pratica docente. Ressalta-se,
sobretudo a caréncia de recursos didaticos na escola pesquisada € muito grande, é
disponibilizado somenie no inicio do ano e dificulta o desenvolvimento das praticas
educativas.

Ao se tratar da pratica pedagogica desenvolvida nas classes de multisséries €
preciso entender que O processo énsino e aprendizagem se estabelecem a meio
varias vivéncias e experiéncias, dentro de um processo de ensino aprendizagem que
convive com as diferengas. Assim de acordo com LIBANEO, (1998):

Boa parte dos professores de nossas escolas entende o trabalho docente
como “passar’ a matéria do programa, geraimente de acordo com o livro
didatico. E verdade que muitos livros didaticos ja indicam a estruturacéo da
aula, mas, ainda assim, o ensino permanece preso a sequéncia da matéria
(exposic&o verbal, exercicios, prova), como algo externo e isolado que nao
mobiliza a atividade mental dos alunos. (LIBANEO: 1998 p. 96).

E correto dizer que a alternativa mais utilizada pelos professores para
viabilizar o planejamento tem sido seguir as indicagdes do livro didatico, sem atentar
com clareza para as implicagdes curriculares dessa atitude, uma vez que esses
manuais didaticos {&m imposto a definicdo de um curriculo deslocado da realidade e

da cultura das populagbées do campo.

Nesse sentido, questionou-se: Comente sobre os desafios da educagao

multisseriada.
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QUADRO 04-Comente sobre os desafios da educacdo multisseriada.
PROFESSOR RESPOSTAS

P1. A educagdo multisseriada apresenta desafios que faz com que muitos
profissionais busquem meios fora do comum para superar tais desafios.

P2 Realmente & um desafio irabalhar com o multisseriadd, temos que buscar
meios, tem que nos adequar a essa forma de trabalho perante todos os
desafios.

P3 Vérias séries em uma Unica turma falta de acompanhamento dos pais,

adequar os contetidos a uma clientela diferente, falta de recursos materiais.

Ja me acostumei, pois nunca trabalhei em turmas de séries separadas,

P4 para mim a turma multisseriada & normal.

FONTE: Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa em
Pedra Branca, ltaituba- Para/2018. .

Observa-se que os professores responderam que € um desafio trabalhar com
o multisseriado, € bem diferente, existem varias tarefas que o mesmo precisa ser
bem dinémico para poder da conta, outros professores ndo tém tantos problemas
em desenvolver as atividades escolares ou trabalhar com esse tipo de turma.

Porém, um exemplo dessa situacdo € a Superposicéo de tarefas que é
atividades de cunho mais burocréatico, relacionadas & gestdo da escola, como
realizar as matriculas, avaliagdes, diarios, atender a pais e dar atengéao a alunos
com problemas de satide superpdem-se as obrigagbes na sala de aula, supondo
que o professor seja capaz de administrar varias atividades simultaneamente.

Desse modo, educadores reclamam-se dos danos para o trabalho com os
educandos, que requerem um cuidado integral, inclusive para desempenhar as
atividades propostas. Nesse enfoque, quis saber dos entrevistados: Os pais
contribuem com a educagao dos filhos? De que forma?

QUADRO 05-Os pais contribui com a educagcéo dos filhos? De que forma?

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 | Sim. Apesar das dificuldades as familias sempre contribuem com a escola
ajudando nas dificuldades que venham a interferir no aprendizado dos
- alunos.

P2 Sim. Dentro do possivel devido algumas dificuldades das familias, mas, no
que podem estlo ajudando a escoia a proporcionar um aprendizado para
seus filhos.

P3 Contribuem, mandando os filhos a escola no que se refere a acompanhar,
incentivar, ajudar com as atividades os pais deixa a desejar.

P4 Contribuem porem, comparecem na escola guando acontecem reunibes,
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FONTE: Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetaﬁo de Sousa Lisboa em
Pedra Branca, ltaifuba- Para/2018.

De acordo com as respostas, observou-se contribuem com a escola ajudando
nas dificuldades, outros relatam que os pais s6 comparecem na escola quando
acontecem reunibes. Observa-se que quando ha uma comunicagio entre escola e
familia, os resultados advindos dos alunos s&o significativos, desde a relagdo que é
estabelecida aos gestos de confianga vivenciados por esta experiéncia escolar.

Porém, os pais ndo podem delegar a responsabilidade de educar Unica e
exclusivamente para a escola, e a escola néo pode eximir-se de ser corresponsavel
no processo de formacdo do aluno, pois se sabe que nao basta apenas construir
conhecimento. Com responsabilidade e cidadania sera possivel a familia e a escola
caminharem juntas, sendo ambas as parceiras inseparaveis do processc educativo
do aluno. Questionou-se, entdo: Os professores fazem oficinas pedagégicas
para as multisséries? Justifique sua resposta.

. oo

QUADRO 06-Os professores fazem oficinas pedagogicas para as multisséries? Justifique sua
resposta.

PROFESSOR RESPOSTAS

P1. . Sim. Sempre que possivel se realiza algumas oficinas pela SEMED e
acordo com o material disponivel na escola.

P2 Sim. Somente de acérd5 com os materiais disponiveis né escola.

P3 . Sim. Geralmente a SEMED oferece essas oficinas.

P4 Sim. Uma vez por ano pela' semed e com os materiais disponiveis na
escola.

FONTE: Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa

0000000000000 00000000000000000000000000000000000

Em Pedra Branca, ltaituba- Para.

Observa-se que todos os professores responderam que fazem oficinas
pedagégicas nos encontros que a secretaria de educacéo realiza, uma vez que o
encontro alémde ensinar muitas coisas novas que serve para enriquecer o curriculo
do profissional da educagao também permite as trocas de experiéncias que de
qualquer forma contribui bastante para retirar as dtvidas de muitas pessoas que
estao presentes. .

Os educadores também utilizam-se de matérias disponibilizados pela escola,
na busca de novos conhecimentos para favorecer seu trabalho em sala de aula e

dar o melhor de si aquele que precisam nas turmas de multisseriado.
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Diante deste contexto, analisa-se que & secretaria de educagio estd no
caminho certo, realizando formagao e enconiros aos docentes ndo s6 do campo,
mas em geral, pois todos fazem parie da mesma iarefa de educar criancgas.

Na busca de esclarecimento realizou-se a préxima questio: Quais tipos de

metodologias sdo utilizados para o desenvolvimento das aulas?

QUADROS 07- Quais tipos de metodologias séo utilizados para o desenvolvimento das aulas?

PROFESSOR RESPOSTAS
P1- Livro didatico, livios de literatura infanto juvenil, musica, jogos e
brincadeiras. _
P2 Brinquedos pedagdgicos, livros didaticos, gincanas, jogos, leituras, musicas

€ varias brincadeiras.

P3 Como néo dispomos de muitos recursos, fazemos o que & possivel fazer
com que temos as metodologias n&o séo {30 variadas.

P4 Jogos, brincadeiras e livros didaticos.

FONTE: Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa em
Pedra Branca, ltaituba- Para/2018.

A caréncia de recursos didaticos nas escolas do campo & muito grande e
dificulta o desenvolvimento das praticas metodoldgicas educativas do professor,
fazendo com que estes, usam recursos produzidos por eles, como o uso de
materiais alternativos, porem o uso do livro didatico, ainda se sobressaem como uso
de metodologias utilizado em classe de multisseriado.

Porem, neste contexto, notou-se que os educadores procuram muitas
estratégias de trabalho, para implantar em salas de aulas, com o objetivo de
alcangar meihores resultados no processo de ensino.

No entanto, verificou-se que os docenies procuram fazer adaptagbes de
contetudos para favorecer ¢ nivel de aprendizagem dos alunos, através de jogos e
brincadeiras com o objetivo de conquistar toda a turma e chegar ao final do ano
letivo com muito éxito.

Portanto, a ludicidade deve ser desenvolvida como metodologia que modifica
todo o ambiente escolar e as praticas dos professores. Apos este entendimento,
percebeu-se a necessidade de se fazer, mais um questionamenio: Qual mensagem

vocé daria para quem trabailha nesta modalidade educacional?
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QUADROS 08-Qual mensagem vocé daria para quem trabalha nesta modalidade educacional?
PROFESSOR RESPOSTAS
P1 A educacdo multisseriada é um grande desafio, mas com dedicagdo e amor

a profiss&o, conseguiremos superar esses desafios.

P2 O principal ter dedicaggdo e amor a profissdo. Pois, os desafios do
multisseriado s&o muitos, mas com essas duas dicas da pra superar esse
grande desafio.

P3 | Tenha persisténcia, busque fazer a diferenca, ndo espere muito dessa
modalidade de ensino, faca pelos alunos.

P4 E um grande desafio, porém compensador.

FONTE: Dados dos professores da EMEF. Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa Lisboa em
Pedra Branca, ltaituba- Para.

Percebe-se com a resposta dos entrevistados, um grande desafio por parie
dos mesmos. Neste aspecto, confirmou-se um arduo trabalho desses profissionais
que se comprometeram em alfabetizar nas turmas de multisseriado, pois todos
apresentaram grandes preocupacdes com um ensino e aprendizagem das criancas
que estuda nessa modalidade de ensino ao mesmo fempo n&o ter nenhum tipo de
formagao propria para essa modalidade de ensino.

Contudo, percebeu-se que o mais importante de tudo é que a profissgo estar
dando certo para esses profissionais € que todos estdo realizando seus trabalhos da
melhor maneira possivel & deixam bem-claro que com o tempo acabam gostando do
que faz.

3.4.2 PROPOSTAS DE INTERVENGAO

De acordo com o estudo realizado, fez- se necessario sugerir algumas propostas
para que haja melhorias nos aspectos da escola investigada, onde s6 esta possivel
a realizac&o e o desenvolvimentc das classes multisseriadas. As propostas sdo;
o Trabalhar a adapiacac curricular sem causar prejuizos aos alunos.
o Contribuir com a comunidade em busca de recursos que possibilitem o melhor
atendimenio aos educandos. .
o Promover evenios que envolvam os pais ha escola.

e Proporcionar oporiunidades de interacdo da escola com as familias.
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o Elaborar projetos de oficinas pedagégicas para as classes.

o Acbes da Semed que priorizam 0 apoio aos profissionais que compdem as
classes multisseriadas.

o Formacao continuada pelo menos duas vezes ao ano para os professores do
campo.

Entretanto, compreende-se que para minimizar os desafios que o0s
professores do campo vém enirentandc durante séculos nas escolas campesinas,
precisa-se melhorar a qualidade de ensino. '

De acorde com. essa temaiica, torna-se necessario a formulagéo de politicas
educacionais especificas e diferenciadas voliadas para as classes multisseriadas,
pautadas nos principios e fundamentos da Educacdo do Campo, com a finalidade de
oferecer uma educag&o de qualidade para a populaggo do campo, em seus

diferentes contextos sociais & culturais.
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CONCLUSAO

Ao término deste trabalho, encontrou-se respostas as questdes iniciais.
Todavia, é pertinente destacar que existem varios desafios enfrentados pelos
docentes que trabalham em classes multisseriadas, pois s&o varios os fatores que
influenciam essa modalidade de ensino, na escola pesquisada por sinal, essa
modalidade & organizada, na maioria das vezes, peio nimero reduzido de alunos
para cada série, 0 que caracteriza mais do que uma simples turma, para quem
nunca trabalhou com essa modalidade de ensino.

Diante desse fato destaca-se a falta de materiais, apoio pedagdgico e
principalmente politicas publicas que se fazem necessarias, para garantir a dotagéo
de recursos financeiros, assim como diretrizes pedagdgicas especificas que
contemplem essa medalidade de ensino, a fim de possibilitar aocs povos do campo
uma escola de qualidade, que atenda suas reais necessidades, assegurando seus
direitos de formacéo integral.

Neste contexio, observou-se a necessidade de relatar as dificuldades
encontradas pelos docentes, pois, a educacdo do campo é um assunio a refletir
sobre a trajetdria dos professores que ministram aulas para turmas diferenciadas
sem o0s equipamentos pedagogicos para desempenhar melhor seu trabalho
educativo, por isso, a necessidade ‘_de formacotes continuaglas com mais frequéncia
para quem trabaiha na escola qé campo, pois séo séries diferentes e ndo possuem
equipamentos pedagégicos adequados para desenvolver um bom trabalho.

Portanto, é evidente a importancia desse projeto de pesquisa de campo,
sendo que o mesmo foi elaborado com o objetivo de identificar os desafios
encontrados pelos professores das turmas multisseriadas, da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Furidamental Soldado da Borracha Sr. Caetano de Sousa
Lisboa, localizada & Comunidade Pedra Branca, km 45, Estrada de Barreiras, Vicinal
Pedra Branca, situada no Municipio de Itaituba - Para.

Dessa forma considera- se que & importante lutar, por mais respeito e
atencdo dos nossos gestores em geral, pois, o que se precisa € garantir o direito a
educacdo de qualidade para toda a populacdo que moram nas comunidades

campesinas e dependem das escolas mais préximas para estudar.
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FACULDADE DE ITAITUBA- FAI
- CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA

Este questionério integra o Trabalho de Concluséo de Curso, do curso de
Pedagogia da Faculdade de ltaituba - FAl, intitulado “ Desafios e Dificuldades
Vivenciadas nas Classes multisseriadas”.
QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES
ldade: Sexo:

Escolaridade:

Pés- Graduagéo:

Trabalhou em outra Instituico? Qual?:

Tempo de trabalho nesta instituicao de ensino:

1. Para vocé, quais as dificuldades de trabalhar em classes multisseriadas?

2. A escola esta preparada para desenvolver o ensino aprendizagem em classe

multisseriada? Comenie.

3. A instituicdo proporciona materiais didaticos- psdagégicos para as aulas?

Fale sobre.
4. Comente sobre os desafios da educagéo multisseriada.
5. Os pais contribuem com a educagéo dos filhos? De que forma?

6. Os professores fazem oficinas pedagégicas para as multisséries? Justifique

sua resposta.

7. Quais tipos de metodologias séo utilizadas para o desenvolvimenio das

aulas?

8. Qual mensagem vocé daria para quem irabalha nesta modalidade

educacional?
OBRIGADA!



