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Enquanfo a alfabetizagdo ocupa-se da
aquisicdo da escrita, o letramento concenira-se nos
aspectos sociohistéricas da aquisicdo de um sistema
escrifo por uma sociedade.

"Tfouni"
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RESUMO

O presente frabalho tem como objetivo demonstrar como é realizado o
letramento na escola indigena Karo Bempd, na Comunidade indigena Katb. De
forma abrangente, discorreu-se teorias de autores especialistas no assunto, uma vez
que a maneira de se realizar o letramento, & bem diversificada dependendo do local
e da cultura na qual pertence uma determinada sociedade. Inicialmente uma série
de analises e reflexdes ocorreram em muitas épocas sobre o analfabetismo, foi
necessario o encontro de uma palavra que se direcionasse a condicdo ou ao estado
contrario daquele expresso na palavra analfabetismo, ou seja, uma palavra que
representasse o estado ou condicdo de quem esta alfabetizado, ou a quem domina
o0 uso da leitura e da escrita. Em uma outra alusdo, o letramento poderia ser
definido, causa e consequéncia do desenvolvimento, este significado assim atribuido
ao letramento que por sua vez extrapola a escola e o processo alfabetizador, que se
refere a processos sociais mais amplos. O direcionamento do foco principal do
trabalho, estdo relacionados aos estudos feitos em varios lugares do Brasil e que
apontam em uma escala temporal, como foi & trajetéria e desafios do letramento nas
escolas indigenas, suas metodologias, avaliagdes e suas préoprias condi¢des, cada
uma na sua lingua e na identidade prépria de cada grupo tribal. Desta forma é que
chegou-se na tipologia empregada ao Letramento nas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental desta Comunidade indigena acima citada, em um estudo e das
observagdes de como o letramento é desenvolvidos nessas séries.

Palavras-chave: Letramento indigena. Escola Karo Bempo e Munduruku.




000000000000 0000000000000000000000000000000000000¢

ABSTRACT

The present work aims to demonstrate how literacy is accomplished in the
Karo Bempd indigenous school in the Katé Indigenous Community. In a
comprehensive way, theories of authors specializing in the subject were discussed,
since the way of performing literacy is well diversified depending on the place and
culture in which a particular society belongs. Initially a series of analyzes and
reflections occurred in many epochs on illiteracy, it was necessary to find a word that
was directed to the condition or to the contrary state of that expressed in the word
illiteracy, that is, a word that represented the state or condition of who s literate, or
who has mastered the use of reading and writing. In another allusion, literacy could
be defined, cause and consequence of development, this meaning thus attributed to
literacy that in turn extrapolates the school and the literacy process, which refers to
broader social processes. The main focus of the study is related to the studies
carried out in several places in Brazil and which point out in a temporal scale, how it
was to the frajectory and challenges of literacy in indigenous schools, their
methodologies, evaluations and their own conditions, each in the Their language and
the identity of each tribal group. In this way, it was reached in the typology used for
Literacy in the classes of the 6th year of Elementary Education of this indigenous
community mentioned above, in a study and the observations of how literacy is
developed in these series.

Key words: Indigenous Literature. Karo Bempo School and Munduruku.




“

0000000000000000000000000000000000000000000000000

SUMARIO
1INTRODUGAO........ommeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeesannens et e eeen e 9
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ...t esrevessesesess s sseesnens S 11
2.1 ORIGEM DO TERMO LETRAMENTO............ ettt N s 11
2.2 LETRAMENTO: CONCEITOS E DEFINICOES........ccoeeereeerrremeeereserenne S 14
3.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO INDIGENA........cooveeemeeeeenceeeereeeernaeen. 20
<3118 o]0 T0] Ko Tc] . NS R 27
3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA ...t eeteeeeeeeee e es e R 27
3.2 LOCAL DA PESQUISA.....co i sssesesrsessssassensassssssssesarssasans R 28
3.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES........cooreeeeeccecreeeeeseeeeneenne ettt nneranaes 30
3.4 COLETAS DE DADOS.......... et —a et E bttt e bbbt Eee s e s b s e seararas ...33
4 RESULTADO E DISCUSSAOD.........oomieeicceeeeree e es st SR |+
5PESQUISA .......ccooorrrrerrcne. et sas e srenans e e 42
B CONCLUSAOD ...t se st st en st ea s an et en st sesseeas .44
REFERENCIAS .........ooeereeevecneeeeecernsnans e R vt enenns B 45



C)C)C)C)C)C)C)C)C)C)C)()C)C)C)C)()C)C)C)C)C)C)C)()C)C)C)C)C)C)C)C)C)C)C)C)()C)C)C)C)C)C)C)C)C)t)()a

1 INTRODUGCAO

O referido Trabalho de Conclusdo do Curso da Pés-Graduagdo tem como
tema “Dificuldades enfrentadas por académicos Indigenas no Ensino Superior’. A
presente pesquisa foi elaborada através de pesquisa qualitativa e descreve as
dificuldades que os académicos indigenas enfrentam no decorrer da sua graduag&o.
Parte desta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Curso de Licenciatura Plena em
Letras e seguindo as orientagtes instituicdes quanto a producéo de um capitulo para
a validacao da pesquisa no Curso de Pés-graduacé@o em Docéncia para o Magistério
Superior.

Através de observacdes nas salas de aula e de entrevistas abertas, na qual
os entrevistados colaboraram de forma positiva através de seus conhecimentos
amplos das tematicas relativas ao letramento Munduruku para a Lingua Portuguesa,
uma vez que ndo deixa de ser um assunto atual e que requer muita atenc&o, pois,
se trata ndo s6 da questdo do processo de letramento indigena, como também do
sistema de Ensino indigena e da Educag&o Escolar indigena.

O fator essencial da referida pesquisa foi a questdo do letramento, uma vez
que na drea indigena Munduruku o sistema trabalhado em sala de aula ndo é um
sistema comum das demais escolas, trata-se também da alfabetizacdo de indigenas,
que por sua vez, obtém um alto indice de dificuldades em entendimento da lingua
portuguesa, o que muitas vezes, interfere no aprendizado, mesmo que a maioria
destes alunos sejam bilingues, eis entdo, a exigéncia muito alta por parte dos
professores em diversos métodos de ensinos voltados para esta area.

Nos primeiros topicos do presente trabalho, discutiu-se a questéo letramento,
como foi sua origem tanto em seu contexto como também, as primeiras formas de se
aplicar e de se diferenciar as expresstes empregadas a tal nomenclatura, em um
apanhado geral, ou seja, a nivel nacional, em seguida se verificou em uma analise
histérica todo o desenvolvimento, planejamentos e conquistas realizadas no que diz
respeito a alfabetizacdo e letramento indigena, em algumas regides brasileiras e em
diferentes etnias.

Por fim, dando énfase ao ponto central do trabalho, obteveram analises e de
que maneira € feita o letramento na Escola Karo Bempg, na turma do 6° ano. Esta
pesquisa tem como objetivo, demonstrar como é realizado o letramento na escola

indigena Karo Bemp6, na Comunidade indigena Kat®o.
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O referido trabalho esta dividido em seis capitulos o que situa o leitor da
organizacéio e estrutura da pesquisa. O primeiro capitulo aborda uma vis&o geral da
pesquisa, bem como seu objetivo e justificativa. No segundo capitulo trata da
fundamentacdo tedrica e aborda autores que fratam o assunto em questdo. O
terceiro capitulo discorre dos caminhos da pesquisa, o local, o perfil dos
pesquisados € como foi dada a coleta de dados. No quarto capitulo demonstra o
resultado da pesquisa no Curso de Licenciatura Plena em Letras. O quinto capitulo
demonstra a pesquisa realizada na Pés-graduacdo e no ultimo capitulo aborda a

conclusdo da sobre a pesquisa em si.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 ORIGEM DO TERMO LETRAMENTO

O termo letramento pode ser considerado bastante atual no campo de
atuacdo da Educacgdo brasileira. Conforme Soares (2009, p. 33) esse termo foi
usado pela primeira vez no pais no ano de 1986, por Mary Kato, no livro “No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Como parte de titulo de livro, o termo
apareceu claramente no ano de 1995, nos livios “Os significados do letramento®,
organizado por Angela Kleiman e também na obra “Alfabetizag&o e Letramento”.

Ferreiro e Teberosky (1979) indagaram quais seriam os motivos pelo qual foi
incorporado esse termo no campo educativo? O surgimenio de uma nova palavra
sempre esta ligado a falta de que possa explicar o sentido de algum fenémeno, e foi
nesse contexto que surgiu o termo letramento. Durante a década de 80, surgiram
discussGes sobre as altas taxas de repeténcia e analfabetismo no Brasil. Ao
proporem uma nhova perspectiva sobre o processo que a crianga percorre para
aprender a ler e a escrever, contribuiram muito para a reflexdo sobre a problematica

da alfabetizacgao:

O surgimento do termo literacy cujo significado € o mesmo de alfabetismo,
nessa época, representou, certamente, uma mudanga historica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram
uma nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social
trouxe a necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2011, p. 29).

Diante de toda a reflexdo e analise que ocorreu na época sobre o
analfabetismo, foi preciso encontrar uma palavra que se referisse & condigdo ou ao
estado contrario daquele expresso pela palavra analfabetismo, ou seja, uma palavra
que representasse o estado ou condicdo de quem esta alfabetizado, de quem
domina o uso da leitura e da escrita.

Para Kleiman (2008) se até aquele momento s se falava em analfabetismo,
pois era essa a condicdo em que dgrande parte da populacdo brasileira se
encontrava, no momento em que essa realidade comegou a se modificar, foi preciso
incorporar uma nova palavra para nomear a nova condi¢do que 0 povo passou a

ocupar.
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Essa nova condicéo, para além do saber ler, compreendia a incorporagéo
desses saberes no viver de cada pessoa, ou seja, compreendia uma demanda
social, curiosamente a palavra analfabetismo possui o prefixo de negagdo A, assim
seria légico pensar que a palavra mais correta para preencher essa demanda seria
alfabetismo.

Refletindo sobre o surgimento do termo letramento, “comegou a ser usado
nos meios académicos como tentativa de separar os estudos sobre o impacto social
da escrita” (KLEIMAN, 2008, p. 15). Ndo s6 apenas na escrita, mas dos estudos
sobre a alfabetizagdo, cujas conotactes destacam as competéncias individuais no
uso e na pratica.

Em relagéo a etimologia do termo, pode-se fazer referéncia & Soares (2009),
que expressa o senso comum do meio, quando afirma que a palavra letramento €
uma tradugdo do termo inglés literacy, que, por sua vez, tem origem do latim liftera,
que se refere a letra.

A palavra literacy poderia ser decomposta da seguinte forma: liffera (letra) +
cy (condicdo ou estado de). Ainda conforme a autora mencionada interpreta esta
definicido como se literacy € a condi¢do de ser letrado, dando & palavra letrado
sentido diferente daquele que vem tendo em portugués. Qual seria, entéo, o sentido
da palavra letrado a que Soares (2011) se refere? O sentido comumente dado a
palavra letrado no Brasil esta ligado a ideia de pessoa erudita, pessoa versada em
letras, e o seu antdénimo, iletrado, seria a pessoa que ndo é erudita, ndo possui
conhecimentos literarios.

Porém, quando se refere ao termo letramento, ndo se esta invocando os
significados anteriormente apresentados dos termos letrado e iletrado. Esta, sim,
referindo ao mesmo termo, porém, ao significado atribuido a ele na lingua inglesa:
literate, que se refere a pessoa educada e que especificamente tem habilidade de ler
€ escrever.

O letramento no Brasil, ja advém desde tempos remotos historicamente
analisando, desde o final do Século XIX, a dificuldade das criangas brasileiras para
aprender a ler e escrever, principalmente na escola publica, incitou debates e
reflexdes buscando explicar e resolver esses entraves. As praticas de leitura e de
escrita ganharam mais for¢cas no final desse século, principalmente a partir da

Proclamacdo da Republica.




OOOOOOOOO\'OOOOOOOOOO\OOOOAOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO%

13

A educacdo nesse perfodo ganhou destaque como uma das utopias da
modernidade. Até entdio, nessa época, as praticas de leitura e escrita eram restritas
a poucos individuos nos ambientes privados do lar ou nas “escolas” do império em
suas “aulas régias”.

Na primeira década republicana foi instituido o método analitico que
diferentemente dos métodos de marcha sintética, orientava que o ensino da leitura
deveria ser iniciado pelo “todo” para depois se analisar as partes que constituem as
palavras. Ainda nesse momento, ja no final da década de 1920, o termo
“alfabetizacdo” passou a ser usado para se referir ao ensino inicial da leitura e da
escrita.

“Estar letrado seria entdo, a capacidade de ler, escrever e fazer uso desses
conhecimentos. Alfabetizar letrando é de fundamental importéncia, pois garante uma
aprendizagem muito mais significativa” (SOARES, 2004, p. 120).

Nessa mesma época, foi constatado um numero enorme de pessoas
“alfabetizadas”, mas consideradas como analfabetos funcionais, que sdo as pessoas
que decodificam os signos linguisticos, mas n&o conseguem compreender o que
leram. Surge ent&o o termo letramento.

Conforme a autora mencionada ressalta-se que a palavra letframento surge no
discurso dos especialistas nas areas de Educacdo e de Ciéncias na segunda
metade dos anos 80. E possivel também observar em teses de Mary Kato a partir de
1986, em que afirma que a chamada norma padrdo, ou lingua falada culta é nada
mais que consequéncia do letramento.

Eis entdo o motivo que & atribuicdo da escola desenvolver no aluno o dominio
da linguagem falada institucionalmente aceita, € importante também destacar que
ser letrado nao se trata apenas saber ler e escrever. A missdo do professor é a de
orientar o aluno na aquisicdo da flexibilidade linguistica precisa € compativel ao
desempenho adequado que Ihe sera exigido em sociedade.

De acordo com Soares (2011) analisar diferentes textos e compara-los,
pesquisar os porqués das diferencgas, construir regras sobre uso da lingua, e a partir
de entdo destas descobertas, reescrever textos que isto sdo praticas que produzem
6timos resultados na capacitagdo do uso da lingua. Nesse contexto letrar € mais que
alfabetizar, alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever. Ja letrado é aquele que

sabe ler e produzir textos, dos mais variados tipos e mais variados temas.
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E importante frisar que letramento ndo & um método, uma vez que a
discusséo do letramento surge sempre envolvida no conceito de alfabetizag&o, o que
tem levado uma pobre e inadequada sintese dos dois conceitos, com prioridade do
conceito letramento sobre alfabetizag&o.

N&o se podem separar os dois processos, pois a principio, o estudo do aluno
no universo da escrita se da ac mesmo tempo por meio desses dois processos,
alfabetizacdo e pelo desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, o
letramento inicia-se muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma pessoa

comega a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamenie. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcédo das relagdes enire o
texto e contexto. Nesse sentido, se a leitura de mundo precede a leitura da
palavra, um individuo pode ser letrado, mas ndo alfabetizado (FREIRE,
1989, p. 11 -12).

Cada area de conhecimento é de certa forma manipulavel e controlavel,
exercita de diversos lugares o aprender a ler e a escrever tem uma relagdo
determinada com a sociedade, em diferentes momentos histéricos, através de um
funcionamento discursivo marcado pela diversificacdo. Nao se frata, entdo de tomar
alfabetizacdo como objeto de estudo, pois ndo ha separagido entre linguagem e o
seu objeto, entre a palavra e o referente.

2.2 LETRAMENTO: CONCEITOS E DEFINICOES

A busca por uma definicdo Unica para ¢ termo letramento parece ser algo
dificil, uma vez que se trata de um conceito amplo e complexo, dificuldades e
impossibilidades devem-se ao fato de que o leframento cobre uma vasta gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungbes sociais; o
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de
serem contempladas em uma unica definig&o.

“Até por ser uma palavra recente, nem sempre sao idénticos os significados
que lhe vém sendo atribuidos [...] assim como os objetivos com que é utilizada a
palavra letramento” (MORTATTI, 2004, p. 11).
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Refletindo sobre os significados de letramento, Tfouni (2010) sugere que n&o
pode haver a reducgéo do seu significado ao significado de alfabetizag&o e ao ensino
formal. Para ela letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que

deve ser compreendido como um processo sdciohistorico:

Em termos sociais mais amplos, o letramenio € apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagdo dos meios de

- producgo e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo,
dentro de uma visdo dialética, toma-se uma causa de transformagtes
historicas profundas, como o aparecimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um todo (TFOUN|,
2010, p. 23).

Letramento seria, portanto, causa e consequéncia do desenvolvimento.
Assim, o significado atribuido pela autora ao termo letramento extrapola a escola e o
processo de alfabetizagcdo, referindo-se a processos sociais mais amplos. O
letramento focaliza os aspectos sociohistéricas da aquisicdo da escrita. Tem por
objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem nZo é
alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no
social mais amplo.

O letramento também é compreendido como um fendmeno mais amplo e que
ultrapassa os dominios da escola por Kleiman (2008, p. 18). Segundo ela. “Pode-se
definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. O conceito da autora enfatiza os aspectos sociais e utilitarios do

letramento:

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, € segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou n&o-
alfabetizado, passam a ser, em fungéo dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades,
mas ndo outros, e que determina uma forma de ulilizar o conhecimento
sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Na citagdo anterior, a autora se refere ao fato de que a escola, diante da
perspecitiva do letramento, enfatiza apenas algumas praticas ligadas a escrita e ao
uso da escrita. Assim sendo, fora do ambiente escolar outros usos e praticas ligados
a escrita sdo vivenciados. Nesse sentido fendmeno do letramento, entdo, extrapola o
mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita.




OOOOOOOOOOOOOOOOOOQOOOOOOOOOOOOOOAOOOOOOOOOOOOOOOOg

16

Desta forma, e de acordo com o que ja foi explicitado anteriormente por esta
autora, letramento seria um conjunto de praticas com objetivos especificos e em
contextos especificos, que envolvem a escrita. A escola, por sua vez, seria apenas
uma agéncia de letramento, dentre varias outras, e realizaria apenas algumas

praticas de letramento:

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas fungbes e seus usos nas sociedades lefradas, ou, mais
especificamente, grafocéntricas, isto &, sociedades organizadas em torno de
um sistema de escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e
impresso, assume importancia central na vida das pessoas e em suas
relagGes com os outros e com o mundo em que vivem (MORTATTI, 2004, p.
98).

Assim, para a autora, em sociedades grafocéntricas, a escrita possui uma
importancia de propor¢do muito grande, uma vez que tudo se organiza em torno
dela. Diante desse fato, o letramento estaria relacionado aos usos da escrita nessa
sociedade grafocéntrica. O letframento também influenciaria a relagéo, ndo somente
dos sujeitos com a sociedade, mas também, com outros sujeitos.

Mesmo apontando a dificuldade de abranger toda a complexidade do
significado de letramento em um Udnico conceito, fambém expressa uma definicdo
para o termo, letramento pode ser definido como “resultado da ac¢do de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita; [...] condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais” (SOARES, 2009, p. 39).

Assim letramento esta ligado aos usos, as praticas de leitura e de escrita.
Além disso, torna-se letrado o individuo ou grupo que desenvolve as habilidades nao
somente de ler e de escrever, mas sim, de utilizar leitura e escrita na sociedade, ou
seja, para Soares, somente alfabetizar ndo garante a formacgéo de sujeitos letrados.

Para a promocdo do letramento, € necessario que esses sujeitos tenham
oportunidades de vivenciar situactes que envolvam a escrita e a leitura e que
possam se inserir em um mundo letrado. Em realidades de paises como o nosso, o
contato com livros, revistas e jornais ndo &, ainda, algo natural e acessivel, portanto,
a realidade de alguns contextos de nosso pais ndo coniribui para a formagéo de
sujeitos letrados.

Em se tratando do uso do termo letramento, é importante ressaltar que,
atualmente, existem duas posicoes tedricas. Nossa inten¢d@o neste trabalho realizar
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qualquer tipo de juizo de valor sobre as diferentes posi¢gdes, mas sim, apresenta-las.
Por um lado, os autores que foram explorados até o momento, Soares, Mortatti,
Kleiman e Tfouni, assumem um posicionamento no qual diferenciam os processos
de alfabetizacdo e letramento e os consideram separadamente.

Por outro lado, existe um posicionamento, liderado por Ferreiro, que
questiona o uso do termo letramento, uma vez que pressupde que em alfabetizagdo
estaria compreendido o conceito de letramento ou o contrario: em letramento estaria

compreendido o conceito de alfabetizagio:

E bem dificil imaginar que uma crianca de 4 ou 5 anos, que cresce num
ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos
em qualquer lugar em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas
placas informativas, na sua roupa, na TV, eic. ndo faga nenhuma ideia a
respeito da natureza desse objeto cuitural até ter 6 anos e uma professora a
sua frente (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29).

Ao expressarem no que a psicolinguistica contemporanea se diferencia do
modelo tradicional associacionista da aquisi¢cao da linguagem, Ferreiro e Teberosk
(1999) demonstram que no lugar de uma crianga que recebe pouco a pouco uma
linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstroi
por si mesma a linguagem, fomando seletivamente a informagcédo que ihe prové o
meio.

Ao se referirem a “informagédo que lhe prové o meio”, as autoras expressam
que as informacgdes que a crianga possui antes de ingressar na escola e que lhe sado
providas pelo meio, sdo, em grande parte, informacgdes ligadas a escrita. Escrita que
estad contextualizada, estd sendo utilizada na sociedade para um fim especifico.
Diante das situacfes de interacdo da crianga com a escrita, a crianga ndo age
passivamente, mas sim, reflete sobre as situacGes e sobre a propria escrita,
construindo e reconstruindo hipéteses e conhecimentos. Assim, acrianca que esta
inserida no meio letrado € uma crianga que possui conhecimentos sobre a lingua e
sobre as fun¢des da lingua na sociedade.

Desta forma, Ferreiro e Teberosky (1999) problematizam a visdo de que a
crianca € uma tabula rasa, no que diz respeito a escrita e a leitura, ao iniciar o
processo de escolarizagdo. Pelo contrario, as autoras afirmam que a crianca possui
experiéncias com a lingua e com os usos dessa lingua no dia-a-dia, ou seja, que,

aos poucos, através de suas experiéncias, percebe as funcdes da escrita e da
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leitura. Esse movimento faz com que consirua conhecimentos que devem ser
considerados ao iniciar o processo de alfabetizacdo propriamente dito.

A ideia de que a crianga reconhece os usos da leitura e escrita em seus
contextos reais antes mesmo de estar alfabetizada e que, por isso, deve ser
alfabetizada com textos reais, pode ser identificada como uma ideia ligada ao
letramento. No entanto, Ferreiro (2002) problematiza o uso dos dois conceitos:
alfabetizacao e letramento:

Vale frisar que seu conceito de sujeito alfabetizado € um conceito bastante
amplo e que abrange o que vem sendo identificado como letramento nos meios
académicos: usos sociais da leitura e da escrita. Assim, Ferreiro rejeita a
coexisténcia dos dois termos com o argumento de que em alfabetizagdo estaria
compreendido o conceito de letramento, ou vice-versa, em letramento estaria
compreendido o conceito de alfabetizag&o.

A problematica apresentada vai além do simples reconhecimento ou n&o, do
termo letramento, a questdo do letramento estd ligada a um aspecto social mais
amplo. Diante dos numeros brasileiros que totalizam 14 milhdes de analfabetos,
ainda discute Ferreiro, a pertinéncia de uma excessiva preocupagdo com ©
letramento. Assim, o questionamenio da autora é: como podemos falar em
letramento e cultura letrada, se ndo damos conta da alfabetizacao? E importante
salientar a preocupagéo com o letramento, mas sim, aponta para a necessidade dos

paises pobres se preocuparem, prioritariamente, com o analfabetismo:

Os paises pobres nao superaram o analfabetismo, os ricos descobriram o
iletrismo. [...] lletrismo & o novo nome dado a uma realidade muito simples:
a escolaridade basica universal ndo assegura a pratica cotidiana da leitura,
nem o gosio de ler, muito menos o prazer da leitura. Ou seja, ha paises que
tém analfabetos porque nao asseguram um minimo de escolaridade basica
a todos seus habitantes e paises que tem iletrados porque, apesar de terem
assegurado esse minimo de escolaridade basica, ndo produziram leitores
em sentido pleno (FERREIRO, 2002, p. 16).

Desta forma, nota-se que a necessidade, no contexio de escolas latino-
americanas, seria de dar oporiunidades de uma escolarizagdo minima para a
populagdo, a fim de sanar os altos indices de analfabetismo, a preocupagéo com
letramento é pertinente em realidades onde a alfabetizacdo nao se constitui como
um problema, pois a popula¢do, de modo geral, j& esta alfabetizada, ou seja, em
paises ricos, conforme a autora os denomina.
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Considerando que as praticas de letramento escolar se diferem das praticas
de letramento sociais, Soares questiona como poderia ser explicada a existéncia de
uma forte relacéo entre letramento e escolaridade, como a autora pode observar nos
dados no INAF 2001. Para esse questionamento, Soares sugere a seguinte

hipétese:

A hipétese aqui &, entdo, que letramento escolar e letramento social,
embora situados em diferentes espagos e em diferentes tempos, séo parte
dos mesmos processos sociais mais amplos, o que explicaria por que
experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita
proporcionadas pelo processo de escolarizagdo acabam por habilitar os
individuos & participagdo em experiéncias sociais e culiurais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extraescolar (SOARES, 2004, p. 111).

Desta forma, a autora acredita que, mesmo se tratando de praticas e eventos
de letramento com caracteristicas distintas, o letramento escolar € o letramento
social fazem parte de um mesmo processo. Em decorréncia disso, pensa que o
sujeito que vivencia praticas de letramento escolar, via de regra, acaba por habilitar-
se para a vivéncia de praticas que exijam o letframento fora do contexto escolar.

Embora ndo absoluta guanto mais longo o processo de escolariza¢éo, quanto
mais os individuos participam de eventos e préaticas escolares de letramento, mais
bem-sucedidos sdo nos eventos e praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita.

Ainda sobre possiveis relages entre letramento e escolarizagdo, Tfouni
(2010) reflete sobre e defende a ideia de que o nivel de escolarizacio ndo esta
diretamente relacionado ao nivel de letramento dos sujeitos. A autora realiza essa
afirmacao, utilizando exemplos praticos. Esses exemplos se referem a textos de dois
sujeitos identificados como “altamente escolarizados”. Os textos a que o autor se
refere foram realizados em contexto de esiudo e trabalho, para fins especificos.

Por sua vez Mortatti (2004) afirma que a alfabetizacdo e a escolarizagédo ndo
garantem o letramento, porém, identifica esses fatores como necessarios para que
os sujeitos possam se tornar letrados. Para a mesma a alfabetizagdo e a
escolarizacdo, bem como a disponibilidade de uma diversidade de material escrito e
impresso, em nosso contexto atual, sdo condigSes necessarias, mas néo suficientes,
para o letramento.

Ao utilizar a expressao “condigbes necessarias, mas nado suficientes”, a autora

expressa que a alfabetizacdo e a escolarizagdo néao pressupdem, necessariamente,
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o letramento. O contrario, no entanto, parece ser assumido como verdadeiro, ou
seja, o letramento implica a alfabetizagdo e a escolarizagéo. Desta forma, a escola
ndo produziria, obrigatoriamente, sujeitos letrados, mas os sujeitos letrados

vivenciariam, via de regra, situacdes escolares, como a alfabetizagao.
3.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO INDIGENA

Por muitos séculos passados, no Brasil a famosa culiura dominante, de raiz
europeia se impds a outras culturas, sobretudo as indigenas, ao longo desse
processo colonizador, os povos que viviam nas terras brasileiras antes da chegada
das naus portuguesas tiveram seus costumes, crencas, histérias e idiomas
desvalorizados e descartados.

Junto a tomada violenta das terras que habitavam e ao massacre de centenas
povos, estima-se que muitos idiomas indigenas tenham se perdido aos séculos sem
ao menos terem a oportunidade de registrar tais linguas.

Com o objetivo de incorporar os indigenas a "civilizacdo", politicas
governamentais, desde o século XVIll, chegaram a proibir que eles se
expressassem em seus idiomas maternos. O mesmo processo acontecia ha
catequese ou evangelizacdo desses povos.

Historicamente, a escolarizagio indigena funcionou como um instrumento de
expropriacdo cultural. Segundo Neves (2009) durante o Estado Novo de Getulio
Vargas (1937-1945), por exemplo, instituiu-se o ensino obrigatério da lingua
portuguesa nas escolas, inclusive com a proibicédo do uso oral de quaisquer outros
idiomas.

No decorrer dos anos 1970 e 1980, no ambito dos movimentos de
organizagdo politica e de contestagdo, desencadeou-se a criagdo de varias
entidades indigenas. “Que tinham como objetivo ceniral a defesa de seus
tradicionais territérios, entretanto [...] justamente na década em que a politica
indigenista sonegou sistematicamente os direitos indigenas” (SILVA, 1999, p. 26).

Desta forma verificou-se a emergéncia de um movimento indigena organizado
nacionaimente, fundamentados na Lei 6.001 de 1973 — o Estatuto do Indio péde
reivindicar junto a FUNAI a regularizacdo de suas terras através das fases de

demarcacéo e homologagao.
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Uma das entidades que ganhou visibilidade nacional foi a Unido das Nagbes
Indigenas — UNI que conseguiu mobilizar diferentes liderangas de etnias indigenas
que apresentava uma diversidade linguistica muito grande. Posteriormente, outras
tematicas passam também a ser incluidas nas pautas de discuss6es do momento
indigena, “os tuxauas declararam ndo querer professores ndo-indios e exigiram que
os professores devem ser filhos das comunidades onde lecionam’. (FERREIRA,
2001, p. 14). Ocasides como esta contribuiram para que o modelo da escola
integracionista enfraquecesse a medida que as etnias indigenas iam conquistando
espacgo explicitando sobre como deveria acontecer o processo de educacdo formal
nas aldeias.

As organizacbes de docentes indigenas, aliados aos movimentos
indigenistas, tiveram um papel fundamental no delineamento do processo educativo
indigena, inclusive considerando iniciativas que ja aconteciam em algumas regides
do pais, Com base nas reflexdes destas experiéncias, muitas delas orientadas pela
pedagogia freireana que articulava, dentre ouiras aspectos a relacdo educagéo e
cultura, a valorizagdo dos saberes tradicionais, a dialogicidade entre os povos, a
horizontalidade na construcdo do conhecimento, aos poucos a Educagcdo Escolar
Indigena vai se definindo e encontrando um sentido junto as etnias indigenas, que

pode ser sintetizado em um conjunto de fatores:

Art. 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicbes, e os direitos originarios sobreas terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens.

Art. 210 - Serdo fixados conietidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 2.° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, CF, 1988).

Direitos estes que ndo sé incluiram as preocupag¢des educacionais, mas,
sobretudo possibilitaram demandas que impulsionaram as condi¢des para situar a
educacdo escolar indigena como educagdo intercultural fundamentada
posteriormente na legislacéo especifica, a Lei de Direfrizes e Bases da Educacgio
Nacional, N°. 9394/96.

Entdo o reconhecimento referente aos habitos, linguagens, crengcas e
tradicoes, terdo implicacdes diretamente relacionadas as politicas publicas
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educacionais, ao curriculo escolar que vai exigir opinides convincentes em relagéo
ao que deve ser aprendido e ensinado nas escolas das aldeias de acordo com os
178 saberes ditos universais e aqueles de interesse dos povos indigenas, nascia a

Educacao Intercultural.

No Brasil, os direitos politicos, culturais e educacionais conquistados pelos
povos indigenas, por meio de suas lutas e resisiéncias, afirmados na
Constifuicdo Federal de 1988, constituem um instigante desafio para as
politicas publicas. Isso porque, além de reverter séculos de politicas e
projetos homogeneizantes, anuladores das identidades e diferencas étnicas,
& preciso transformar mentalidades, concepgdes e praticas estatais, levando
em consideragdo novos paradigmas legais e conceituais, que estdo
possibilitando processos de democratizagdo de nossa sociedade e
reduzindo desigualdades sociais produzidas e reproduzidas pela exclusdo
de segmentos sociais portadores de identidades contrastantes (BRASIL,
MEC, 2007, p. 7-8).

No que diz respeito a educagédo, o olhar para as diferencas culturais, vai se
evidenciar no Brasil, oficialmente por meio da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, através do tema transversal Pluralidade. Neste sentido, para
Paulo Freire, se dar conta politicamente de sua presenca no mundo, significava a
compreensdo da condicdo de ser histérico e ser da cultura.

Assim, a tomada de consciéncia de um contexto de exploracdo, assumia a
possibilidade concreta de acontecer em ambientes como os “Circulos de Cultura”
onde um agrupamento de pessoas adultas, na condicdo de analfabetas,
simultaneamente, aprendiam a ler e escrever a palavra e percebiam a realidade
social seus condicionantes e determinantes, compreendendo que o seu
analfabetismo era apenas uma fei¢cdo de um processo muito maior de dominag&o no
ambito social e econdmico a qual todos e todas estavam submetidos. Desta forma, a
alfabetizagio em uma perspectiva politica, englobava o aprender a ler e escrever o
mundo, a partir das interrogagdes ao seu universo cultural:

E como seres conscientes que mulheres e homens estdo ndo apenas no
mundo, mas com o mundo. Somente homens e mulheres, como seres
“abertos”, sd@o capazes de realizar a complexa operagdo de,
simuitaneamente, transformando o mundo através de sua aco, captar a
realidade e expressa-la por meio de sua linguagem criadora (FREIRE, 1981,
p. 53).

A alfabetizagdo intercultural tem tratamento diferenciado tanto na Constituicio
Federal como na LDB, N° 9394 de 1996 ao estabelecer que o ensino fundamental

seja desenvolvido por meio da utilizagdo das duas linguas, a poriuguesa e a
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materna, além da prerrogativa de viabilizar a proposta educativa levando em conta
seus préprios processos de aprendizagem fundamentados na reflexdo da pratica
cotidiana ancestral, reduzindo a disténcia entre os saberes da escola e os saberes
engendrados na pratica social étnica.

As primeiras experiéncias de alfabetizagdo indigena percorrem a partir dos
anos de 1973 até 1989, as referidas experiéncias revelam que as representagdes e
experiéncias da cultura escrita junto aos povos indigenas estavam relacionadas a
possibilidade de ampliac&o de conhecimentos, aumento de poder, luta por condigbes
de igualdade na sociedade: “Saber ler e saber contar eram habilidades que homens
brancos que decidiam e tinham poder possuiam, e ter acesso a isso significava
superar esta posicéo de inferioridade frente ao branco” (GUIMARAES, 1981, p. 52).

Para além do fascinio, enquanto manifestagdo cultural, os povos indigenas
visualizam no exercicio da cultura escrifa um meio, um caminho de estabelecer
processos de comunicacdo com as sociedades ndo-indigenas, além de enxergar no
ato e escrever um mecanismo a favor dos interesses e um novo jeito de se guardar.
Vale ressaltar que o aprendizado escrito para o indio € coisa nova, pois a verdadeira
caracteristica do indio € o ouvido, tudo que se aprende & ouvindo e ndo escrevendo.
Mas os novos paradigmas de educagao exigem que suas linguas devam ser escritas
para sim serem repassadas.

Em relagdo a didatica de alfabetizacdo a partir de texios, uma série de
recursos eram nas décadas de 70 e 80 mobilizados para este fim, a pesquisa com e
sobre os povos indigenas envolvidos airavés de relatérios e outros documentos, a
coleta de relatos sobre o modo de vida indigena a partir dos préprios alfabetizandos
e alfabetizandas, a busca de outros materiais didaticos como referéncias. A escolha
de temas e palavras-chaves era feita de acordo com o universo cultural indigena
levando em conta as orientacdes propostas pelo método Paulo Freire, a elaboragdo
de fichas, a organizag&o das palavras de acordo com a “complexidade fonémica”, a

leitura e cépia da palavra geradora escrita na ficha em portugués:

O chamado método Paulo Freire afirma a importancia de que as palavras
utilizadas sejam significativas culiuralmente, para que propiciem o didlogo e
a reflexdo, de modo a que o aprendizado da leitura das palavras seja
acompanhado de uma leitura critica do mundo. Nesse método, um
encaminhamento possivel para a escolha de palavras adequadas é a
selecdo inicial de temas geradores, feita pelo alfabetizador juntamente com
o grupo. Selecionados e organizados os temas, se passa entdo a um
levantamento do vocabulario relativo a cada um deles. [...]. O método
propde que, a partir das palavras geradoras, se faca a apresentagdo das
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familias silabicas, para permitir a descoberta do mecanismo de formagéao de
palavras. E importante que nesse passo realmente se reforce a ‘criagéo’ de
palavras pelos proprios alfabetizandos, para que o processo de
aprendizagem de leitura se dé de forma ndo mecéanica, e ao mesmo tempo
permita ao alfabetizador ampliar o conhecimento do universo linguistico do
grupo (MONSERRAT, EMIRI, 1989, p. 24).
Os textos elaborados por discentes e docentes envolviam a escrita de listas
de palavras em lingua indigena, a escrita de bilhetes, cartas e descri¢cao de festas, a
leitura do Estatuto do indio, noticias de jornais, conceito de cultura e diversidade
cultural e discussdes sobre a escola do indio, as lendas de outros grupos indigenas,
textos coletivos e individuais, narrativas miticas, pinturas corporais, o0s

acontecimentos na aldeia viravam textos na escola.

Figura 1 — Desenho elaborado por tribos do Rio Xingu, exemplos de alfabetizagéo indigena.
Fonte: Neves (2009)

Em muitos trabalhos relacionados ao cotidiano indigena eram mencionadas
listas de precos sal, sabdo, polvora, chumbo, espoleta, desenhos, etc. “as atividades
de alfabetizacao com texto, altamente significativas para a compreensao e
aprendizagem dos alunos e alunas, perspectiva que se aproxima da proposta
construtivista” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 24).

O que a ilustragao acima sugere? Provavelmente, que o desenho possui uma

manifestacao inteligente ja que € um modo de pensar, representar e se apropriar do
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externo, construir uma compreensdo a respeito do que ver e sente, que poderia,
quem sabe, desenho e texto constituem uma unidade prépria.

Em muitos trabalhos de alfabetizagcéo realizados em varias tribos brasileiras
ha presenca de varios textos que sdo solicitados como formas de experimentagéo
da escrita as producdes espontaneas. Nota-se um certo desenvolvimento e
experimento positivo ao reconhecimento e construgdo das letras do conjunto

alfabético.
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Figura 2 — Atividades com alfabeto construida por criangas da tribo Gaviéo lkolen do Estado de
Ronddnia e textos escritos na lingua materna. Fonte: Neves (2009)

Um dos grandes avancgos realizados pelos educadores brasileiros indigenistas
foi a presenca da cartiiha na lingua indigena evidencia a pratica docente que
considera que, no processo de aquisicdo da lingua escrita, ha etapas consideradas
faceis e outras dificeis. Estas etapas na concepc¢ao docente sdo traduzidas no
cotidiano da aula através da ordenacao: vogais, silabas, palavras, frases e textos.

A esperancga intercultural chega-se a pensar em uma escola indigena que
estd em franca construgcdo, uma escola que para além do mecéanico ba be bi bo bu
aposta na inventividade, na imaginagdo criadora por meio das ilustragcdes que
enriquecem as narrativas infantis. O desenho como ja foi mencionado, ndo € mero

recurso complementar até porque na maioria das vezes, a atividade é iniciada por
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ele, ele é fundamental porque contribui na feitura do sentido, do significado daquilo
que se deseja comunicar.

Nos seus primérdios todos os grupos indigenas se perguntavam, como e
quando se tera uma escola um dia? Hoje em dia apds muitas conquistas realizadas
a pergunta é: qual é o tipo de escola que se pode ter e o ensino? Pois ha ainda uma
grande contradicdo e diversos impactos para a tdo sonhada e verdadeira educagéao
diferenciada. O bom de tudo e que o ensino indigena ja estd sendo praticado e
realizado por seus componentes e falantes, cada um na sua lingua e seus

costumes.
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3 METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Para a construgdo dessa pesquisa foi inicialmente realizada uma pesquisa de
cunho bibliografico com o intuito de verificar dados publicados sobre a pratica do
letramento. Nesse contexto, Marconi e Lakatos (2015) afirmam que a pesquisa
bibliogréfica & considerada a primeira etapa para a constituicdo de qualquer
pesquisa cientifica.

As mesmas autoras discorrem ainda, que ial pesquisa “irata-se de
levantamento de toda bibliografia ja publicada, em forma de livros, revistas,
publicagbes avulsas e impressa escrita” (MARCONI; LAKATOS, 2015, p. 43-44).
Ainda segundo as autoras a finalidade dessa pesquisa € colocar o pesquisador
diante de tudo o que ja foi escrito sobre determinado tema.

Apoés a coleta de dados bibliograficos, empregou-se uma pesquisa de campo,
e o publico alvo foram os alunos da etnia indigena Munduruku, do 6° ano do Ensino
Fundamental da Escola Indigena Karo Bemp6, Comunidade Katd, Jacareacanga,
Para.

Essa modalidade de pesquisa na ética de Marconi; Lakatos (2003) tem a
finalidade de adquirir informacdes e /ou conhecimentos a respeito de um problema,
do qual se procura uma resposta, comprovacdo ou ainda a descoberta de novos
fendmenos ou as relagdes estabelecidas entre eles.

De acordo com Fonseca (2002, p. 20) a natureza da pesquisa pode ser
qualitativa ou quantitativa. No ponto de vista do referido autor “a pesquisa qualitativa
se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo da dinamica das relagbes sociais”. Ja a pesquisa
quantitativa, segundo o mesmo autor permite que os dados possam ser
quantificados.

O fator essencial da referida pesquisa foi & questdo do letramento, pois na
area indigena Munduruku o sistema trabalhado em sala de aula ndo é um sistema
comum das demais escolas, pois se trata da alfabetizacZo de indigenas, que por sua
vez obtém um alto indice de dificuldades em entendimento da Lingua Portuguesa, o

que muitas vezes interfere o aprendizado, mesmo a maioria destes alunos sejam
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bilingues, eis entdo, a exigéncia muito alta por parte dos professores em diversos
métodos de ensinos voltados para esta area.

Por parte dos professores da Comunidade indigena Kat8, ha uma iniciativa da
Educacéo escolar indigena ou Ensino Diferenciado, isto é elementos indigenas a
serem trabalhados em sala de aula, sempre identificando a cultura e a identidade do
indigena, ainda a Educacdo Escolar Indigena atravessa uma série de dificuldades,
primeiramente pela falta de apoio dos governantes que pouco ou praticamente nada
dao logistica, outro ponto € a falta da aquisicdo de conhecimentos necessarios para
que este sonho se realize, para que nas aldeias ndo se faga simplesmente
Educacao rural, mas sim um ensino compativel ao que se deseja.

Conforme a Secretaria Municipal de Educagdo de Jacareacanga as
disciplinas da Zona Rural de area Indigena do Ensino Fundamental maior s&o

distribuidas da seguinte forma:

Quadro 01 - Carga horaria do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano da area indigena Munduruku

Disciplinas Carga — horaria semanal
Portugués 30 — horas semanais
Matematica 30 — horas semanais
Histéria 10 — horas semanais

Geografia 10 a 15 — horas semanais

Ciéncias 10 a 15 — horas semanais

Estudos Amazonicos

10 — horas semanais

Ensino Religioso

05 - horas semanais

Educacéo Fisica

05 — horas semanais

Lingua Materna

10 — horas semanais

Arte Munduruku

05 - horas semanais

Cultura e ldentidade

05 — horas semanais

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa deste trabalho foi realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Karo Bempo, Aldeia Katd, Municipio de Jacareacanga, e foi fundada
em meados da década de 70, com as politicas integracionistas da FUNAI, com a
vinda de Professores brancos para lecionarem para os indigenas, neste tempo os
primeiros moradores da aldeia recebiam instrugcbes apenas em Portugués com
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grande exigéncia em aprender a segunda lingua. Os professores neste tempo eram
a maioria de outras cidades, como Itaituba, Santarém e Belém.

A partir da década de 90, uma nova instalagédo € construida para atender a
nova demanda de alunos que se encontrava bem maior que antes, contendo duas
salas de aula, dois banheiros, uma secretaria e cozinha. Neste mesmo periodo as
politicas indigenistas dos érgédos federais passam por grandes mudangas no ambito
educacional e a responsabilidade da FUNAI é transferida para as prefeituras, desta
forma os 6rgdos municipais sdo os responsaveis pela administracao, construgéo de

escolas e contratacdo de professores.

Figura 1 — Instalagdes da Escola Karo Bempo, construida em 1996 Fnte: Munduruku (2016)

Novamente, com o crescimento da Aldeia e a falta de mais espag¢o, um novo
prédio é construido no ano de 2004, na gestao do ex-prefeito Carlos Veiga, com trés
salas, cozinha e banheiro, o referido prédio é que atende hoje em dia os mais de
300 alunos matriculados e divididos em quatro turnos de estudo, sendo: matutino,
intermediario, vespertino e noturno, a administracdo desta Escola desde a sua
fundacdo até o ano de 2011, sempre esteve chefiada por professores nao indios,
mas com as novas normas do municipio de Jacareacanga do ano de 2012 até o
tempo presente, este educandario vem sendo administrado por professores

indigenas, nos cargos de diretor, técnico pedagdgico e secretario.



) 0000909000000 0000000000000 000000000000 0°%O0°O0CKOCVOFKYINININYNY

30

Essas novas normas repassam a autonomia pedagoégica para os professores
indigenas, como a Aldeia Katd é umas das aldeias polo. Dessa forma, apenas as
aldeias pequenas sdo ainda administradas por professores nao indios, nas aldeias
polo, os demais cargos como o quadro de docentes em sala de aula vém sendo

ocupado por indios e ndo indios.

Figura 4 — Novas instalagbes da Escola Karo Bempo, construida em 2004. Fonte: Munduruku
(2016)

Desta forma, o andamento da Educacgao na Escola Karo Bemp6 esta de certo
ponto se desenvolvendo, ressaltando que Educagao Indigena é coisa nova, ainda
necessita de muitos ajustes e melhoramentos, ao que tange a legalizacdo das
Escolas este processo ainda se encontra em andamento, ha uma grande vontade de
todos os indigenas de transformar as Escolas Municipais em Escolas indigenas,
com autonomia prépria em seus projetos e na expedi¢ao de documentos, porque até

o momento as Escolas indigenas dependem do atendimento da sede do municipio.

3.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES

No ano letivo de 2016, por motivo da grande demanda de alunos e as poucas

instalagdes existentes na escola, os respectivos alunos estao divididos em duas
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turmas 6° ano A e 6° ano B, o 6° ano A possui 21 alunos registrados em matricula,
com evasdo escolar de 5 alunos, ja o 6° ano B possui 28 alunos registrado, com
evasdo de 4 alunos. Um detalhe importante a frisar € que as evasdes sao
caracterizadas devido as grandes migracbes ainda presentes na etnia, pois
frequentemente por motivos de falta de alimentos, emprego, renda e demais
problemas sociais, inUmeras familias migram de aldeia para aldeia ou para a sede
do municipio constantemente.

Os participantes que se fizeram presentes na pesquisa deste trabalho sdo
alunos do 6° ano, divididos em turmas distintas 6° ano A e B, como anteriormente
citados estes alunos todos sé@o pertencentes a etnia Munduruku, por ventura todos

falantes da lingua materna.

BT iy

Figura 5 — Alunos do 6° ano B. Fonte: Munduruku, 2016.

Estes alunos todos sem exce¢ao, nos seus anos iniciais de escolaridade, tém
acesso a lingua materna, desde o convivio com a familia até a entrada nas séries
iniciais, aprendem a ler e a escrever a Lingua Munduruku e a Lingua Portuguesa
com os professores indigenas. Agora na entrada do 6° ano até a conclusao do
Ensino Fundamental no 9° ano o ensino é realizado em partes com professores nao

indios.
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osdo6%°ano A. F

onte: Munduruku, 2016

Figura 6 — Alun

O trabalho com textos e gramatica da Lingua Portuguesa sao itens que
profundamente sao trabalhados, no objetivo de desenvolver o aluno no
prosseguimento de seus estudos. O que € muito comum, inclusive detectado nestas
turmas foi uma diversidade de conhecimentos.

Na pesquisa realizada foi constatado principalmente na questao linguistica um
indice de alunos com conhecimentos na lingua portuguesa e escrita, outros que
apenas falam sé a lingua materna, mas sabem escrever o portugués e outros que
obtém sé o dominio da lingua materna, na fala e na escrita, através de uma

pesquisa minuciosa concluiu-se o seguinte:

Alunos indigenas que conhecen]
| a Lingua Portuguesa na fala e
na escrita.

Alunos indigenas que so falam
a Lingua Materna, mas sabem
escrever o Portugués.

Alunos que s6 obtém o
conhecimento na Lingua
Materna, na fala e na escrita.

Gréfico 1 - Situagao dos alunos Munduruku do 6° ano A e B 2016, em relagdo a Lingua Portuguesa.
Fonte: Munduruku, 2016
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Como o grafico acima demonstra, a situacdo destes alunos € bastante
complexa, principalmente pelo bilinguismo estar presente, mais forte que o
bilinguismo e o fato da Lingua Munduruku ser muito presente, do nascimento até a
vida adulta, um icone preponderante é que a regido do Rio Kabitutu, &€ uma das
regibes que mais se fala bem o Munduruku, inclusive esta regido é pelo linguistas,
antropélogos e indigenistas conhecida como o lugar que mais se preservou a
Lingua, eis entdo um grande desafio para quem ensinar a Lingua Portuguesa.

Mesmo com todas essas situacoes divergentes com a linguistica € possivel
sim interagir e praticar a Interculturalidade, uma prova disso é a formac&do dos
professores da referida Aldeia pesquisada, das Aldeias de Jacareacanga Katd é
uma das que atualmente possui um quadro de 6 professores formados, mais de 10
professores graduandos e aproximadamente 12 com magistério indigena.

Em relacdo aos alunos, geralmente os que estdo cursando o 6° ano, obtém
muitas dificuldades, porém depois de certo tempo as dificuldades véo aos poucos
desaparecendo, até por parte das liderangas indigenas da comunidade e alguns
exigem que haja um grande entendimento da lingua portuguesa, pois se isto ndo
acontecer como estes vao entender e se comunicar de mundo a fora? Até porque as
bases das politicas indigenistas atuais, esta presente no conhecimento com o
mundo do branco, para sim obter éxito e conseguir conquistar os seus direitos.

3.4 COLETAS DE DADOS

A pesquisa elaborada neste trabalho teve um bom indice de desenvolvimento,
pois, de forma peculiar analisou detalhadamente o letramento feifo com essas
turmas, a referida pesquisa teve duracdo de um més, sendo quinze dias em cada
furma.

Os trabalhos realizados nesta turma tiveram a contribuicao do Professor R. U.
de J. C., o referido professor ja possui uma grande experiéncia na area indigena,
pois, o0 mesmo tem seis anos de profissdo de professor de area indigena, ja
participou de muitos projetos voltados para educagé&o indigena. Este ano na Aldeia
Katd, o referido professor € o tnico docente ndo indi6 que trabalha na Escola Karo
Bempo, é lotado nas; disciplinas de Histéria e Lingua Portuguesa nas series 6° anos
A e B. E formado em Histéria, mas como a lotagéo de professores é carente na area
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e sendo o Unico professor nédo indio, foi indicado para também lecionar Portugués.

Quando indagado por questdes docentes o professor afirmou o seguinte:

“Nestes meus seis anos de profissédo, ja me deparei com varias situagées
dificeis, relacionadas a educagdo nas aldeias Munduruku, primeiramente porque a
Lingua Porfuguesa é a segunda Lingua dos Munduruku, o grande desafio esbarra
ndo sé para mim, mas, para qualquer professor ndo indio é na lingua, perante o
portugués, a lingua Munduruku é muifo simples e direta, ndo ha artigos, ndo ha
conectivos e ha auséncia de algumas letras do alfabeto portugués, muitos indios
quando falam o porfugués pensam que ainda estdo falando em Munduruku, o que
acontece uma grande confusédo, é preciso um grande entendimento de ambas as
partes, para nos professores ndo indios inicialmente é muito dificil, mas para os
indigenas é pior ainda, pois falar uma lingua direfa sem regras e falar uma oultra
lingua com inimeras regras se torna quase impossivel, por isso quando vamos
alfabetizar estes alunos & importante um pequeno aprendizado da lingua materna,
para poder repassar os contetidos e exemplificar o que se quer afingir". (Professor
da area indigena Munduruku, novembro de 2016.)

Como o préprio professor acima relatou o letramento nas Escolas Munduruku,
exige uma série de adaptactes, um detathe importante a frisar € que na passagem
do Fundamental menor para o Fundamental maior o aluno indio passa por uma
espécie de choque cultural, pois do 6° ao 9° ano ele fera contato com professores
n3o indios, jA € uma preparacao para o Ensino Médio, é ai que o aluno ira passar
por grandes transformacgdes, pois constantemente em sala de aula ele tera contato
com a lingua portuguesa e as metodologias do homem branco.

Inimeros trabalhos foram observados nesta pesquisa, na pesquisa qualitativa
pode-se codificar o grau de desenvolvimento das turmas e a maneira como é
trabalhado o letramento, por parte do corpo docente da escola, ndo s6 em lingua
Portuguesa, mas em outras disciplinas existem sim seus resquicios de dificuldades,
porém, percebe-se que mesmo com estes pontos negativos, existem aqueles que
sobressaem a tipico de se destacar e provar que € possivel sim usando a segunda
lingua falada de um povo, realizar trabalhos, se comunicar e mais que tudo ser um

ser letrado.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

De acordo com o docente entrevistado houve uma evolucdo de 20% para
70% em melhoramentos dos alunos, logicamente que sempre é considerado o fator
étnico. No inicio do ano letivo de 2016, aconteceram muitos empecithos que por
pouco nZo levaram os alunos a desisténcia de estudos, porém com metodologias
aplicadas em sala, as dificuldades foram dando espago a uma progress&o positiva.

Como anteriormente abordado, o choque cultural que estes alunos levam &
imenso, o sistema de estudo do Ensino Fundamental Maior é avassalador, € em um
ritmo lento os alunos vao se adaptando. A grande dificuldade e ao mesmo tempo
embaraco é o uso da fala, da mesma forma que se usa o Munduruku, todos tentam

fazer igual no Portugués, exemplo:

Se o indigena falar:

On Kuyaje jeordog
! $ 4
Eu amanha cagar

Ele quer dizer: "Eu vou cagar amanha". Nota-se que é ausente o uso de
conectivos e sempre no uso de advérbio ele vem na frente do verbo, a falta de
artigos é constante, nos trabalhos realizados de Lingua Portuguesa n&o ha distingéo
de géneros e quando acontece o emprego de artigo € de forma incorreta.

Exemplo: (O mulher) (O menina) (A homem)

Com determinados métodos e logicamente esforco dos alunos, estes
problemas vdo sendo sanados. Um trabalho de Lingua Portuguesa em um caderno
de um aluno da turma do 6° ano A é relativo ao emprego de adjetivos, pode se notar

0 sucesso deste aluno:
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Figura 7 — Exercicio de adjetivos com alunos do 6° ano A. Fonte: Munduruku, 2016

Embora haja pequenos desvios cometidos na percepgao das regras, mas
constantemente essas falhas sdo corrigidas e o letramento nos alunos Munduruku
na maioria das vezes se torna facil, por também existir um esforgo do Professor nao
indio em aprender um pouco da Lingua Materna, lembrando que isso é relativo, pois
até professores indigenas formados em Letras tém grandes dificuldades no repasse

de contetdo como relata a professora abaixo:

"A dificuldade em Lingua Portuguesa é enorme, mas ndo é impossivel, claro que
muitos de nossos alunos escrevem algo, mas ndo sabem muitas vezes o0 que
escrevem, porém o aprendizado néo é impossivel, sou formada em Letras e trabalho
com meu povo ha cinco anos, mesmo falando a Lingua Materna estes obtém
enormes dificuldades, claro que assim como o branco ndo consegue assimilar tudo,
o indio também né&o conseque assimilar, principalmente falando duas linguas, mas o
sucesso de nossos alunos esta acima de tudo na dedicagdo, na orientagdo dos
professores e nas mudancgas culturais que constantemente acontecem” (G. A. C K.

M. Professora Munduruku de Lingua Portuguesa, 2016).

O que a professora acima se refere em seu depoimento, € a questao de
estudo e dedicagdo. Isto requer em qualquer campo étnico cultural, considerando

que a alfabetizacao indigena nao é feita de qualquer maneira, um fator interessante
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a observar é a auséncia por parte do poder publico Federal e Municipal em uma
melhor qualificacdo para os professores indigenas e nao indigenas, as regioes da
area indigena de Jacareacanga sdo extensas sdo mais de 100 aldeias espalhadas
em 2.460.047 hectares de terra da Terra indigena e a problematica, como educar?
Sem apoio, sem cursos profissionalizantes e sem o minimo apoio merecido.

Os unicos elementos de apoio referentes a Educacdo indigena Munduruku,
sdo os alunos do projeto Integrado Ibaorebu, ou Magistério Indigena, estes
professores sdo todos indigenas e recebem instrucdes de Docentes de varias areas,
mais especificamente, recebem conteldos de Educacgao diferenciada voltadas para
Interculturalidade e maneiras de como lecionar para os alunos Munduruku.

Também de forma especifica ha uma turma de Jacareacanga se formando na
UFAM, Ensino Superior Indigena, estes académicos também s&o professores
indigenas da area Munduruku, no presente momento estdao se formando em areas
diversas como: Biologia, Geografia, Lingua Munduruku, Artes dentre outras areas.

Notou-se durante a pesquisa deste trabalho que muitos conteudos que
provém destes cursos de formacdo e sdo esclarecedores e também intermediarios
ao entendimento do aluno e na passagem de série a série. Na turma do 6° ano B
constatou-se o desenvolvimento e habilidade de um dos alunos no uso de adjetivos

patrios:

e o e e A

Figura 8 — Atividades de adjetivos patrios do 6° ano B. Fonte: Munduruku (2016)
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O nivel o qual este aluno se encontra & consideravel excelente, pois a
assimilacao indigena utilizada neste tipo de trabalho provém do Ensino do branco, o
que na realidade acontece é assimilacdo do indio com recurso do branco. De forma
alguma os professores nao indios querem derrubar ou extinguir o elemento
indigena, até porque nestas turmas isto € impossivel, e no repasse de conteudo dos
professores indios, os mesmos usam a sua cultura e atingem seus objetivos por
receberem boas instrugcdes dos professores brancos nos cursos de magistério
indigena como também os professores indigenas académicos que estdo terminando
0 nivel superior.

Em uma atividade de intepretacdo de pequenos textos, percebeu-se também
um bom rendimento, nas respostas que diga-se de passagem, sdo bem coerentes

com que € pedido:

Figura 9 — Trabalho de interpretagao textual do 6° ano B. Fonte: Munduruku (2016)

Indagados por tal assunto, verificou-se com os professores das disciplinas de:
Lingua Materna e Cultura e Identidade, um forte ligamento nas questdes de
letramento, da seguinte maneira, a forma de assimilar contetidos no que diz respeito
alfabetizar na Aldeia, se deve ao fato de demonstrar, relatar e aplicar elementos da
cultura indigena, desenhos, figuras da aldeia, imagens de cacadas e desenhos de

animais.
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Estes materiais utilizados por alunos das series iniciais € que vem auxiliando
e facilitando o entendimento, na leitura e na escrita, tanto na Lingua Materna quanto

na Lingua Portuguesa:

\ N (N[
axi’a awayda akoba
Pimenta Cara Banana
" N
Daydo Deko
Tatu Macaco

Figura 10 — Atividades de leitura e desenho, produzidos pelo projeto Ibaorebu. Fonte: Projeto
Ibaorebu (2016)

Desta forma, com figuras associadas ao cotidiano indigena, inseridos ao
ludico, ddo um grande apoio ao letramento, ao mesmo tempo em que se escreve a
Lingua materna, se ler e se escreve o Portugués. Mas para isso € preciso muita
atencdo, considerando o grau de dificuldade de cada aluno, o que se teve nestas
pesquisas, foi uma distingdo de mentalidades e sem falar na timidez, que € um fator
dificultoso para o trabalho do docente, a natureza do indigena € timida e nao é facil

exigir destes alunos grandes desenvolturas, trabalhos expositivos e tudo mais.
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Figura 11 — Alunos fazendo leitura de peqenos textos. Fonte: Munduruku (2016)

Depois de um certo tempo € que se consegue alguns resultados, durante todo
0 ano letivo presente acompanhou-se uma parte da vida destes alunos, e houve um
seguinte parecer, ndo se aprende na alfabetiza¢ao indigena com métodos e artificios
da mesma forma do branco, para entender a cultura indigena deve-se mergulhar um
pouco em seu mundo, para se obter os indices desejados € isso, muita criatividade
responsabilidade e processos para se evidenciar ao futuro promissor.

Os resultados obtidos neste trabalho se deram ao letramento feito na Escola
indigena Karo Bempo na Comunidade indigena Katd. Durante toda a pesquisa se
analisou cuidadosamente como estes alunos estdo sendo alfabetizados, em especial
os alunos do 6° ano do ano letivo de 2016. Inicialmente no decorrer da pesquisa,
todos estes alunos acima citados contribuiram positivamente para que tal trabalho
fosse realizado, o tema central desta monografia € um tema que nao € explorado e

além disso é pouco conhecido.

i - i
as o

Figura 12 — Alunos fazendo a leitura de pequenos textos. Fonte: Munduruku (2016)
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Percebe-se que a causa cultural indigena é pouco conhecida, ressaltando que
a Unica cultura indigena existente na regido tapajonica com resquicios e lingua
prépria ainda € a cultura Munduruku, o motivo ao qual este tema foi transportado ao
meio académico ndo foi para chamar atencdo, ou para afetar entidades politicas de
areas publicas e particulares, mas sim para procurar mecanismos e melhor
desenvolver o sistema educacional trabalhado na referida etnia.

E a melhor forma é tornar uma causa atual em um trabalho cientifico desta
maneira um trabalho desse porte podera contribuir para estudos de diversas areas
de ensino e apoiar indios e nao indios cientificamente em pesquisas relacionadas a
esta area de conhecimento. Relativamente os atuais alunos Munduruku estdo se
desenvolvendo de varias formas, durante o tempo em que os mesmos foram
pesquisados assim como alunos ndo indios, os Munduruku s&o diversos, a forma em
gue também sao ensinados € o que os diferenciam entre si.

Ainda necessita de muitos avangos para a Educagdo e letramento na Escola
Karo Bempo alavancar, considera-se que as causas de logistica e pouco acesso a
recursos didaticos ainda empatam e o interesse dos docentes em melhor se
qualificar, este trabalho com certeza ira colaborar positivamente para futuras obras
envolvendo a causa indigena que tdo pouco é reconhecida e valorizada.

Aos alunos e profissionais da Educacdo Escolar indigena da Escola Karo
Bempo, sera um grande avango atingir a sua autonomia no que diz respeito as
metodologias educacionais indigenas, desta forma em um leque de opg¢des e mais
estudos em cerca do assunio o referido tema comporta uma grande contribuicdo ac
letramento Munduruku.
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5 DIFICULDADES ENFRETADAS POR ACADEMICOS INDIGENAS NO ENSINO
SUPERIOR

A pesquisa foi realizada no més de janeiro de 2022 com os 7 (sete)
académicos indigenas do VIl periodo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
da Faculdade de Itaituba — FAI. A pesquisa teve como instrumento a aplicagdo de
um questionario com onze perguntas objetivas e subjetivas teve por objetivo
compreender as dificuldades que os académicos indigenas enfrentam durante o
processo da sua graduacio.

Em relacdo ao perfil dos respondenies seis académicos sfo do sexo
masculino e uma do sexo feminino; a idade compreende entre 31 a 41 anos e destes
quatro séo professores na Educacao Infantil e trés atuam do 6° ao 9° ano.

A primeira pergunta questionou-se se escrevem em na Lingua Portuguesa
e solicitou que explicassem. Os participantes responderem que escrevem com
dificuldades, que ndo compreendem os significam das palavras e isso dificulta no
entendimento das frases e principalmente na comunicagdo entre as pessoas que
ndo sdo indigenas.

A segunda pergunta tratou-se em saber se fazem leitura em voz alta e pediu
que explicassem. Sendo que quatro sinalizaram que sim, realizam leituras oral, e
que este exercicio faz com que se sintam menos envergonhados o que contribui
para um conhecimento da Lingua Portuguesa. Um desses académicos ressaltou que
se comunica na Lingua Portuguesa, tanto no meio académico (faculdade), quanto
em outros ambientes. E irés responderam que ndo realizam leitura oral, pois néo
compreendem a escrita da Lingua Portuguesa, ndo sabem descrever os significados
das palavras.

A terceira pergunta se tratou de entender sobre a compreensdo dos textos
cientificos que s&o discutidos na sala de aula. Os académicos destacaram que nio
compreendem o texto, uma vez que se trata de textos em gque a linguagem é técnica
tornando-se de dificil compreensao.

A quarta questdo questionou-se quanto a compreensdo do que € explicado
pelos professores do curso. E os académicos descreveram que em determinadas
situacdes e contexios compreendem o que foi explicado pelos professores. Dados

momentos como na discussé@o dos assuntos técnicos, relataram que ndo tem essa
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abrangéncia. Ressaltaram que quando o professor se dirige para uma explicacido
individualizagdo conseguem fer um entendimento melhor.

Na quinta questdo questionario se apresentam a atividade de Seminario. Os
académicos disseram que apresentam o Seminario para turma, mesmo que muita
dificuldade para falar e um pouco inibidos, explicam na medida que conseguem
utilizando o slide.

A sexta questdo perguntou-se quanto ac se comunicarem na Lingua
Portuguesa no ambiente da IES e os académicos responderem que conseguem se
comunicar muito pouco na Lingua Portuguesa, uma vez que na Aldeia sé se
comunicam na Lingua Materna.

Na sétima questdo tratou de saber se possuem dificuldades para interagir
com os académicos ndo indigenas. Os académicos responderam que nac possuem
dificuldades em interagir com os outros académicos e que os colegas sdo muito
receptivos, colaboram e ajudam nesse processo.

Na oitava e na nona questao teve por objetivo saber sobre as dificuldades em
pesquisar artigos e livros € com as habilidades em informatica. E os académicos
ressaltaram novamente que as limitagbes se tratam mais em relagdo a lingua
Portuguesa e no préprio dominio da informativa. Destacaram o fator como a falta de
possuirem um computador para que consigam desenvolver as atividades de leitura e
pesquisa e nas habilidades para digitar, formatar e elaborar um slide.

A décima questdo perguntou-se quanto se ja foram vitimas de algum
preconceito no ambiente da IES. Descreveram que nunca foram vitima de qualquer
tipo de preconceito ou situacdo que pudessem magoar os académicos.

O (ltimo questionamento ifeve por objetivo que os académicos pudessem
sugerir melhorias enquanto fossem académicos da IES. Os académicos apontaram
para o acompanhamenio ou guia de uma pessoa que pudessem mediar a
comunicacdo e apontarem também para um acompanhamento no sentido de
elaboragao de trabalhos académicos.

Dessa forma, observa-se que os académicos solicitam um apoio nesse
processo de formacao, devido as suas dificuldades em relagdo a comunicagao, a
leitura da Lingua Portuguesa.
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6 CONCLUSAO

Mediante a pesquisa, constatou-se que, o processo de Letramento do 6° ano
da Escola indigena Karo Bempd esta passando por varios processos e metodologias
anexadas a cultura indigena Munduruku. No presente momento a situacéo vivida
pelo Munduruku do século XX|, é de adaptacSes e novas maneiras de
sobrevivéncia. Tudo esta ligado acima de tudo as questdes de subsisténcia, ndo se
consegue atualmente viver da maneira tribal como séculos passados.

E por isso que nos Ultimos anos uma das politicas mais adotadas e
trabalhadas na nag&o indigena citada é a Interculturalidade. E importante que além
do indigena viver e muitas vezes falar uma lingua que n&o é sua, é saber o que se
escreve e contextualizar, logicamente que ja existem grafias e sistemas criados para
se trabalhar e se ler a gramatica Munduruku, prova disso sdo os trabalhos da
linguista norte americana Marjore Krofst.

Outra questdo que impera no referido assunto € como obter resultados
relativos ao Letramento na escola e para isso é fundamental a pratica do Letramento
seja dada na realizacdo de projetos, uma vez que o indice de desenvolvimento e
dificuldades & notdrio, ja que se trata do comportamento nativo, coisa que ndo se
pode fugir e jamais desconsiderar.

Por parte da antropologia, houve uma grande preocupagdo em uma
possibilidade do indio Munduruku ser transformado em caboclo, o0 que em algumas
aldeias isso ja esta muito préximo, mas acredita-se que € possivel se transformar em
caboclo sem deixar de ser Munduruku, e por essas e outras razbes que
continuamente se busca formas de se letrar, através do cotidiano das novidades e
acontecimentos que surgem nas aldeias e assim por diante.

Aos poucos a Aldeia Kaid, através da Escola Karo Bempd vem buscando
aprimorar e qualificar seus alunos nos ensinos do branco e do indio, para que nio
se tornem desconhecedores da cultura e nem tradicionais perdidos no tempo. Dessa
forma, a pesquisa contribuiu para conhecer a pratica do Letramento Munduruku na
referida escola.
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