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RESUMO

O desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso (TCC) tem como
tema PRATICA DE GENEROS ORAIS COMO PROPOSTA DE
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE. Surgem devido a necessidade de se
trabalhar com atividades voltadas para a oralidade dos alunos, uma vez que € pouco
explorada em sala de aula. O trabalho faz analise do ensino da Lingua Portuguesa
no contexto atual: abordagens teéricas, desafios no ensino da lingua portuguesa,
concepcao de linguagem subjacente ao ensino da lingua, ensino normativo
(tradicional); ensino descritivo e ensino produtivo. Segundo consta nos livros
didaticos e nos PCNS, deve-se explorar os géneros orais na sala de aula, as
caracteristicas dos géneros orais, oralidade versus oralizagdo, e a capacidade de
desenvolvimento da habilidade oral. Este estudo foi desenvolvido através de um
projeto de pesquisa com os géneros orais com formas de ensino da oralidade mais
adequadas para a sala de aula, a fim de capacitar os alunos para a leitura, oralidade
e escrita. Foram apresentados novos caminhos para que o0s alunos consigam
oralizar melhor e, nesse sentido, surgem os géneros orais como objeto de ensino da
Lingua Portuguesa. Além de utilizar embasamento teérico de autores tais como:
SOARES (2002), PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, (2003/2004), BRITO (1994),
AMARAL (2012), MARCUSCHI (2001), TRAVAGLIA (1992), DOLZ e SCHNEUWLY
(2004), dentre outros, mostra-se propostas metodolégicas, com o objetivo de

melhorar o desenvolvimento da oralidade na sala de aula.

Palavras-chave: Sala de Aula. Oralidade. Alunos. Géneros Orais



ABSTRACT

The development of this Course Conclusion Work (CCW) has the theme
PRACTICE OF ORAL GENRES AS A PROPOSAL FOR ORALITY DEVELOPMENT.
Object arises from the need to work activities for the orality of the students, since it is
little explored in the classroom. The work is analysis of the teaching of Portuguese in
the current context: theoretical approaches, challenges in the Portuguese language,
underlying concept of language to language education, legal education (traditional);
descriptive education and productive education. Reportedly in textbooks and the
PCNS, you must explore the oral genres in the classroom, the characteristics of oral
genres, orality versus oralization, and capacity development of oral skills. This study
was developed through a research project with oral genres with ways of teaching
more appropriate orality to the classroom in order to enable students for reading,
writing and orality. Were presents new ways that students can oralize better and,
accordingly, come the oral genres as teaching object of the Portuguese language. In
addition to using theoretical background of authors such as: SOARES (2002),
PESSANHA, (2003) MATTA, (2009), BRITO (1994), ARAUJO (1965), MARCUSCHI
(2001), TRAVAGLIA (1992), and DOLZ SCHNEUWLY (2004), among others, shows
up methodological proposals, aiming to improve development of oral communication

in the classroom.

Key words: Classroom. Orality. Students. Oral genres.
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1 INTRODUGCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo propor atividades
de desenvolvimento da oralidade por meio de géneros orais. Essa necessidade se
deu pelo fato de existir uma lacuna no processo de ensino aprendizagem da
Lingua Portuguesa no que diz respeito a aquisicdo da habilidade oral. Embora se
entenda a importancia de se ter uma boa oralidade, os alunos geralmente chegam
a faculdade sem ter condi¢cdes de apresentar um seminario de forma eficiente, e
isso é motivo de algumas desisténcias do ambiente escolar e académico,
ocasionando problemas indeléveis na vida desses estudantes.

Nesse sentido, ao se considerar a 0Ss géneros orais ferramentas
fundamentais em uma sala de aula para formacdo de individuos ativos, este
trabalho apresenta algumas das diversas formas de se trabalhar a oralidade,
enfatizando as possiveis limitacdes e destacando as estratégias para o uso ativo
desta habilidade linguistica. O publico alvo destas atividades propostas séo alunos
do 9° ano de Ensino Fundamental, por se considerar que esses estudantes estao
saindo de uma etapa e chegando ao Ensino Médio e precisam se tornar individuos
letrados criticos, cientes de suas opinides.

Através de pesquisa bibliografica, percebeu-se que na maioria das vezes o
professor de Lingua Portuguesa sente-se perdido no que diz respeito a pratica da
oralidade em sala de aula, muitas vezes confundindo esta como oralizagdo. Isso
ocasiona uma perpetuacao do que se conhece como principal temor das pessoas
gue é a habilidade de falar em publico. Infelizmente os livros didaticos quase nao
oferecem atividades voltadas para essa tematica, acabam deixando de lado ou até
mesmo ignorando o trabalho com a oralidade. Mesmo os PCN'’s reforcando a
importancia de trabalhar a oralidade em sala, os gestores escolares continuam a
deixar desejar neste aspecto.

Diante disto, este Trabalho de Conclusédo de Curso visa instrumentalizar os
professores de Lingua Portuguesa, no sentido de apoia-los com a selecédo e
sistematizacdo dos géneros orais mais apropriados para se trabalhar em sala de
aula. Passo a passo dessas atividades serdo explicadas e fundamentadas
teoricamente, além de se enfatizar as pertinéncias metodolégicas de cada uma
dessas atividades.

Conforme Marcuschi (2001) trabalhar a oralidade em sala de aula, tem que
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sem feito sem deixar de compreender a contribuicdo escrita na formacéao cultural e
preservar as tradicbes ndo escritas que persistem mesmo em culturas em que a
escrita ja entrou de forma decisiva. Dedicar-se ao estudo da oralidade é acima de
tudo uma excelente oportunidade para esclarecer aspectos relativos ao
preconceito e a discriminacgdo linguistica, bem como suas formas de disseminacao.

Assim, o0 autor sugere e aponta a importancia de trabalhar com a fala, pois
essas atividades auxiliam o aluno a reconhecer e identificar as diferencas
existentes da fala para a escrita no seu cotidiano, o aluno deve ter em mente que
nem tudo que falamos da mesma forma escrevemos, e uma boa oportunidade
para aprender é através de atividades variadas em que os alunos possam
participar ativamente dos diferentes tipos de linguagem. Além de ajuda-los em
excluir, até mesmo os preconceitos linguisticos existentes em seu meio.

Para tanto o objetivo ndo é ensinar os alunos a falar, pois isso ja traz de
casa, mas mostrar as diferentes formas que ha em se expressar e em qual lugar
ou momento que vai utilizar, sem que prejudigue seus objetivos na hora de se
expressar. O primeiro passo para que o ensino seja bem-sucedido é a escolha do
material que vai auxiliar o professor nesse objetivo.

O trabalho foi feito por meio de pesquisas bibliogréficas de autores como
Soares (2000), Marcushi (2004), Matta (2009), Antunes (2010), Pessanha
(2003/2004), Daniel; Menegazzo e Bezerra (2010), Brito (2010), Rojo (2009) entre
outros, que destacam os avangos ocorridos ao longo dos tempos na educacao e
também apontando alguns aspectos que contribuem com o fracasso escolar.

Além disso, esta pesquisa foi estruturada em capitulos que tratam do ensino
da Lingua Portuguesa e os desafios que sdo enfrentados pelos professores ao
longo dos anos, além de tratar dos géneros orais, mostrando a importancia de ter
um trabalho voltado para esse tema em sala de aula, apontando suas
caracteristicas, a diferenca entre oralidade e oralizacdo, que erroneamente sao
geralmente tratados como sindnimas.

Por fim, sdo apresentadas algumas propostas de atividades metodoldgicas
para auxiliar o professor na pratica com a oralidade na sala de aula, objetivando
capacitar os alunos para dominar todas as situacdes de linguagem possiveis,

sobretudo na sua capacidade de oralidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: CONTEXTO HISTORICO E
CONSIDERACOES TEORICAS

De acordo com Soares (2002, p.158-159) em meados do século XVIII ndo se
tinha ainda no Brasil uma lingua definida, apenas “o portugués” trazidos pelos
colonizadores. Embora oficial, mas ndo dominante, pois existiam a lingua indigena, e
o latim que era base dos estudos jesuiticos. O portugués ndo existia nos curriculos
escolares, ndo era considerada uma lingua de prestigio por parte dos colonizadores,
uma vez que 0 que havia era apenas 0 ensino do portugués voltado para a
alfabetizacdo, onde se limitava apenas aqueles de classe social mais abastada, no
qgual possuia praticas tanto na leitura quanto na escrita.

Nesse sentido, segundo a autora supracitada, o ensino de Lingua Portuguesa
s6 passou a existir nos curriculos escolares brasileiros, a partir das ultimas décadas
do século XIX. Na década de 1950, Marqués de Pombal torna o ensino do portugués
obrigatério, através das reformas que implantou no ensino de Portugal e suas
colénias. Proibindo, assim, o uso de outras linguas, e fortalecendo a Lingua
Portuguesa, de acordo com Pessanha; Daniel; Menegazzo (2003-2004, p. 36) “o
aluno passou a estudar a gramatica portuguesa, que se tornou parte integrante do
curriculo, ao lado da gramatica latina e retérica”.

Dessa forma, o estudo da Lingua Portuguesa seguiu a tradicdo do ensino do
latim, pois fazia parte do curriculo sobre as formas da retérica, poética e gramatica.
Sendo a sua funcéo levar o conhecimento das normas e regras de funcionamento do
dialeto em prestigio, ensino da gramatica, ensino a respeito da lingua, andlise de
textos literarios. Tempos depois com o fim do império uniram-se tornando uma so6
disciplina, “portugués”. Até os anos 40 do século XX manteve a essa tradicdo devida
continuar a mesma clientela, restringindo-se apenas aos grupos de elite.

A partir da década de 50 e 60 as escolas passam a dar oportunidades para
todas as classes, devido as reivindicacdes pelas classes populares em busca de
direitos escolares. Desde ent&o os filhos dos trabalhadores passam a frequentar as
escolas, isso fez com que houvesse mudancas no ensino, principalmente em Lingua
Portuguesa, pois 0s novos estudantes traziam consigo uma variedade linguistica.
(SOARES, 2000).
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Essa variedade linguistica ndo correspondia ao que era ensinado em sala de
aula ocasionando dificuldades aos alunos na producéo escrita devido a inadequacéo
em relacdo ao trabalho com a linguagem. Dessa maneira, houve a necessidade de
implantarem nas escolas o estudo da linguistica, onde o professor passa a
reconhecer as variedades existentes e passa a fazer parte da realidade escolar.

Vérias mudancas foram apresentadas com o avanc¢o dos estudos linguisticos
no desenvolvimento da aprendizagem, no qual influenciaram na metodologia de

ensino de Lingua Portuguesa.

Inimeras séo as teorias que, de formas variadas e em niveis diversificados,
influenciam na metodologia de ensino de lingua portuguesa. No entanto, nas
Ultimas décadas do século XX e primeiros anos do século XXI, algumas tém
se destacado: a teoria sociointeracionista Vygotskyana de aprendizagem, as
de letramento e as de texto/discursivo, que possibilitam considerar aspectos
cognitivos, sociopoliticos, enunciativos e linguisticos envolvidos no processo
de ensino/aprendizagem de uma lingua (BEZERRA, 2010, p.40).

Neste sentido, a concepc¢éo de aprendizagem é resultado da interacdo de um
individuo com outros em um determinado grupo social, no qual se torna importante
no desenvolvimento do ser humano. Essas influéncias dao possibilidades, ao
individuo em se modificarem terem novos pensamentos, além do desenvolvimento
tanto na linguagem, quanto na escrita.

Na década de 1950 surgem novas transformacfes no ensino de portugués,
devido ao aumento constante de novos alunos com dialetos diferenciados, exigindo
mais professores. Com isso, surgiu a elaboracdo do livro didatico, para facilitar o
trabalho do professor, diminuindo sua responsabilidade quanto a escolha do
conteudo a ser ensinado.

Mesmo com essas transformag¢des e avancos no ensino, h4 uma evidente
crise no ensino de Lingua Portuguesa, essa constatacdo pode ser demonstrada pelo
baixo desempenho linguistico dos alunos em toda educacéo basica, pois 0 aluno
brasileiro demonstra falta de habilidade com a leitura e a producdo de textos

escritos.

Saber ler e escrever, ja entre 0s gregos e romanos, significava possuir as
bases de uma educacéo adequada para a vida, educacdo essa que visava
nédo s6 ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como
das aptidBes fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres (BRITO,
2010, p.4).
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A leitura é um elemento indispensavel na vida do individuo e na formacao da
cidadania, pois através dela ele ter4 acesso a informacgdes, novos conhecimentos,
gue € de suma importancia para interagir na sociedade, neste sentido, 0s gregos e
romanos acreditam que quem sabe ler e escrever ja estdo inclusos na sociedade
com suas capacidades fisicas.

Conforme relata Rojo (2009), o INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional),
pesquisa anualmente a capacidade de leitura e escrita da populacao brasileira e tem
por objetivo mostrar o nivel de analfabetismo para a sociedade e os governantes,
para que oS mesmos possam avaliar a situacdo da populacdo em relacdo a
educacéo escolar.

Com essas pesquisas do INAF foram estabelecidos nivel de alfabetismo, na
primeira metade do século passado era considerado alfabetizado aquele que sabia
ler e escrever o proprio nome, em 1958 é considerado alfabetizado a pessoa que é
capaz de ler e escrever com compreensdo de um enunciado culto e simples. Hoje

esse nivel é considerado como um nivel minimo de alfabetismo.

De acordo com a INAF, analfabeto é aquele que ndo consegue realizar
tarefas simples que envolvem decodificacdo de palavras e frase. O
alfabetismo nivel rudimentar é aquele que consegue localizar informactes
explicitas em textos mais curtos, como; identificar um titulo de revista ou
uma data em que se inicia algum tipo de campanha, etc. Nivel basico
corresponde aquele que consegue identificar informag8es em textos curtos,
ou em textos de extensdo média. Nivel pleno, aquele individuo que
consegue ler textos longos, que consegue localizar mais de uma informacéo
dentro do texto (ROJO, 2009, p. 46).

Nos dias atuais, ser alfabetizado vai além de saber ler e escrever, pois
somente esses dois itens € considerado insuficiente para as demandas da
sociedade. Alguns anos atras bastavam apenas que as pessoas soubessem assinar
0O nome ou até mesmo escrever um simples bilhete para ser considerada
alfabetizada, mas atualmente essas habilidades ndo garantem uma boa interacéo
devido aos diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, € necesséario bem

mais que isso.

2.1.1 Ensino da Lingua Portuguesa: pratica de Alfabetizacdo elLetramento

Diante desse novo panorama no Ensino da Lingua Portuguesa, surgiu o termo

letramento que vai além do ler e escrever, é preciso dominar a leitura e escrita,
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compreender o que se esta lendo, e assimilar diferentes tipos de texto. Logo, letrar é
mais que alfabetizar, mas ndo podem separar esses dois processos, pois
primeiramente o aluno tem contato com a pratica da leitura e escrita “alfabetizagao”
para depois desenvolver as habilidades que as envolvem adquirindo assim o

letramento.

Pode-se dizer que a inser¢do no mundo se da por meio da escrita se da por
meio da aquisicdo de uma tecnologia a “alfabetizagdo” e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos e atitudes)
de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que envolvam a lingua
escrita “letramento (SOARES, 2004, p. 90).

Portanto, a alfabetizacdo tem inicio na escolarizacdo do individuo, onde
recebem orientagcdo para o dominio da tecnologia escrita. Quanto ao letramento,
cabe direcionar o sujeito ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita, ou
seja, estimular o mesmo em ter o habito, as habilidades ou até mesmo o prazer da

leitura e escrita de diferentes géneros, em diferentes contextos e circunstancias.

O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e
da escrita (..), a alfabetizacdo pode dar-se, como de fato se deu
historicamente, a margem da instituicdo escolar, mas é sempre um
aprendizado mediante ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico
das habilidades de ler e escrever (MARCUSHI, 2010, p. 21).

Assim sendo, a alfabetizacdo e o letramento estédo interligados, pois ambos
tém fundamental importancia no ensino de Lingua Portuguesa, pois é na escola que
o individuo passa a desenvolver cada uma dessas habilidades. O professor se torna
fundamental também diante desse processo, pois deve incentivar e facilitar ao aluno
recursos significativos que permitam que este aprenda de forma natural e prazerosa,
alcancando, assim, 0 sucesso no ensino aprendizagem da lingua escrita e falada.

Nos dias atuais, o trabalho de alfabetizacdo e letramento se torna mais
exigente devido as mudancas tecnoldgicas e sociais. E esta cada vez aumentando a
utilizacdo dessas novas ferramentas, no qual vem a influenciar no processo ensino-
aprendizagem, exigindo do educador de Lingua Portuguesa, métodos eficazes que
possam colaborar com essas novas mudancas, usando-as como ferramenta positiva
para seu trabalho, sendo assim, o professor estara contribuindo na formacao de

individuos capazes de descobrir, compreender e transformar o mundo que o cerca.
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A escola, ao sistematizar a aprendizagem da escrita, criou uma nova
pratica de escrita que ndo correspondia as préticas sociais. Na realidade,
a escola representou uma forma de controle social sobre a escrita, por
parte do Estado burgués, cuja funcdo era disciplinar os trabalhadores
para a industrializacdo (...) a alfabetizac&o deixou de ser objetivo pessoal
para os cidaddos e foi se constituindo como uma necessidade social,
econdmica e cultural, desenvolvida na escola, cada vez mais sob o
controle do Estado” (DI NUCCI, 2001, p. 50).

Portanto, € necessario que a escola dé condi¢cfes para que o professor possa
desenvolver competéncias na sua pratica pedagodgica, alcancando niveis
significativos para atender as exigéncias no ensino escolar, uma vez que vivemos
em uma sociedade que é centrada na escrita que se da grande importancia as
habilidades de ler e escrever. Nessa perspectiva, € necessario envolver-se com as
praticas sociais de escrita. Quanto aos professores devem preocupar-se em

desenvolver projetos a que venha facilitar seuaprendizado

2.1.2 Concepcdes de linguagem subjacente ao ensino da Lingua Portuguesa

Pode-se considerar que a linguagem esta presente em todo momento na vida
das pessoas, a partir dessa perspectiva, pode-se refletir sobre as diferentes
concepgdes que conduzem a esse ensino. No ensino de Lingua Portuguesa essa
concepcgao se torna muito importante, pois € uma atividade de interacdo entre os

sujeitos onde 0s mesmos se comunicam através da lingua.

A linguagem é instrumento da comunicacao: por meio dessa concepcéo, a
lingua é vista apenas como um cdodigo (conjunto de signos que se
combinam de acordo com regras) e que possibilita a transmissdo ao
receptor de uma determinada mensagem (informagfes). Ha apenas uma
possibilidade de entender a mensagem- aquela dada pelo autor (emissor).
Assim, o que se diz fala por si e cabe ao receptor (destinatario) entender e
assimilar. Nesta concepcéo, o falante tem em sua mente uma mensagem
para transmitir a um ouvinte, ou seja, informagdes que quer que cheguem
ao outro. Para isso, ele coloca-a em codigo e remete-a para o outro através
de um canal. O outro recebe o0s sinais codificados e transforma-os de novo
em mensagem. E a decodificacdo (MATTA, 2009, p. 15).

Sendo assim, o dominio da linguagem € necessario na maior parte das
atividades exercidas pelos cidaddos. No entanto, seu ensino se torna obrigatério,
pois o individuo que tem facilidade de se comunicar através de uma linguagem mais
rica, com certeza terda mais sucesso no decorrer de sua carreira tanto como

estudante quanto na vida profissional. Com isso, 0 que se espera no ensino, € que
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possa preparar 0s alunos para saber interagir com outros, utilizando a lingua, oral ou
escrita, de maneira eficaz.

Primeiramente, o professor precisa conhecer sua concepc¢ao de linguagem, a
partir de entdo, considerar o seu trabalho um espaco interativo onde possa ministrar
suas aulas com clareza, ter em mente quais os objetivos que pretendem alcancar. O
educador como mediador, deve ofertar ao aluno os diversos sentidos possiveis do
uso da linguagem. De acordo com Geraldi (1984, p.46), “uma diferente concepgéo
de linguagem constroi ndo s6 uma nova metodologia, mas principalmente um “novo
conteudo” de ensino”. Por isso se torna importante o desempenho do professor em
buscar metodologias que beneficia esse ensino.

Ainda na década de 70, a linguagem era considerada expressdo de
pensamento. Trata se de uma visdo da tradicdo gramatical grega, passando pelos
latinos, pela Idade Média e pela Moderna. E no inicio do século XX foi repensada,
por Saussure (1969). Esta concepcdo preconiza que a expressao é produzida no
internamente nos individuos, ou seja, em sua mente. A linguagem é considerada a
“traducdo” do pensamento. As praticas linguisticas s&o vistas como decodificacao.

E através do pensamento que a linguagem se faz real, ou seja, se pensa
primeiramente e sO6 depois se fala, assim, transforma-se 0s pensamentos em
linguagem, com isso utilizar-se a expressao “falamos sem pensar”, isso ndo quer
dizer que ndo pensamos antes disso, por menor que seja esse pensamento sem o
amadurecer falamos, pois, a linguagem € expressdo do pensamento como afirma
Travaglia (1992):

As pessoas ndo se expressam por bem porque ndo pensam. A expressao
se constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma
tradugdo. A enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado
pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situa¢éo social em
gue a enunciacdo acontece (TRAVAGLIA, 1992, p. 21).

7

A expressdo é construida no interior da mente, fazendo com que essa
construcdo saia da mente e se transforme em fala, assim o outro ser ndo participa
dessa fase, ou seja, ninguém tem acesso ao que 0 outro pensa, apenas quando se é
transformado em fala. A linguagem como expressao do pensamento deixou de ser
entendida assim e passou a ser considerado instrumento de comunicacao, sendo a
lingua vista como um codigo no qual transmite uma mensagem se formando fora dos

nossos pensamentos, facilitando no ensino e colaborando no aprendizado dos
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alunos tornando-os mais ativos. De acordo Geraldi (1997), essa concepcdo de
linguagem se liga a Teoria da Comunicacdo e prediz que a lingua é um sistema
organizado de sinais (signos) que serve como meio de comunicacdo entre 0s
individuos.

A linguagem pode ser vista também como forma de interagéo, no qual pode
proporcionar um ensino mais eficaz onde os alunos passam a observar melhor o
funcionamento da lingua de forma mais clara e presente do seu dia a dia,
adequando-as melhor nas diversas situacdes comunicativas reduzindo assim 0s
métodos tradicionais.

Deste modo, ao invés de estudar somente descricdo gramatical, regras que
privilegiam apenas a sintaxe da lingua, estuda-se o uso da lingua em situacdes de
interacdo. Para Matta (2009, p.15), “segundo esta concep¢ao, o individuo emprega a
linguagem nédo s6 para expressar o pensamento ou para transmitir informagfes para
outro individuo, mas é o lugar de acgdo ou interacdo”. Ou seja, a linguagem se faz
pela interacdo comunicativa entre interlocutores, em uma dada situacdo em um

contexto historico e ideoldgico.

Assim, o ensinar a lingua n&do pode ter outro objetivo sendo o de chegar aos
usos sociais desta lingua, como ela acontece no dia a dia das pessoas. E a
lingua-em-funcdo, que somente ocorre entre as pessoas, com alguma
finalidade, dentro de um determinado contexto. Sé desse modo se podera
ampliar a competéncia comunicativa do nosso aluno para falar, ouvir, ler e
escrever textos fluentes, adequados e socialmente relevantes. E como a
proposta é de uma linguagem interativa, temos que interagir com 0S N0Ss0s
alunos, explicando-lhes o porqué de cada atividade: para que a aquisi¢édo
desta ou daquela nocdo ou habilidade é importante para eles (MATTA,
2009, p. 16).

7

Nessa perspectiva, a linguagem nao é percebida, simplesmente, como um
codigo para transmitir informac6es ou uma forma de exteriorizar 0 pensamento.
Quando utilizamos a linguagem estamos interagindo, atuando sobre o outro,
influenciando-o e sendo influenciado. Sendo assim, o professor deve interagir, com
seus alunos e organizar as diferentes falas presentes em sala de aula para obter um
ensino significativo para que possam adquirir uma capacidade comunicativa, tanto
no que se refere aos mecanismos basicos da linguagem, quanto a postura critica da
realidade.

Portanto, o ensino deve ser direcionado de maneira correta, e o professor

deve estar atento ao processo de ensino, dando oportunidades aos alunos de
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desenvolver a oralidade, escrita, leitura e a escuta, ambas séao habilidades que tem
grande relevancia para o desenvolvimento da linguagem do educando. Mas para
conseguir tais resultados o docente tem que participar ativamente do processo
provocando os alunos a buscar novos conhecimentos que venha a facilitar no seu

aprendizado.

2.1.3 Ensino normativo (tradicional); ensino descritivo e ensino produtivo

De acordo com Bezerra (2010), tradicionalmente, o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil se volta para a exploracdo da gramatica normativa (...), quando
se fala em gramatica se pensa logo num ensino tradicional, com regras, normas, um
ensino para falar e escrever corretamente, por estabelecer regras a serem seguidas.

Sendo um dos contelidos mais vistos nas escolas pelos alunos.

A gramética normativa, que é aquela que estuda apenas os fatos da lingua
padrdo, da norma culta de uma lingua, norma que se tornou oficial. Baseia-
se em geral, mais nos fatos da lingua escrita e da pouca importancia a
variedade oral da norma culta, que é vista, conscientemente, ou ndo, como
idéntica a escrita. Ao lado da descricdo da norma ou variedade culta da
lingua (analise de estruturas, uma classificacdo de formas morfolégicas e
lexicais), a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e
escrever, normas para a correta utilizacdo oral e escrita do idioma,
prescreve o que se deve e o que ndo se deve usar na lingua. Essa
gramatica considera apenas uma variedade da lingua como valida, como
sendo a lingua verdadeira (TRAVAGLIA, 2009, p. 30).

Segundo o autor, 0 ensino da gramatica normativa dedica-se exclusivamente
a lingua escrita, tampouco se importa com a lingua falada. Preocupa-se apenas em
ditar regras a serem seguidas e obedecidas, desprezando assim a oralidade e outras
variedades da lingua. Visto que, na escola é preciso que se tenham prioridades tanto
com a gramatica quanto no ensino da lingua como um todo, considerando as varias
vertentes linguisticas, pois ambas sdo necessarias para o desempenho do aluno.

Nesse sentido, é necessario que o professor se aproprie de todas as
metodologias que a Lingua Portuguesa oferece, para que possa desenvolver um
ensino satisfatério. Deve-se pensar em um trabalho que proporcionem
desenvolvimento para os alunos em todos os conteudos ofertados pela disciplina,
uma vez que os discentes devem ser preparados para serem bem-sucedidos em
suas interagdes, em compreender e produzir textos, entre outras habilidades que o

ensino o propde. Torna-se fundamental que o individuo tenha o conhecimento das
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regras para que possa fazer bom uso da linguagem tanto na vida académica quanto
na vida profissional.

Muitos professores ndo tém conhecimento de um ensino mais produtivo em
relacdo a gramética e, por isso, a educacao brasileira é alvo de algumas criticas, por
apresentar uma doutrina muito tradicional, onde o aluno ao invés de aprender acaba
por decorar. E preciso haver uma mudanca a esse respeito, oferecer um ensino,

apresentando suas vantagens para promover uma boa aprendizagem.

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos,
sdo estabelecidas de acordo com a tradicdo literaria classica, da qual é
tirada a maioria dos exemplos. Tais, regras e exemplos séo repetidos anos a
fio como formas “corretas” e “boas” a serem imitadas na expressdo do
pensamento. (...) a maior parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado
e utilizacdo dessa metalinguagem que ndo avanca, pois, ano apés ano, se
insiste na repeticdo dos mesmos topicos gramaticais (TRAVAGLIA, 2001, p.
101).

E necessaria mudanca quanto a metodologia utilizada em sala de aula,
trabalhar a gramatica com métodos mais recentes, em que o aluno possa
compreendé-la e passar a utiliza-la. Segundo Antunes (2010, p. 53), “ndo ha duvida
de que deve ensinar a gramatica normativa nas aulas de portugués, embora se
saiba perfeitamente que ela em si ndo ensina ninguém a falar, ler e escrever com
precisdo”. O professor ciente da realidade devera dedicar-se em adotar novos
recursos didaticos para garantir um ensino onde o aluno possa ter uma
aprendizagem significativa.

Neste sentido, nos dias atuais esta muito dificil ensinar, ou seja, educar, pois
o aluno ndo tem muito interesse em aprender e de forma que o mesmo pde
dificuldade em tudo, e assim o ensino da gramatica tradicional tende a dificultar, em
relacdo as suas normas e regras, onde precisar segui-las ou ndo se consegue
entender e aprende-la, onde é considerado erro tudo o que ndo esta de acordo com
essa variedade da lingua. Historicamente, a gramatica descritiva surgiu a partir do
estudo da linguistica, area em grande desenvolvimento desde a década de 60,
contudo a definicdo de gramética descritiva € muito parecida com a da gramatica

normativa, podendo ser confundidas.
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A gramatica descritiva é uma disciplina cientifica que registra e descreve um
sistema linguistico em todos o0s seus aspectos (fonético-fonolégico
morfossintatico e Iéxico). Diz ainda que por ser de natureza cientifica, ndo
esta preocupada em estabelecer o que é certo ou errado no nivel do saber
elocutivo do saber idiomético e do saber expressivo (BECHARA, 2001, p.
52).

Nesse tipo de ensino estuda todas as variedades da lingua, ndo deixa de
definir classes gramaticais, mas se preocupa em explicar e analisar os usos da
lingua em sua funcdo. Observa como se comporta determinada palavra, a fim de
facilitar o entendimento e a diferenca entre as classes. Segundo Travaglia (2009:32),
“a gramatica descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas
com a variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade. Podemos,
entdo, ter a gramatica descritiva de qualquer variedade dalingua”.

Contudo, temos o0 ensino produtivo no qual almeja aumentar 0s recursos
linguisticos sem modificar os padrdes existentes. E um trabalho que visa acrescentar
a gramatica internalizada do individuo a partir de reflexdo de novos conceitos que
possa adquirir condicdo em se adequar melhor as mais variadas situacfes de
interagdo comunicativa.

O objetivo é na verdade, fazer com que o aluno seja bem-sucedido em suas
interacOes pela linguagem nas mais diversas interacfes, ou seja, que ele possa ser
capaz de compreender, produzir textos entre outras habilidades, através dos

recursos que 0S mesmos ja possuem.

O ensino produtivo objetivo ensinar novas habilidades linguisticas. Quer
ajudar o aluno entender o uso de sua lingua materna de maneira mais
eficiente; dessa forma, néo quer “alterar os padrdes que o aluno ja adquiriu,
mas aumentar os recursos que possui e fazer isso de modo tal que tenha a
seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de potencialidades
de sua lingua, em todas as diversas situacdes em que tem necessidades
delas” (TRAVAGLIA, 2009, p. 39-40).

Assim, esse ensino contribui para que o aluno entenda o uso de sua lingua de
maneira mais eficiente, permitindo que o individuo conheca a instituicdo social que é
a gramatica, com objetivo de um ensino que possa desenvolver ndo apenas a
competéncia gramatical, mas a textual, discursiva, etc. Possibilitando a sua
competéncia comunicativa. Nao focar apenas na leitura e escrita do aluno, mas que
ele possa aprender um pouco sobre conhecimento cultural, social, cientifico, uma

pratica que todo cidadao deve ter.
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E indispensavel o ensino da gramatica nas escolas, porém, o ensino deve
estar voltado para todas as necessidades dos discentes, procurar abranger todas as
possibilidades existentes de um aprendizado eficaz, onde os alunos possam
desenvolver todas as suas habilidades, orientando o aluno sobre as regras no qual
ele jA domina, e mostrar as diferencas existentes entre a linguagem escrita e oral.

Deve-se pensar em um trabalho que considere a lingua como seu alicerce por
meio de atividades gramaticais proporcionando que o falante utilize os recursos da
lingua de maneira adequada a cada situacdo de interacéo.

O surgimento do livro didatico (LD), conforme Bezerra (2003) deve-se as
transformacdes que o ensino de Lingua Portuguesa sofreu, antigamente tinham-se
livros com muito mais gramatica com regras e poucos trabalhos de leituras de textos
variados e outros, hoje se ver diferente, os livros ganharam uma nova roupagem,

suprindo assim as necessidades dos professores e alunos.

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producé@o de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrdes do manual
escolar brasileiro e criando condi¢cbes adequadas para a renovacdo das
praticas de ensino nas escolas (ROJO; BATISTA, 2003 p. 41).

Contudo, o Ensino da Lingua Portuguesa vem sendo melhorado nos livros
didaticos a cada edicdo, apesar de que ainda falta muito no que se diz respeito ao
uso da lingua. Em suma, o livio sera um apoio ao aluno visto que aluno chega a
escola com completo dominio da linguagem oral no que diz respeito as demandas
de seu convivio social imediato. Ela sera o instrumento por meio do qual se
concretizardo tanto a intercambio professor-aluno e aluno-aluno quanto o processo
de ensino-aprendizagem.

A primeira denominacéo com Livro didatico foi no Decreto-Lei n°® 1.006, de 30
de dezembro de 1938 — Art. 2:

Compéndios séo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de
classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros
também sé@o chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro
de classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA, 1984, p. 22).

Neste sentido, compéndios ja seria o livro didatico geralmente normativo, que

contém essa sintese, assim se consagrou o livro didatico conhecido nos dias atuais
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destinado ao ensino onde a proposta deve obedecer aos programas curriculares.

O livro didatico é presenca constante em sala de aula; geralmente, ele
assume o estatuto de autoridade, pois sua programacdo, na maioria das
vezes, é seguida fielmente pelo professor. Em geral parece ndo ser o
mestre que ensina, orienta, pensa e reflete com os alunos, mas o livro
didatico que fala, impfe, determina a todos e as suas falas (TARDELLI,
[s.d.], p. 37).

Embora se fale diferente a realidade é outra, ainda existem muitos
professores que utilizam o livro didatico como manual de sua aula, como um
professor mestre que diz o que ele deve fazer e este segue exatamente 0 que se
pede, embora este tenha outros materiais didaticos o livro € como uma Unica opc¢ao
a ele, ao contrario o livro deveria ser mais um material de apoio, € ndo somente este.

Na primeira parte do PCN, propde-se a interdisciplinaridade, para que o aluno
analise a lingua em uma perspectiva mais ampla, e a relacdo da disciplina aos
temas transversais. A Lingua Portuguesa € oferecida como uma area em mudanca,
no que se refere ao ensino, pois se tem passado do exagero de regras e
tradicionalismo tipicos das escolas para um questionamento de regra e

comportamentos linguisticos.

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na
escola como resultantes da articulacao de trés variaveis: o aluno, a lingua e
o ensino. O primeiro elemento dessa triade, o0 aluno, € o sujeito da acdo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo
elemento, o objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se
fala e se escreve fora da escola. E o terceiro elemento da triade, o ensino,
€, neste enfoque tedrico, concebido como a prética educacional que
organiza a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento. Para que essa
mediagdo aconteca, o professor devera planejar programar e dirigir as
atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
esforgo de agdo e reflexdo do aluno (BRASIL, 1997, p. 29).

Nessa perspectiva, o professor exerce um papel muito importante, por isso €
fundamental que o mesmo desenvolva seu plano de aula, para que possa atender
todos os requisitos exigidos no ensino, e assim oferecer ao aluno atividades que
venha a contribuir e enriquecer o desenvolvimento intelectual e social do educando.
E de suma importancia envolver o aluno em atividades que os auxiliam a
compreender e refletir sobre os mesmos. E o mais importante é fazer com que se
sintam motivados pela busca do conhecimento, tornando-se sujeitos ativos no

processo de aprendizagem.
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Os PCNs enfatizam a importancia de o professor trabalhar a diversidade de
texto, pois ajuda aos alunos a desenvolver a competéncia de compreensao de textos
variados, serem criticos, reflexivos, e sempre estar bem informados aos

acontecimentos na sociedade.

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
gue circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui
os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade (...). Em
consequéncia o aluno ndo se torna capaz de utilizar textos cuja finalidade
seja compreender um conceito, apresentar uma informacéo nova, descrever
um problema, comparar diferentes pontos de vista, argumentar a favor ou
contra de uma determinada hip6tese ou teoria (...) (BRASIL, 2001, p. 30).

Logo, é necessério um ensino voltado para os diversos textos que circulam na
sociedade, visto que, consideram que trabalhar com textos cabe a matéria de Lingua
Portuguesa. E por falta de um ensino voltado para essa tematica os discentes tém
dificuldades em interpretar os diferentes textos que séo Ihe apresentados. Sendo
assim, os textos sdo vistos como instrumentos nas aulas de portugués, contribuindo
na minimizacao das dificuldades do aluno.

E de suma importancia que o professor trabalhe os géneros na sala de aula,
pois trabalhar a variedade de textos aproxima o aluno da realidade social, facilitando
na sua compreensdo e contribuindo para a pratica de leitura e producao de textual e
oral, e o professor como mediador deve auxilia-lo nesse processo, no que diz
respeito a escuta, leitura e producao, para desenvolverem sua capacidade tanto nos

textos orais como escritos.

Eleger a lingua oral como contetido escolar exige o planejamento da acéo
pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas da
fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. Sdo essas situacdes que podem se
converter em boas situa¢gBes de aprendizagem sobre os usos e as formas
da lingua oral: atividades de produgdo e interpretacdo de uma ampla
variedade de textos orais, de observacdo de diferentes usos, de reflexdo
sobre os recursos que a lingua oferece para alcancgar diferentes finalidades
comunicativas (BRASIL, 2001, p. 49).

Por isso, se faz necessario um ensino repensando a respeito das atividades
didaticas expostas na sala de aula. Os PCN’s destacam que as escolas devem
preparar o aluno para utilizar a linguagem oral, propondo atividades, sobre tudo

respeitando sua linguagem, ou seja, é papel da escola direcionar a fala nas diversas
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situagdes, pois ela ja existe no aluno muito antes de frequentar uma escola.

2.2 GENEROS ORAIS NA SALA DE AULA

As aulas de Lingua Portuguesa tém grande destaque nas escolas, por ser
uma das matérias mais cobradas aos alunos, no qual exige do professor bom
planejamento de aula, que seja a favor do desenvolvimento de todas as habilidades
dos discentes. No entanto, percebe-se que seu ensino quanto aos géneros orais nao
é valorizado, uma vez, que os proprios docentes ndo desenvolvem tarefas voltadas
para a oralidade dos educandos, se ocupam apenas em atividades em que ditam
regras como a “famosa” gramatica, onde forcam os alunos a decorarem para se
sobressairem nas provas.

De acordo com alguns linguistas, as atividades quanto aos géneros orais
deveriam ser trabalhadas constantemente, pois 0 aluno necessita de atividades em
gue possam desenvolver a oralidade, uma vez que ja traz de casa uma bagagem no
qual precisa ser apenas aperfeigoada. Segundo Marcuschi (2001, p. 45), “a prépria
escola deixa de incentivar os trabalhos orais na sala de aula, porque o proprio
docente ndo sabe nem como trabalhar essa habilidade e tampouco, entende de
maneira apropriada seus mecanismos”.

E por falta de um ensino com géneros orais, os alunos enfrentam muita
dificuldade em relacdo a exposicao de trabalhos, principalmente no ensino médio e
superior, uma vez que O ensino quanto a exposicdo de trabalhos deve ser

aperfeicoados desde inicio da vida escolar dos alunos.

A escola, no trabalho com a fala e com o campo da oralidade, deve nao
apenas dar a oportunidade aos alunos de observarem e de analisarem
determinadas praticas orais, como também deve fornecer os contextos, as
motivacdes e as finalidades para o exercicio de diferentes oralidades, na
sala de aula e fora dela (BENTES, 2010, p. 137).

Assim, a escola é a base em que o aluno confia para desenvolver tais
habilidades. Infelizmente, o trabalho com a oralidade € deixado de lado, tanto pelos
orgdos responsaveis pela educacdo, quanto pelos préprios professores, por
contribuirem e se acomodarem com falta dos trabalhos orais em sala de aula, uma
vez que, 0 ensino da lingua oral ocupa pouco espaco na escola, até mesmo por

considerar a linguagem falada pobre, mal estruturada, dando importancia apenas
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para o estudo da escrita.

De acordo com Marcushi (2010), na sociedade atual, tanto a oralidade quanto
a escrita sao imprescindiveis. Trata-se, pois de ndo confundir seus papéis e seus
contextos de uso, e de ndo discriminar seus usuarios. E importante enfatizar que
ambas sdo eficazes como objeto de ensino, pois permitem que os alunos
compreendam melhor quando estudadas as diferencas existentes, respeitando cada
uso, tanto na escrita quanto na fala.

Por isso, 0 ensino a respeito da oralidade se torna tdo importante, pois &
através do aperfeicoamento da fala, que o aluno se sente capaz de expor suas
ideias em publico, apresentar um seminario, ou até mesmo se expressar em uma
entrevista de emprego, etc., estes s6 poderdo desenvolver essas habilidades por

meio de atividades praticadas naescola.

2.2.1 Caracteristicas dos Géneros Orais

O género € um instrumento que leva o0s sujeitos a desenvolverem
capacidades e competéncias individuais correspondentes a linguisticas discursivas
de acordo com a escolha de um género apropriado em uma dada situagdo. Podem
ser trabalhados através de atividades, que vai desde o género discursivo primario,
ou seja, um discurso simples, imediato, até o género secundario, mais complexo,
elaborado, mais desenvolvido.

O discurso primario se define em uma comunicacdo espontanea, imediata,
conversas simples do dia a dia. Assim Dolz e Schneuwly (2004, p. 39) definem os
géneros primarios; como “troca, interagdo, controle mutuo pela situagao;
funcionamento imediato do género como entidade global controlando todo processo,
como uma s6 unidade; nenhum ou pouco controle metalinguistico da ac¢ao linguistica
em curso”. Pode-se entdo dizer que € a linguagem popular, de modo comumente, ou
seja, € fruto da tradicao oral de um povo.

Os géneros secundarios, segundo Dolz e Schneuwly (2004) ndo sao
espontaneos como o primario se desenvolve por relagbes mais formais, baseado
pela leitura e escrita. Ainda, segundo o autor “os géneros primarios sao instrumentos
para a criagao dos secundarios”, pode-se dizer que € uma continuidade, uma ruptura
no qual os principios de aprendizagem sao outros, ocorrendo assim uma

reconstru¢cdo num nivel mais elevado.



26

Segundo Matta (2009), é necessario refletir sobre o ensino da oralidade nas
aulas de Lingua Portuguesa, € preciso mudancas por parte dos professores com
relacdo as atividades em sala de aula, ja que a oralidade ndo se faz presente ou até
mesmo nem aparecem na elaboracdo dos planos de aula. Para que a lingua oral
passe a ter seu papel devido nas aulas de Lingua Portuguesa.

Desse modo, é importante que seu ensino consiga atingir seus objetivos e
gue os alunos possam ter a habilidade de distinguir as diferentes situagdes de usos
da lingua, pois sdo questdes importantes para serem vista na sala de aula, por ser

um reflexo da capacidade comunicativa doaluno.

Podemos dizer que ndo ha mais ddvidas quanto a isto: devemos abrir um
espacgo para o trabalho com a oralidade nas nossas atividades de ensino.
Alias, essa questao deveria ser discutida com os professores das outras
disciplinas e ndo apenas com os de portugués. (...), se o professor de
portugués aceita o carater interacional da oralidade e, consequentemente, a
sua realizacdo em diferentes géneros e registros textuais, ele tem um
campo aberto de atividades a serem realizadas em sala de aula (MATTA,
2009, p. 65).

Diante disso, o professor que se dispbe das variedades de ensino que a
Lingua Portuguesa oferece e incentiva seu colega de trabalho para que juntos
possam desenvolver atividades quanto a oralidade do aluno, este com certeza, tera
grande contribuicdo com o desenvolvimento do aluno, para que ele se sinta seguro,
tanto para a vida académica quanto para a vida profissional. Essa € a finalidade
desse ensino, fazer com que 0s sujeitos se sintam capazes de se expressar em
gualquer ambiente que estejam.

Dessa forma, os PCN’s recomendam que as escolas devam preparar o aluno
para utilizar a linguagem oral, através de diversas atividades que envolvam
planejamento, com objetivos definidos, darem mais possibilidades de o aluno ler,

escrever, de se expressar, etc. em funcado da comunicagéo.

Expressar-se oralmente é algo que requer confianga em si esmo. Isso se
conquista em ambientes favoraveis & manifestacéo do que se pensa, do que
se sente, do que é. Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressao
oral do aluno depende consideravelmente de a escola constituir-se num
ambiente que respeite a escolha a vez a voz, a diferenca e a diversidade
(BRASIL, 2001, p. 49).

Diante disto, ndo ha duvidas que a escola € a principal responsavel por esse

ensino, e tarefa do professor buscar, planejar atividades, para ofertar ao aluno um
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ensino capaz de conhecer e respeitar qualquer diferenca existente no meio em que

vive.

Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe os usos da lingua
adequados a diferentes situacdes comunicativas. De nada adianta aceitar o
aluno como ele €, mas nado oferecer instrumentos para enfrentar situacdes
em que nao sera aceito se reproduzir as formas de expresséo préprias de
sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente
a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma
cada vez mais competente (BRASIL, 2001, p. 49).

N&o h& necessidade de o professor corrigir a fala do aluno, mas ajuda-lo em
adequa-la nas diversas formas de usos, para que o mesmo ndo tenha preconceito
consigo e com 0s outros, mostrando a eles que as formas de falar tém seus lugares,
sem necessidade até mesmo ofendé-los em dizer que sua fala esta errada.

Assim, os PCN's apresentam alguns conteddos que os professores podem
trabalhar em sala com os géneros orais, como; debate, mesa redonda, seminarios,
entrevistas, saraus, depoimentos. Diante destas dicas, € necessario que o docente
explique a forma como se trabalha cada um desses itens aos discentes, ndo apenas
passa-los como forma, uma obrigacdo de atividades, mas sim explanar todo o
contetdo de forma que os mesmos se apropriem das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento da capacidade de expressédo, no qual é a intencdo
do assunto citado.

Através dessas atividades em sala, o aluno consegue se expressar melhor.
Diante de uma pesquisa feita pela autora Bentes (2010) sobre exposicao oral de
alunos numa sala de aula, sdo evidenciados que 0s mesmos ndo demostram
comportamentos devidos perante um seminario, exposicdo de um trabalho
oralmente, uma vez que a maioria se mostra inseguros, nNdo conseguem se
expressar olhando para a plateia, mas que alguns se sobressairam por ler em voz

alto o texto pesquisado.

Ao observar as atividades de exposi¢do oral desenvolvidas pela turma com
orientacao da professora de lingua portuguesa, o autor conclui que a grande
maioria dos alunos néo explora, no curso de sua exposicdo, o contato visual
com a plateia, preferindo manter os olhos fixos no papel ou pela aba do
boné usado. Esse grupo de alunos ndo tomou consciéncia da importancia
da voz, do olhar e da atitude corporal para a execugcdo de uma exposicao
oral (BENTES, 2010, p. 134).

Assim, a partir dessas observaces os professores devem trabalhar cada
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dificuldade do aluno, orientando sobre os trabalhos ofertados. Ademais, Bentes
(idem) afirma que em uma mesma sala os alunos expdem diferentes formas e
modos de falar. Logo, € necessario que o docente dé oportunidade de estes
refletirem cada modo, gesto que utilizam em uma apresentacdo. O professor pode
até mesmo, expor suas proprias experiéncias, para que o aluno possa sentir-se mais
seguro.

O trabalho didatico com o género exposi¢ao fornece ao aluno uma variedade
complexa de conhecimentos praticos, e deve ser trabalhado vérias vezes durante a
escolaridade, por ser considerada uma das atividades mais antigas e eficazes para o
aumento da capacidade comunicativas, e também por colaborar na formacdo dos

educandos.

A exposicdo representa, no entanto, um instrumento privilegiado de
transmissdo de diversos conteddo. Para a audiéncia, mas também e,
sobretudo para aquele (a) que a prepara e apresenta, a exposi¢cado fornece
um instrumento de aprender contetdos diversificados, mas estruturados
gracas ao enquadramento viabilizando pelo género textual. A exploragédo de
fontes diversificadas de informacéo, a sele¢do das informag6es em funcéo
do tema e da finalidade visada e a elaboragdo de um esquema destinado a
sustentar a apresentagdo oral constituem um primeiro nivel de intervengéo
didatica, ligado ao contetddo (DOLZ; SCHNEUWLY et al, 2004, p. 184).

Esse género permite que o aluno tenha conhecimento aprofundado de
determinados conteldos, uma vez que através do trabalho de exposicdo estes
devem pesquisar, analisar o que vai ser apresentado para o publico, enriqguecendo
seu conhecimento e do auditorio. Para se obter um bom resultado da exposicéo, é
necessario um planejamento, instrui-los no que deve dizer, para que sejam
coerentes e objetivos. Assim, essa atividade colabora para que o estudante se sinta
valorizado e envolvido num processo significativo de aprendizagem.

O debate é uma das atividades também de grande relevancia para 0s
estudantes. E assim como 0s outros precisam de planejamento, onde o professor
apresenta o tema, e deve oferecer-lhes conteidos sobre os assuntos, informacdes
para permitir uma troca de ideias, para que os mesmos possam refletir com mais
profundidade na hora da apresentacao.

O debate se torna uma atividade interessante, pois 0s alunos, muitas vezes,
gostam de expor suas ideias a respeito de determinados assuntos que nem sempre
sao tratados nos livros didaticos. Além de evitar conversas paralelas entre os alunos

gue nao progridem no seu aprendizado. Dolz, Schneuwly e Pietro (2004): faz
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algumas consideracdes a respeito do trabalho com o debate publico:

* O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade,
tende igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem
parte dos objetivos principais as capacidades dos alunos para defender
oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um
procedimento de descoberta.

* -Esse género pertence claramente as formas orais da comunicacédo (o que
nao significa que a escrita esteja ai totalmente ausente) e inclui um conjunto
de capacidades privilegiadas nesse modo de comunicacdo: gestdo da
palavra entre os participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso
em suas proprias intervencoes etc;

*-O debate coloca assim um jogo capacidades fundamentais, tanto dos
pontos de vista linguisticos (técnicas de retomada do discurso do outro,
marcas de refutacdo etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e
respeito pelo outro), como de ponto de vista individual (capacidade de se
situar, de tomar posicao, construcéo de identidade.);

» -Além disso, trata-se de um género relativamente bem definido, do qual
frequentemente os alunos tém certo conhecimento sobre qual podem se
apoiar (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 214).

Esse género se torna fundamental na escola, pois os alunos desenvolvem
também diversas habilidades como, estimular o desenvolvimento do pensamento
critica a préatica com a linguagem, além de auxilia-los no processo de desenvolver o
raciocinio logico, entre outros. E o mais importante oferecer aos alunos
oportunidades de conhecerem um pouco sobre assuntos que nao sado tratados na
escola com frequéncia.

Bentes (2010), também sugere algumas atividades para trabalhar em sala de
aula com géneros orais para melhor desenvolvimento dos alunos, como; uma
matéria jornalistica, desenvolvida na sala através de entrevistas, reportagem ao vivo,
um trabalho comunicativo, considerado um dos privilegiados, por desenvolver
diversas atividades, como a propria interacdo entre 0s sujeitos que participam do
trabalho, o monitoramento com sua fala, e o cuidado com a producéo e o dominio da
producao discursiva.

Além disso, os alunos passam a ter uma postura diferente, aprendem a ouvir
o0 colega, a compreender melhor os assuntos abordados, e a refletir sobre sua
prépria linguagem, gestos, olhar e expresséo facial em uma apresentacdo. Sendo
assim, o professor precisa também refletir sobre esse objeto de ensino, dar
oportunidades aos discentes de sentir desejo de pesquisar, em buscar novos

conhecimentos, de novas informacdes.
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A medida que os alunos avancam na escolaridade e a sala de aula passa a
ser o lugar social onde acontecem fundamentalmente aulas expositivas,
ocorre uma mudanga drastica na interacdo entre professor e alunos. O
principal objetivo do professor, nesse contexto, passa a ser o de transmitir
informacdes. Disso decorre que sua fala € a mais importante e a
predominante na sala de aula. O diadlogo, quando estabelecido na sala de
aula, é incentivado apenas para que os alunos confirmem, parafraseiem ou
complementem as informacdes que estdo sendo fornecidas pelo professor.
E nesse contexto que se forma o discurso da aula, caracterizado
principalmente pela perda do reconhecimento do outro como interlocutor e
pela flutuacao entre presenca e auséncia do aluno em termos cognitivos do
gue acontece na sala de aula (BENTES, 2010, p.146).

Deste modo, os alunos ndo desenvolvem suas habilidades discursivas, €
preciso novos objetos de ensino, e que o professor ndo se sinta apenas como
mediador, mas que considere o aluno como parceiro de trabalho, que ndo contemple
apenas a sua fala, mas que possa dar oportunidade aos alunos de expressar sua
opinido também sobre determinados assuntos. E assim que os géneros orais devem
ser trabalhados, com intuito de prepara-los para agir, respeitar e compreender a
sociedade, ndo apenas no ambito escolar, mas fora também.

Nesse sentido, as caracteristicas dos géneros orais, sdo adquiridas através
das atividades promovidas na sala de aula pelo professor. E por meio delas que o0s
alunos passam a desenvolver entonacfes, consegue obter o dominio o tom de sua
voz e aperfeicoar a escrita, entre outras habilidades. E necessario apenas que o
professor forneca o trabalho com o género de maneira correta para o aluno
progredir.

Assim Dolz e Schneuwly (2004), afirmam que objetivo da escola quanto ao
género € levar o aluno ao dominio deste saber exatamente como funciona nas
praticas de linguagem, criando, assim, situacdes em que possam reconhecer e fazer

uso, a fim de alcancar o alvo desejado.

2.2.2 Oralidade versus Oralizacéo

A escola sempre se preocupou muito mais com a escrita, deixando para
depois a fala, ou seja, muitas vezes o proprio professor deixa em segundo plano o
trabalho com a fala, e isso é bem contraditorio ja que a crianca vem de casa com a
fala, podendo na escola apenas moldar, porém o educador faz questdo de praticar e
afeicoar a escrita pensando que a fala ndo é necesséria ser praticada, ja que este
aluno chega a escola com essa habilidade. Assim, um dos problemas da oralidade
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em ser aplicada em sala de aula € a confusdo que existe entre Oralidade e
Oralizacao, percebe-se que este termo € utilizado como sinbnimos, ou seja, tratam
ambos como se fosse a mesma habilidade, onde apresentar uma leitura frente a

turma é como se fosse oralidade e na verdade essa € uma atividade de Oralizacao.

Oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora que vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso (...) (MARCUSCHI, 2004, p. 25).

Marcuschi (2004) define Oralidade, como uma pratica comunicativa utilizada
com varios géneros textuais, ela é vista como atividade interativa e complementar,
muitos livros didaticos recomendam atividades para responder oralmente questdes
propostas, fazer leitura em voz alta, debater sobre um assunto polémico, o que
Marcuschi (2004) definiu como atividades de Oralizacdo da escrita, ou atividades
gue partem de textos escritos.

Apesar disso, a critica do autor fala sobre o conhecimento da linguagem oral
gue pode estar em construgcdo em nessas situacdes, onde o professor pede para o
aluno ler algo que foi pensado e feito por outra pessoa somente decodificando,
repassando pensamento de outrem, impossibilitando até mesmo o préprio aluno de

mostrar seus dons de criag&o.

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacao, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1998, p.67).

Contudo, ensinar a lingua oral deve ser um processo de conhecimento entre
professor e aluno, conhecer primeiro o que seria a oralidade para que nédo haja
confusdo, somente dessa maneira, se pode chegar no objetivo de se desenvolver a
oralidade. Utilizando a formalidade na fala, empregando os géneros ao seu favor, o
educador pode trabalhar na sala de aula os géneros entrevista, o préprio debate
provocando discussfes onde cada aluno pode expressar sua opinido. Ha muitas

formas de se trabalhar oralidade com os alunos, sem necessariamente confundi-las.
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* Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situages mais diversas
da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, e mediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar;

» Desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo
formativa e de autor regulacgéo;

« Construir nos alunos uma representacdo da atividade de escrita e de fala
em situacdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta
elaboragdo (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 93).

O trabalho com a oralidade requer desenvolvimento e habilidade com a fala, e
para isso precisa-se aperfeicoa-la, ensinando como deve ser usada, treinando-a,
assim € necessario que o professor diferencie a oralidade da Oralizacdo, para que
ndo haja duvida e muito menos aprendizado errado, deve-se trabalhar o debate,
apresentacdes teatrais, onde a fala é desenvolvida espontaneamente. Contudo, a

exemplo de Oralizagdo os PCN'’s (2002, p.37) instruem:

« atividades de produgfes de textos (palestras, debates, seminarios, teatro
etc.) em eventos da oralidade;

« atividade de escuta de textos (palestras, debates, seminarios etc.) em
situacao de leitura em voz alta;

« atividades de retextualizacdo: producéo escrita de textos a partir de outros
textos, orais ou escrita, tomada como base ou fonte;

« atividades de reflexdes sobre textos, orais e escritas, produzidas pelo
proprio aluno ou ndo (BRASIL/ PCN, 2002, p. 37)

Nesta perspectiva, estas atividades de Oralizacdo citadas acima sao as mais
praticadas na sala de aula requerida pelo proprio professor como se fossem de
oralidade, e dessa forma a aluno aprende de forma errbnea, transferindo esse
conhecimento mais a frente, estas atividades também servem para enrigquecer a fala
do aluno em publico, porém nao sao revelacdes de oralidade naturais, ajudam, mas
nao sao suficientes para o seu convivo e atuar na sociedade onde requer em uma
entrevista de trabalho uma otima oralidade, ao praticar tais exercicios os alunos
estardo praticando a Oralizag&o da escrita.

Contudo, a Oralidade e a Oralizagcdo geram sempre duvidas ao se debater
sobre tal assunto, porém ao defini-la percebe-se que ha diferencas e semelhancas
onde a oralidade € o ato de se expressar via oral e a Oralizagdo também, contudo, a
Oralizacdo vem como se fosse algo planejado, da escrita para a fala j& a oralidade
vem do pensamento para o oral, ou seja ndo é tdo planejado quanto o oral € menos
ainda escrito para se ler.

Assim, faz-se necessario um estudo voltado para essas duas modalidades,
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pois os alunos devem desenvolver e entender essas distincbes dos géneros orais,
uma vez que os livros didaticos ndo contemplam atividades voltadas para a
interacdo, apenas vem como questdes propostas para fazer leitura em voz alta ou
debater sobre um tema sugerido. Entdo, para que haja compreensao, é necessario
que o aluno seja orientado quanto a diferenca, ou qual o género estd sendo
trabalhado.

2.2.3 Capacidade de desenvolvimento da habilidade Oral

O principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa € a adequacdao eficiente
tanto da comunicacdo oral quanto da escrita. E necessario garantir a cada aluno o
desenvolvimento de competéncias especificas no dominio oral, essa capacidade
implica na selecdo dos saberes linguisticos e sociais, e supfe uma atitude de
interacdo para conhecer o papel desempenhado pelos falantes em cada tipo de
situacgao.

Nesse contexto, a fala € uma das principais formas de comunicacdo humana,
gque tem como funcao transmitir informacdes e manter relacdes sociais. Desse modo,
essas habilidades se manifestam através de atividades linguisticas basicas de
producdo, expressdo e interagcdo oral. Nessa perspectiva, faz-se necesséario o
desenvolvimento dessas habilidades linguisticas, através de atividades que

permitam o despertamento do aluno quanto a essas estruturas.

O desenvolvimento da capacidade de expressédo oral do aluno depende
consideravelmente de a escola construir-se num ambiente que respeite e
acolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidades. Mas, sobretudo, depende
de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situagdes
comunicativas. (BRASIL, 1998, p. 49)

Dessa forma, os professores devem planejar atividades cotidianas envolvendo
a fala, e a reflexdo sobre a lingua. Assim, ampliam a capacidade de comunicacéo,
expressando suas opinides, ideias, entre outros, com mais facilidade. A oralidade é
uma habilidade imprescindivel para o convivio social, e o educador por estar ciente
deve proporcionar o aluno as mais variadas praticas para que 0S mesmos possam
desenvolver e explorar suas capacidades comunicativas e sociais.

E importante que o professor valorize esse aprendizado, pois ha uma

diversidade de ideias e producfes que podem ser realizadas na sala de aula, onde o
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desenvolvimento com a oralidade possa significar para os alunos uma habilidade
indispensavel para o convivio social nas mais diversas instancias. Acontece, que
muitas das vezes, devido a falta de objetivos e técnicas o trabalho com a oralidade

se torna rotineiro, sem conteudo e finalidade.

A linguagem evolui dentro das possibilidades de cada aluno, em situacdes
ricas de estimulo e satisfacdo, num clima emocional e convidativo. Quando
0 ambiente escolar favorece a expressao espontanea, a crian¢ca manifesta-
se livremente sem problemas e sem constrangimento (ARAUJO,1965, p.
65).

Trabalhar com a oralidade significa desenvolver habilidades linguisticas de
falar e escutar. E como ja foi mencionado, deve ser aperfeicoado desde o primeiro
contato com a escolaridade, faz-se necessario que a escola ponha em relevancia o
seu papel no ensino aprendizado, possibilitando um ambiente de confianca e
respeito, onde os alunos possam falar opinar, enfim que possam se expressar
livremente.

Deste modo, o professor deverad criar situacdes, promover atividades
apropriadas para incentivar os alunos de forma que os mesmos se tornem mais
comunicativos. Assim, um ambiente rico em atividades significativas em que os
alunos passem das situacfes mais informais que jA dominam ao entrar na escola,

para situacbes mais estruturadas, formais, € um grande passo para que possam

reconhecer seus modos de funcionamento e aprender a utiliza-las.

O desenvolvimento das capacidades de linguagem constitui-se, sempre,
parcialmente, num mecanismo de reproducédo, no sentido de que modelos
de préticas de linguagem estdo disponiveis no ambiente social e de que os
membros da sociedade que os dominam tém a possibilidade de adotar
estratégias explicitas para que os a aprendizes possam se apropriar deles
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).

Nesse contexto, para garantir um ensino de eficaz os educadores devem
priorizar a esséncia do préprio aluno. Uma educagédo de qualidade que propicia o
desenvolvimento, de competéncias e habilidades, por parte do aprendiz deve estar
sempre atenta quanto ao seu aprendizado valorizando a construcdo do seu préprio
conhecimento. Segundo 0s mesmos autores, a capacidade atestada pelos
comportamentos dos alunos é considerada como produtos de aprendizagem sociais
anteriores e fundam as novas aprendizagens sociais.

A formacao desses conceitos tem grande relevancia no curriculo escolar, pois
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implica em organizar condicbes e planejar estratégias que possa favorecer a
aprendizagem. E o docente € um dos membros principais para que a escola possa
cumprir sua funcdo na constituicdo na sociedade, ou seja, que ambas estejam

organizadas em prol da aprendizagem, na formagéo integral do educando.

As estratégias de ensino supdem a busca de interveng¢des no meio escolar
gue favorecam a mudanca e a promocédo dos alunos a uma melhor mestria
de géneros e das situacbes de comunicacao que Ihes correspondem. Trata-
se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os instrumentos
necessarios para progredir (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.45).

Os autores complementam que se deve partir da producao inicial de um
género, identificar as dificuldades de linguagem dominadas pelos aprendizes e, em
seguida, atuar como intercessor no processo ensino/ aprendizagem. Logo, é
necessario que o professor ofereca condicfes ao aluno para que ele possa avancatr,
para que isso ocorra 0 docente deve se apropriar, e programar atividades por meio
de sequencias didaticas adaptando as capacidades e dificuldades dos alunos, para
trabalhar nas instituicbes escolares.

A educacdo em geral. Tem como principio aproximar o aluno do mundo ou o
meio em que vive, através da interacdo, desenvolvendo a capacidade e o dominio
da linguagem, adaptando a diferentes situacdes. E a melhor maneira de se chegar a
esse objetivo é trabalhando com a diversidade existente dos géneros, no qual pode
ser trabalhado desde as séries iniciais, pois constituem uma condi¢ao propicia para
gue o aluno saiba lidar tanto com a escrita quanto com a fala. Isso resulta em um
trabalho progressivo e aprofundado e que € aperfeicoado, de acordo com a

necessidade da comunicagéo.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

Para a construcdo desta monografia foi empregada a pesquisa bibliografica.
Na realizacdo deste trabalho bibliografico foram utilizadas diversas fontes de
pesquisas publicadas tanto por meios eletronicos, quanto por escritos, tais como
artigos, sites e livros. De acordo com Cervo e Bervian (2002, p.65).

A pesquisa bibliogréafica procura explicar um problema a partir de referéncias
tedricas publicadas em documentos. Pode ser realizada independentemente
ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental. Em ambos os casos,
busca conhecer e analisar as contribuigbes culturais ou cientificas do
passado existentes sobre um determinado assunto tema ou problema.

O autor aborda que na referéncia bibliografica recorremos ao uso de
documentos ja publicados para a realizacdo e fundamentacao de um trabalho, e que
nessas publicacbes ha a necessidade de investigar os temas abordados para a
solucéo do problema o qual procuramos resolver.

De acordo com Fonseca (2002) a pesquisa bibliografica é realizada a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja avaliadas, e publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
avaliar o que ja se estudou sobre o0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam exclusivamente na pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacbes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.

Para Gil (2007, p. 44), os exemplos mais caracteristicos desse tipo de
pesquisa sdo "sobre investigacdes sobre ideologias ou aquelas que se propdem a
analise das diversas posi¢cdes acerca de um problema. Toda a pesquisa baseia-se
na anélise de temas voltados para a temética do trabalho em construcao".

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009) A pesquisa bibliografica é
considerada mée de toda pesquisa, fundamenta-se em fontes bibliogréaficas; ou seja,
os dados sdo obtidos a partir de fontes escritas, portanto, de uma modalidade
especifica de documentos, que s&o obras escritas, impressas em editoras,

comercializadas em livrarias e classificadas em bibliotecas.
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3.2 COLETA DE DADOS

Conforme afirma Gerhardt e Silveira (2009) a coleta de dados é a busca por
documentos para a explicacdo do fendmeno ou fato que o pesquisador quer mostrar.
O instrumental técnico elaborado pelo pesquisador para o registro e a medicédo dos
dados devera preencher os seguintes requisitos: validez, confiabilidade e precisao.
Para a construcédo da coleta de dados desse trabalho, foram realizadas pesquisas,
todas pautadas em recursos bibliograficos.

Para a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) utilizou-se
estratégias baseadas em pesquisas e por meio destas alcancou o resultado
almejado, visto que conseguiu apresentar sugestdes metodolégicas utilizando a

parddia e alcangou saberes acerca dos assuntos abordados.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 PERTINENCIA TEORICA E METODOLOGICA DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

De acordo com a Fundamentacao Tedrica deste trabalho, foram selecionadas
algumas propostas de Géneros Orais baseados nas sugestdes de alguns linguistas
que abordam o ensino da lingua oral como um ato de falar apenas, mas que requer
a evolucdo e o dominio dos géneros que facilitam a aprendizagem da Lingua
Portuguesa tornando o aluno um competente comunicativo que seja capaz de se
expressar oralmente em quaisquer ambientes em que estiver inserido.

Dentro da revisao literaria dos autores até mencionados, compreende-se que
a aluno podera adquirir habilidades para ministrar uma palestra, expor trabalhos
académicos, argumentar diante de uma plateia, contar uma piada numa rodada de
amigos, entre outras situacdes. A grande questdo € que esse aluno perceba a
diferenca de publico em que esta inserido considerando a variedade linguistica que
sera usada no ato da fala. Além disso, é preciso que o aluno compreenda a
diferenca entre oralidade e oralizacdo, no sentido de que suas praticas sejam
direcionadas de modo espontéaneo e eficiente.

Dessa maneira, 0s géneros orais que evolvem habilidades de improvisacéo e
argumentacado, sdo os mais indicados. Portanto, alguns géneros orais (entrevista,
debate, teatro, contos orais, sarau, palestra, entre outros) serdo apresentados como
propostas de atividades, que podem instrumentalizar os professores de 9° ano do
Ensino Fundamental, para que o desenvolvimento da Oralidade em sala de aula
ocorra de forma eficiente e eficaz, capacitando os alunos a se tornarem estudantes e
pessoas mais bem-sucedidas.

Deste modo, tem-se como resultado de pesquisas bibliograficas atividades
que podem tornar o Ensino da Lingua Portuguesa mais dinamico e promissor,
conforme Bussato (2010) afirma “o exercicio da fala capacita o aluno a argumentar,
a predicar, ou seja, a ter pontos de vista. Além de estimula-lo a se expressar, a

refletir sobre as diferentes formas delinguagem”.
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4.1.1 Atividade 01: Género Oral Debate

Para o desenvolvimento dessa atividade, é necessario explicar ao aluno o
que ele fard, que objetivo devera atingir e que resultado se espera dessa atividade.
Essa primeira etapa € essencial para que a atividade tenha bom andamento e
conclusao. Trata-se de um debate presidido por regras que definem quem fala em
nome de quem fala, quanto tempo fala como ouve as réplicas e como faz a
tréplica. Ha quatro etapas principais para o desenvolvimento da atividade, apos a
definicao das regras, que podem ser apresentadas pelo professor e submetidas as
sugestdes da classe.

A primeira etapa é a definicdo do tema. A providéncia inicial é expor aos
alunos um conjunto de textos motivadores, que tanto podem ser reportagens de
jornais, cartas de leitores, pinturas e fotografias, trechos de romance, poema ou
cronica. Ndo se pode oferecer um tema vasto como “A vida nas cidades hoje”, por
exemplo, mas é fundamental circunscrever um problema que, delimitando uma
guestdo pontual pertinente ao mundo conhecido pelos alunos, seja capaz de
permitir a manifestacao de pontos de vista diferentes.

Seriam temas produtivos, por exemplo, a instalacado de portos em hidrovias
aos arredores da cidade (danos ao meio ambiente versus geracdo de emprego), a
construcdo de um shopping popular no lugar de uma escola (necessidades
pragmaticas de emprego, op¢do de compras e vendas versus tradicdo escolar e
educacéo), a derrubada de casas antigas para alargamento de uma avenida, a fim
de adequa-la ao movimento crescente do transito (tradicdo versus progresso), etc.

Definido o problema, passa-se a fase de preparacdo do debate, que
abrange busca de informacbes, definicho de um roteiro e planejamento de
atitudes. Os alunos dividem-se em grupos e pesquisam sobre a questao indicada,
consultam os textos lidos e ampliam a informacéao, recorrendo a internet, a livros e
artigos indicados pelo professor da disciplina ou de disciplinas afins. Devem tomar
notas e isso permitira uma boa articulagdo com producéo textual, ensinando-se a
fazer notas de leitura ou fichamento, dois géneros muito necesséarios ao
desenvolvimento de eventos argumentativos.

Passa-se em seguida ao roteiro, que é outro género escrito de apoio ao
debate oral. Os alunos, em grupo, apos trocar informacfes que terdo anotado,

preparam um roteiro, com uma lista de argumentos a favor de determinado ponto
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de vista. Devem ser registrados dados, numeros, casos que concretizem a
argumentacao. Em seguida, os argumentos devem ser organizados em ordem de
apresentacao.

Pode-se comecar por um argumento geral, de impacto, passar para o
registro de fatos e concluir-se com outro argumento geral, de sintese. Podem ser
também estudadas formas de articular, conectar os argumentos, encadeando-o0s
por relacGes de progressao, de causa e efeito, de anterioridade e posterioridade. A
escolha de conectores adequados ao estabelecimento dessas relacbes liga a
atividade de expressao oral a uma questéo gramatical relevante.

A previsdo da atitude a ser assumida no debate tem grande importancia
nesse estagio do trabalho: sem exacerbacdo apaixonada, mas também sem
auséncia de emocao. Os alunos podem discutir, nos grupos, a melhor forma de
encontrar um meio termo entre esses dois polos tdo comuns em debates de
opinido. Passa-se entdo ao debate, definido pelas regras estabelecidas
anteriormente em relacdo a quem toma a palavra, de quanto tempo dispde, como
sdo feitas as réplicas e as tréplicas. As regras devem ser divulgadas antes e
presas no quadro ou no mural da sala de aula. Um moderador deve ser escolhido,
para fazer cumprir as regras.

Ao final da atividade, havera a etapa de avaliacdo, que deve explorar menos
uma resposta a questdo “quem ganhou o debate?”, mas a aprendizagem de uma
situacdo em que todos se enriqgueceram pela expressao de opinides diversas e
respeito a pontos de vista divergentes. Deve-se ainda estimular a discussao sobre
a relacéo entre o debate e a formacgédo de cidaddos conscientes e participantes.
Estimula-se, assim, o que Bentes (2010, p. 87) afirma ser “tanto a questdo do
desenvolvimento da capacidade de argumentar quanto a vinculacdo dessa
capacidade a aquisi¢ao de uma atitude politica, socialmente engajada”.

A atividade oral podera culminar com alguma producdo escrita do tipo
dissertativo, com textos de géneros preponderantemente argumentativos ou
opinativos, como carta de leitor, abaixo-assinado, editorial de jornal, etc. Em tais
manifestacbes da expressdo escrita, questdes gramaticais como a dos
encadeadores da coeréncia textual, que consolidam rela¢ges l6gicas de causa,
consequéncia, concessao, entre outras, estarao presentes, bem como a sugestao
de formulas para iniciar, desenvolver e concluir ideias, sem que o0 enunciado se

perca do nucleo temético e do ponto de vista previamenteamadurecidos.
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4.1.2 Atividade 02: Género Oral Entrevista

Segundo Travaglia (2001, p. 51) “a linguagem oral precisa ser desenvolvida
de forma planejada em situagdes informais e formais de ensino”. Partindo desta
hipétese, o professor como mediador deve oferecer ao aluno atividades em que este
possa reconhecer a linguagem formal e informal e saber aplica-la nas mais diversas
situacdes de comunicacgao.

Diante disto, se propde a atividade com o género oral entrevista.
Primeiramente, devem-se explanar na sala de aula sobre esse género os objetivos
gue pretende alcancar de forma que estimule os alunos a pesquisarem, a ter o
méaximo de informagbes possiveis para resultar em um bom trabalho. Trata-se de
uma atividade que pode proporcionar aos discentes um conhecimento mais amplo, a
trabalhar em conjunto, além do reconhecimento da linguagem formal e habilidades
orais.

A primeira etapa da atividade € apresentar aos alunos diversos exemplos de
entrevistas, para que 0s mesmos se sintam seguros ao elaborar sua prépria
entrevista. Apresentar o roteiro no qual deve ser seguida a atividade, a elaboracéo
de um roteiro escrito que servirA como apoio para sua pratica oral, no qual deve ter
um objetivo claro para que o entrevistador ndo se perca quanto a finalidade do
trabalho.

O segundo passo € a escolha de um tema, os alunos devem escolher um
assunto relevante. A turma podera dividir-se em grupos para discutir a respeito da
producdo do trabalho. O professor ajudara na escolha, a sugerir algumas pessoas
importantes a falar suas experiéncias de acordo com o tema escolhido. E discorrer
que se trata de um género relacionado a fala, de interacdo e precisa de certo
formalismo e uma postura adequada para atingir o alvo do trabalho.

Feito este processo, e ja escolhido a pessoa a ser entrevistado, 0 proximo
passo sera a elaboracéo das perguntas, no qual exige atencdo, muita cautela na sua
preparacdo, exigindo o acompanhamento do professor. Esta deve elaborar
perguntas pertinentes ao tema em destague e que desperte o0 interesse do
entrevistado e dos ouvintes.

Diante das perguntas elaboradas e revisadas pelo professor, este marcara os
dias de apresentacao de cada grupo. O ideal € que a entrevista seja ao vivo na sala

de aula. O professor pode sugerir que o0 aluno convide a pessoa a ser entrevistados
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para que se faca presente no dia marcado de sua entrevista. E que faca uma
pesquisa relacionada a sua profissdo a fim do esclarecimento do “por que” foi
escolhido para a entrevista. Passa-se entéo a entrevista que devera seguir o roteiro
de acordo com o planejado.

De inicio, o entrevistador faz uma breve biografia do entrevistado, é
importante que 0s ouvintes possam conhecer um pouco a pessoa entrevistada. Essa
atividade exige que os alunos se dediguem, pesquisem o que for necessario para ter
o conhecimento e desenvolver com competéncia e habilidade a atividade exigida.

Além de proporcionar um vasto conhecimento sobre diversos assuntos, tem-
se 0 que Soares (2004, p.48) orienta a fazer que é: “trabalhar com entrevista para
ofertar aos alunos uma boa desenvoltura quanto oralidade, o reconhecimento de
uma linguagem formal (...) nesse processo de ensino é importante a reflexdo da
lingua oral de maneira contextualizada”. A atividade finalizard& com os alunos
expondo para 0s colegas 0 que conseguiram assimilar, e se gostaram da

experiéncia adquirida com o trabalho.

4.1.3 Atividade 03: Género Oral Historias Mirabolantes

E comum nas escolas desde as series iniciais 0 professor contar historias,
contos, lendas, etc. aos seus alunos, uma vez que a leitura esta sempre presente na
vida dos discentes, por meio dela que os mesmos desenvolvem tanto a oralidade
guanto a escrita. E esta deve estar inserida no plano de aula do ano letivo. Expor em
classe algumas lendas do conhecimento do professor, explicar que estas fazem
parte do nosso aprendizado também, esclarecer os objetivos de se trabalhar este
tipo de assunto em sala de aula.

Nos dias atuais se tornam necessarias atividades voltadas para a exposicao
dos alunos, pois os mesmos chegam a sala de aula com energia para falar, relatar
algo que aconteceu no seu dia a dia, € uma oportunidade de o professor trabalhar a
oralidade de seus alunos, dando chance a falarem, a compartilhar algo que ja
ouviram até mesmos dos seus avos, histérias fantasticas que segundo eles
aconteciam no passado.

O primeiro procedimento para que essa atividade seja realizada, € a selecéo
de algumas historias mirabolantes para ser contada na turma pelo professor, o

mesmo pode solicitar que os alunos facam um circulo na sala para que assim possa
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acontecer a socializacdo dos demais que também conhecem alguma histéria deste
tipo e possa compartilhar com os colegas.

Em seguida, solicitar que os alunos pesquisem com seus parentes mais
velhos histérias deste tipo para partilhar com os colegas. Uma forma de socializar
com os demais por meio de informacdes sobre culturas, tradicdes que fazem parte
de experiéncias vividas e comuns ao longo do tempo.

E, para finalizar a atividade, o professor deve pedir que os alunos formassem
grupos para realizar uma pequena demonstracado encenada de alguma lenda que lhe
chamara mais atencdo. Essa atividade além de tornar as aulas dindmicas, os alunos
perdem mais o medo de falar, de expor suas experiéncias quanto o conhecimento de
mundo que também fazem parte da vida doaluno.

Essa atividade proporciona o que Soares (2004, p. 46) afirma ser necessario
que “reconhecer a linguagem informal como parte primordial do processo de
aquisicao da linguagem oral (...) ela pode ser inserida nas conversas na sala de aula
no momento de interagdo, descontracdo". E o professor, como mediador, pode
proporcionar aos alunos sem que haja a necessidade de corrigi-los no momento em
gue se expressam. Apenas pode colocar em foco em relacdo as linguagens que séao

usadas de acordo com cada trabalho.

4.1.4 Atividade 04: Género Oral Piada

Por ser um género textual humoristico, a piada pode ser trabalhada na sala de
aula com intuito de promover a alegria e ao mesmo tempo o reconhecimento de um
pequeno texto narrativo, que geralmente sdo contadas em ambientes informais, mas
com presenca de enredo personagem, tempo e espaco. E apresentar essas
caracteristicas deste género aos alunos se torna importante para o andamento da
atividade.

O primeiro procedimento a ser feito pelo professor é comentar sobre a
tematica principal que pretende ser alcancada diante da atividade. Pode organizar a
turma em uma roda, depois de explanar os pontos relevantes, se gostam ou
conhecem alguém que costuma contar piadas, e que lugares costumam ouvir esse
tipo de género. Enfatizar para os alunos que a piada deve ser bem contada para que
0 ouvinte entenda o significado da mesma e que as expressdes também contam

muito para a interpretacao do texto lido.
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O docente pode selecionar algumas piadas, conta-las para a turma, é
importante que o professor faca a escolha das piadas atentando para que ndo sejam
de cunho preconceituoso ou chulo, e assim motiva-los a participar da aula. Em
seguida, o docente deve selecionar algumas piadas colocar em uma caixa e solicitar
que participem tirando uma piada da caixa e ler para a turma. Torna-se uma
atividade dinamica e prazerosa para os alunos.

Logo ap6s a leitura das piadas o professor pode alerta-los sobre alguns
géneros deste tipo que passam ideias preconceituosas principalmente com pessoas
negras, idosos e loiras, e temos que ter cuidados ao conta-las, para que alguém que
estar proximo néo se sinta ofendido.

Para finalizar, o professor pode propor um concurso de piadas, onde os
alunos escolhem uma anedota para apresentar oralmente para toda a turma,
incentivando principalmente aqueles mais timidos, para sobressairem de forma
descontraida. Conforme alerta Bezerra (2010, p. 61), “é¢ importante a docente revisar
as piadas a serem lidas, para que ndo haja constrangimento devido ndo esta de
acordo com a tematica do trabalho sugerido”.

E interessante ao final, a escolha da melhor piada contada sendo observados
todos os itens que constituem este género. Analisando se realmente foi alcancado o

objetivo da atividade.

4.1.5 Atividade 05: Género Juri Simulado

Este € uma oOtima opcdo de trabalho na sala de aula, uma vez que o juri
simulado pode ser trabalhado diversos assuntos que estdo na midia. Essa atividade,
segundo Rojo (2009, p. 61) “pde em pratica o senso critico dos alunos, analises do
tema em questdo, além de uma boa desenvoltura quanto a oralidade”. De inicio, &
preciso explicar ao aluno o que ele desenvolverd nesta atividade abordando os
objetivos e o0 que se espera ao finalizar a atividade.

Apresentar um tema polémico aos alunos como, por exemplo, (o caso da lava
jato), discutir, comentar para verificar se 0S mesmos possuem interesses por essas
informacdes, argumentar o quanto € importante que eles se disponham para
conhecer tais problemas que envolvem, atinge o nosso Pais. Essa atividade pode
proporcionar aos alunos o desenvolvendo quanto ao senso critico, entreoutros.

Ao iniciar o professor deve pedir que pesquisem, que coletam o maximo de
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informacdes possiveis, para entdo dar inicio ao trabalho. Primeiramente, o professor
precisa apresentar aos alunos os componentes de um juri com exemplos para que
possam desenvolver a atividade de maneira correta.

Em seguida, € preciso solicitar que dividam a turma em dois grupos para que
0S mesmos com as informacbes em maos, conversem, discutam entre si e
apresentem uma simulacdo contendo todos os representantes de um jari. E
importante que o professor oriente 0s mesmos para que ndo haja ofensas quanto a
opinido dos colegas, e sim 0 consenso para que o trabalho possa atingir o objetivo
esperado.

Ao fazer esta exposicdo os alunos passam a evoluir a facilitar quanto sua
competéncia comunicativa, ter consciéncia critica a respeito de assuntos que
envolvem a sociedade e, de modo geral, entender que sua opiniao pode e deve ser
ouvida e respeitada. Ao final da atividade, propor uma reflex&o, e concluir que todos

sairam ganhando com a atividade posta em pratica.

4.1.6 Atividade 06: Género Oral Reportagens aoVivo

Conforme Rojo (2009, p. 37) trabalhar o Género Reportagem na sala de aula
pode proporcionar aos alunos momentos agradaveis de leitura, informacdes, além
de estarem aperfeicoando seu discurso. Assim, o trabalho se torna mais produtivo e
os alunos sentem-se mais estimulados a participar das aulas.

A primeira etapa para realizar este trabalho é apresentar aos discentes como
funcionara, apresentando algumas propostas através de exemplos, propondo que
facam pesquisas relacionadas ao assunto proposto, a fim de realizarem um bom
trabalho.

O segundo passo pedir que formem grupos para trabalharem de forma
coletiva. Apresentar algumas reportagens, para analisarem a estrutura que a
compdem. Discorrer sobre algumas situacdes que podem ser trabalhadas na
reportagem. Em seguida, solicitar que facam um esboco apresentando o tema que
0s mesmos pretendem abordar em sua reportagem com a orientacdo do docente,
para que este possa direcionar passo a passo o trabalho.

Para finalizar, propor aos alunos para apresentar sua reportagem na forma de
um jornal televisivo na sala de aula, fazer uma simulacdo do que foi preparado,

observando todos os aspectos que fazem parte deste género. E ao final discorrer
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sobre o que puderam assimilar com a atividade posta em pratica.

4.1.7 Atividade 07: Género Oral Publicidade em FeiralLivre

Um dos objetivos principais da escola € garantir que os alunos consigam falar
de maneira adequada, além de ouvir e compreender os seus interlocutores. Para
que isso ocorra de maneira eficaz é necessario que o professor juntamente com a
coordenacao pedagodgica elabore atividades que ampliem o desenvolvimento do
aluno para argumentar, falar de modo claro sobre o que pensa, e sobretudo,
respeitando a opinido dos colegas para que eles sejam também respeitados.

Diante disto, se deve procurar trabalhar sempre em prol da comunicagcéo dos
alunos e, para isso, existem diversas atividades que possibilitam tal
desenvolvimento, como o que sugere Matta (2009, p. 80) “atividades simulares que
garantem que os alunos consigam oralizar de maneira eficaz de acordo com a
situacdo que se encontrem”. Assim, um dos géneros orais a serem trabalhados é a
publicidade em feira livre.

Primeiramente abordar sobre o tema publicidade, € uma atividade que visa
chamar atencdo dos consumidores. Solicitar que formem grupos para que
pesquisem a respeito do assunto, para discutir e apresentar 0s principais pontos, e
logo mais explicar a atividade a ser desenvolvida de acordo com apesquisa.

Propor que os grupos ja formados criem um produto, apresentando suas
caracteristicas e assim promover uma pequena feira para simularem uma
propaganda, e através de um discurso bem elaborado vender seu produto. Esta
atividade proporciona a usar sua criatividade, explorar alguns conteudos
relacionados a comunicacédo, proporciona a interacdo dos alunos com a linguagem
publicitaria.

Sao diversas as maneiras que podem ser trabalhados a oralidade na
disciplina de Lingua Portuguesa. Atividades como esta, o aluno adquire interesse
pela leitura, a produzir textos interessantes, passam a observar e melhorar seu

discurso diante de situagdes corriqueiras.
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4.1.8 Atividade 08: Género Oral Conto Oral

De acordo com os postulados de Antunes (2007, p. 97) “os contos, sdo tipos
de narrativas desde antigas civilizacdes, eram narrados de formas oralizada, pois
nao existiam naquela época os textos impressos, no qual hoje temos tanta facilidade
de encontra-los”. Com o passar do tempo surgiram novas modalidades de conto, de
acordo com a época e movimentos artisticos, que nos proporcionaram contos de
amor, humor, fantasticos, realistas, psicol6gicos dentre outros.

Diante desta introducdo, o professor podera iniciar sua aula demonstrando
para os alunos como surgiram os diversos contos que conhecemos hoje. Logo em
seguida relina-0s em grupos pegam que 0S mesmos pesquisem e leiam contos, e
gue selecionem um conto para trabalharem na sala.

Apoés a escolha do conto, € necessario que os alunos apresentem para o
professor e para os colegas a sua escolha para que nédo haja contos repetidos no
trabalho. Logo em seguida, o professor explicara como funcionar4d a proxima
atividade relacionada ao conto escolhido.

O professor pode propor uma dramatizacédo, onde os alunos poderao se reunir
e discutir em grupo, e fazer até mesmo uma readaptacdo do conto escolhido, a fim
de participarem ndo s6 da parte oralizada, mas também serem o0s proprios autores
do conto.

Com o auxilio do professor na preparacédo da adaptacdo do conto, os alunos
poderdo dramatizar os contos escolhido nas suas adaptacfes para a turma. Apos a
apresentacao os discentes deverdo explicar aos colegas o porqué escolheu aquele
conto para dramatizarem, e o que aprenderam com tal atividade. O professor podera
também fazer suas consideracdes a respeito do trabalho apresentado.

Trabalhar com este género oral, pode proporcionar ao aluno o interesse pela
leitura, estimular a capacidade criativa enriquecendo seu conhecimento, além de
desenvolverem sua oralidade de forma prazerosa mostrando que sdo capazes de

criar e oralizar seu proéprio conto.

4.1.9 Atividade 09: Género Oral Sarau

Para Soares (2004) oralidade € um importante instrumento no processo da

comunicagdo, e para desenvolver este processo é necessaria a elaboragdo de
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situacBes autenticas de comunicacdo, para que a fala seja estimulada, organizada
para entdo ser transmitida. E pensando nesta ideia se propde o trabalho com o
sarau, onde os alunos possam pesquisar materiais, informacoes, a fim de transmitir
seus conhecimentos a outras pessoas.

O sarau pode ser desenvolvido na prépria escola e deve ser orientado pelo
professor. Propor um tema a ser trabalhado em que pode influenciar na sua
oralidade. Sao diversos temas que podem ser destacados para o sarau, como por
exemplo: sarau de poesias. E importante que o professor em suas aulas apresente
autores e obras de poesias, pedir que os alunos pesquisem sobre a vida do autor e
suas obras.

ApoOs a escolha das poesias o professor pode propor aos alunos que se
dividem em grupos e fagam um pequeno projeto do que vai ser exposto no sarau,
sempre com a supervisdo do docente. Colocando em destaque a biografia do autor
da poesia escolhida, como e de que forma vai ser apresentado o sarau, se € através
de cartazes, banners, ou até mesmo data show se a escola possuir.

Feito o projeto, o professor podera auxilid-los no processo de organizacao da
exposicao. Os trabalhos iniciam da forma em que for selecionado. O professor deve
explicar como quer que acontecam as apresentacbes. E importante esclarecer que
0S mesmos devem estar preparados para argumentar sobre o que escolheram
apresentar, ndo escrever nos “slides” todas as informacdes, pois esse material é
apenas para dar suporte a sua explicacao.

Uma das sugestdes é que as equipes se dividam em sala, para arrumar seus
cartazes ou o que planejaram para expor, e convidem os préprios alunos da escola,
ou até mesmo seus familiares para assistir a suas exposi¢cdes. Lembrando que
existem outros temas a ser escolhido pelo professor, o sarau é um evento cultural
gque pode ser trabalhado temas relevantes na aprendizagem dos alunos,
proporcionando o aprimoramento da fala em contato com o publico ouvinte.

Estas sdo algumas propostas em que o professor pode adotar no seu plano
de aula. Mas devem-se ter consciéncia de que existem outras atividades e maneiras
que podem ser trabalhadas quanto ao desenvolvimento da oralidade do aluno. E
importante ressaltar ainda, que no processo de aquisicdo da linguagem oral, o aluno
extrai as regras da lingua da comunidade onde esta inserido e como elas constréi o
seu préprio conhecimento.

Com essas atividades direcionadas ao uso da linguagem padrao, as regras de
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dominios especificos como a fonologia, a sintaxe, a morfologia, a semantica e a
pragmatica sdo apreendidas de modo espontaneo. Se o professor ndo se atentar
nas diferentes realidades em que os alunos vivem, se tera alunos que dificiilmente
poderdo adquirir, modelos de linguagem diferentes do contexto familiar ou na
comunidade em gque se inserem, pois essa aquisicdo comeca pelo respeito das suas
diferentes variedades linguisticas. A escola tera, assim, uma funcéo de padronizagao
desses modelos de aquisicdo da linguagem oral, anulando possiveis diferencas

inibidoras do sucesso escolar e da realizagéo pessoal.
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5 CONCLUSAO

O ensino da oralidade na escola é fundamental, no entanto, através da
pesquisa feita, é possivel perceber que esta possui pouco espago em relacdo as
atividades em sala de aula, seja pela falta de incentivo por parte da coordenacéo
pedagdgica, ou até mesmo por indisposi¢éo do proprio professor. E evidente muitas
das vezes o comodismo, auséncia de inovacdo, que pode resultar em uma
aprendizagem fracassada.

Os géneros orais como objeto de ensino sendo incluso no plano de aula do
ano letivo, pode proporcionar aos alunos um bom desenvolvimento da linguagem,
uma boa comunicac¢do, contribuindo para por em pratica seus discursos de acordo
no contexto que se encontrem. Nos dias atuais é importante formar pessoas com a
finalidade de exercer a sua cidadania de forma eficaz e que se sintam qualificado
para o mercado de trabalho ou até mesmo para progredir em estudos mais elevados.

E consensual entre os tedricos que os professores de Lingua Portuguesa sio
muitos cobrados quanto ao desenvolvimento da linguagem do aluno. Vale ressaltar
que nado é tarefa apenas para o professor de Portugués, mas para todos os
professores, pois a linguagem esta presente em todo momento na vida de todos, e
deve-se aperfeicoa-la de acordo com as exigéncias da sociedade.

Deste modo, este trabalho procurou-se apresentar algumas propostas de
atividades para serem trabalhadas na sala de aula, em prol do desenvolvimento da
oralidade dos alunos. Entende-se que estas propostas ndo vao resolver todos os
problemas em relacdo a falta do planejamento quanto aos géneros orais, mas pode
ser um grande instrumento, auxiliar do professor se este se disponibilizar e introduzi-
las em seu plano de aula.

Portanto, através deste trabalho, oferece-se aos alunos meios que possam
desenvolver a oralidade, explorando-as de maneira comum, ou seja, usando
situacbes até mesmo do dia a dia. Pois o ensino de diferentes situagbes
comunicativas orais € essencial para contribuir para a formacao do dos sujeitos que
atuam ativamente na sociedade. Todo professor que leve a sério seu trabalho em
sala de aula, tera essa pesquisa como uma grande aliada na préatica docente em
sala de aula.
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