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“Superdotado & uma crianga como qualquer
outra, mas ha algo que o distingue: o talento. Todo
talento deve ser estimulado, regado como se fosse
uma planta. Entretanto, existe uma teoria antiquada,
segundo a qual a crianga superdotada, sozinha,
encontra um caminho para desenvolver seus
potencials sobre quaisquer circunstancias’.
(LANDAU, 2002).
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RESUMO

O presente trabalho trata-se da trajetdria e vivéncias no processo de ensino
aprendizagem de um aluno superdotado no municipio de ltaituba- Para: olhares de
seus familiares e professores. Tem por objetivo analisar a itrajetéria e as vivéncias no
processo de ensino e aprendizado de um aluno superdotado. Compreendendo as
caracteristicas do aluno superdotado, conhecendo o relacionamento de seu colegas
e seus familiares em meio a sociedade. Para sua construgéo utilizou-se uma
abordagem qualitativa, por meio da pesquisa bibliografica e de campo. Apresentando
caracteristicas especificas visto que o objeto de estudo encontrasse situado nos
olhares de familiares e de profissionais da modalidade de ensino. Foi utilizado um
estudo de caso considerando a importancia da averiguacgao utilizando coleta e registro
de dados. Verificou-se que ha iniUmeros desafios enconirados pelos docentes para
trabalharem com alunos superdotados mediante ao dmbito educacional, invista de um
processo de adaptacido na sociedade e sua interagdo social com colegas da escola,
seus familiares, vizinhos e o seu proprio eu. Considera-se a necessidade de
orientacéo ao superdotado e a sua familia na perspectiva de um sistema educacional
que reconhega e atenda as necessidades desse aluno nas distintas esferas —
intelectual, social e emocional. Sugestiona-se nesta pesquisa uma proposta de
intervencéo para melhor entendimento da superdotagao.

Palavras-Chave: Superdotado. Trajetérias. Vivéncias. Familiares.
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INTRODUGAO

Compreende-se a educagdo especial como uma modalidade de educacéo
escolar que visa assegurar um conjunio de recursos e servicos educacionais
especializados. Tendo por objetivo analisar a trajetoria e as vivéncias no processo de
ensino e aprendizado de um aluno superdotado. Entretanto, a educacdo especial
também contempla a educagdo destinada aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo (popularmente a estes alunos séo atribuidos termos como
(“génio”, “prodigio”, “precoce”, “talentoso”). Assim, superdotacdo é um conceito que
serve para expressar alto nivel de inteligéncia e indica desenvolvimento acelerado das
funcdes cerebrais.

Apesar de possuirem uma dindmica de aprendizado acima da média, esses
estudantes também necessitam de acompanhamento especial, seja por meio da
educacdo inclusiva, ou também em instituicdes que possam prover este atendimento
diferenciado, conhecendo e acompanhando o desenvolvimento dos alunos
superdotados nos aspectos cognitivo, emocional e social.

Para entender a superdotacdo e as altas habilidades, & preciso lembrar, em
primeiro lugar, que criangas s@o muito inteligentes e curiosas. Elas s6 serédo
consideradas superdotadas quando apresentarem uma habilidade muito acima da
esperada para a sua idade, ou mesmo um talento Unico para qualquer idade - pode
ser um talento musical apurado, uma grande facilidade para desenho ou outras artes,
uma raciocinio matematico extremamente rapido etc. Em geral, essa caracteristica é
notada pelos pais e pelos professores.

Com isso houve a necessidade de elaborar uma monografia desenvolvida com
o objetivo de Analisar as trajetérias e as vivéncias no processo de ensino aprendizado
de um aluno superdotado no (municipio de ltaituba-Para), mediante as concepgdes
de seus professores e familiares.

Para a compreensdao do estudo foi organizado através de uma pesquisa
bibliografica, com abordagem qualitativa, apresentado caracteristicas especificas,
visto que o objeto de estudo encontrasse situado nos olhares de familiares e de seus
profissionais acerca da superdotacgao.

Diante deste contexto para que se alcance resultados satisfatérios em tal

modalidade de ensino, requer-se aprofundados estudos e reflex6es, concepgdes,
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metodologias e agbes pedagdgicas. Além disso, é preciso também que haja uma
grande interagdo e colaboraggo entre educando, corpo pedagégico e a familia.

Varios autores como Stemberg (2000), Gagné (2000), Gardner (1983) e
Renzulli (1986) e entre outros que discorrem sobre diferentes teorias que surgiram
para esclarecer o conceito de altas habilidades e superdotacéo.

A estrutura da monografia foi definida em trés capitulos, sendo que o primeiro
capitulo contextualiza uma Abordagem Histdrica acerca da Educagéo Especial; porém
o segundo capitulo discorre sobre as Altas Habilidades e Superdotagdo e como a
escola deve lidar com essas Especificidades e por fim o terceiro capitulo nos faz
viajar através da trajetoria e a vivéncia no processo de ensino e aprendizagem de um
aluno superdotados no municipio de laituba Para: olhares de seus familiares e seus

professores.
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1 ABORDAGEM HISTORICA ACERCA DA EDUCAGAO ESPECIAL

1.1 A ORIGEM DA EDUCAGAO ESPECIAL

No transcorrer de sua origem, a atencéo teria que ser voltada para aquelas
pessoas com necessidades especiais, no entanto a visdo que a sociedade obtém
sobre cada um dos seus momentos histéricos nos entristecem por que ainda vivemos
em uma nac¢&do preconceituosa.

Na Antiguidade, a pessoa com limitagdes funcionais e necessidades
diferenciadas eram simplesmente desprezada, abandonada e por muito tempo esses
individuos foram marginalizados, rejeitados, discriminados, fiveram seus direitos
corrompidos e desrespeitados, seja pelo medo de doencga, ou que se pensava que a
deficiéncia fosse uma maldi¢cdo dos deuses. Segundo Fonseca (1995:98) “Pode-se
citar como exemplo a sele¢ao bioldgica dos espartanos, os quais eliminavam aqueles
que nasciam com malformactes e/ou deficiéncias’. Conota-se, no entanto a visdo de
como eram vistos as pessoas com deficiéncias.

Os deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados devido as suas
condigbes atipicas. Na ldade Média, o tratamenio variava segundo as
concepgdes de caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o
deficiente estava inserido, 0 que era uma forma de exclusdo. (MIRANDA,
2008:30).

Também na Idade Média, com o surgimento da Igreja Catdlica, o deficiente era
entendido como um ser digno de pena, dependendo da boa vontade e caridade
humana. Segundo Aranha (2005) Inclusive, por volta do século Xll, comecaram a
surgir as primeiras instituicOes para abrigar os deficientes mentais. A partir das
investigagbes as concepgdes de deficiéncia passaram a ser quesibes e
responsabilidades religiosa, somente a igreja poderiam determinar a puni¢&o para a
pessoa com deficiéncia.

Contudo nos séculos XVI e XVII, com o surgimento da Medicina, a tese da
organicidade foi fortalecida. Em outras palavras, passou-se a acreditar que a

deficiéncia ndo era consequéncia de fatores espirituais, mas sim, naturais e

biolégicos. No século XVIII, surgiu uma nova concepgéo de atendimento ao deficiente:
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A partir dal, comegam a ser construidos conventos e asilos, onde as pessoas
com deficiéncia eram mantidas, com objetivo de tratamento, mas que na
pratica se constitufa em confinamento, isolamento da sociedade. Tal conjunto
de praticas ficou conhecido como Paradigma da Institucionalizacdo. Esse
modelo perdurou por séculos, até que por volta de 1960 comegou-se a
questionar a sua adequagdo e eficiéncia em recuperar e preparar as pessoas
para a vida em sociedade, por duas razdes. Uma era o custo em se manter
essa populagio segregada, improdutiva, sendo oneroso a administragdo
publica. E a segunda era a efervescéncia das discusses acerca dos direitos
humanos (e das minorias), impulsionada pela elaboragdo da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (1948). Assim, criou-se o conceito de
integragdo, que se referia a necessidade de modificar a pessoa com
necessidades especial para que esta pudesse ser inserida, e se tornasse (til
a sociedade. (MEC/SEESP, 2000:13)

Entretanto, tal paradigma ndo demorou muito a ser censurado. Muitos
representantes notaram as dificuldades e as probleméaticas do processo de busca da
“normalizacdo”. Verificou-se que as diferencas ndo podem ser simplesmente
apagadas, mas sim administradas. Ao invés de ser negada, a sociedade deve
reconhecer as pessoas com deficiéncias como cidadas, defensores dos mesmos
direitos que os outros.

De acordo com Sousa (2008) aconteceu em 1994 a “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade”, na cidade de
Salamanca, Espanha. Nesta oportunidade foi elaborada uma producdo denominada
Declaragao de Salamanca e Estrutura de A¢do em Educacéo Especial, que trata de
principios, politicas e praticas na modalidade em questdo. Desta forma, os paises
signatarios acordaram que:

« Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo;
- Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo proprios;

= Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

« Os govemos devem desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz
de educar com sucesso todos os meninos e meninas, inclusive os que sofrem
de deficiéncias graves;

« As escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condigbes fisicas, intelectuals, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Além disso, deveriam incluir criangas com deficiéncias e
superdotadas, criangas de rua e trabalhadoras, criancas de origem remota,
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros
grupos desvantajosos ou marginalizados. (BRASIL, 1994:87)

Assim, a Educacdo Especial é caracterizada por uma fase de grande otimismo

e euforia. Embora seja a época em que se inauguraram as primeiras escolas
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residenciais de cegos, surdos e débeis mentais. Observa-se nas palavras de
(PEREIRA, 1993:54) que “se acreditava que se conseguiria, alravés da Educacéo
Especial, resolver a maioria dos males provenientes da deficiéncia’, porém como
citado abaixo se faz necessario que houvesse a formagdo de professores que

estivessem capacitados a trabalhar com este ptblico e com muitas limitagdes.

Nesta fase se comega a fazer a formacgio de professores em instituigtes e
que se criam as primeiras associagdes profissionais, tais como a Associagéo
Americana de Instrutores de Cegos (1871), a Associagdo Americana de
Deficiéncia Mental (1876) e que a psicologia se estabeleceu como um campo
profissional. (FOSSI, 2010:15)

Segundo a autora diversas instituicbes foram sendo criadas e seria
fundamental que os professores obtivessem dessas formagdes no préprio ambiente
educacional que os mesmo iriam frequentar. Com o surgimento da Primeira Grande
Guerra afetou o pensamento de muitas pessoas. Comega-se a por em causa o
significado da diferencga, o papel da crianga na sociedade, a prevencdo das doengas
e deficiéncias e as prioridades no dominio da satde.

De acordo com a autora Fossi (2010) As duas guerras mundiais deram origem
para que muitas pessoas ficassem atrofiadas, mutiladas e com perturbacdes mentais.
No entanto mudou-se completamente a ideia que eles tinham, mediante estas
ocorréncias, pois muitos profissionais tiveram que estar acompanhando e
assessorando a populacéo afetada. Indo em discordéncia com o autor Pereira (2010)
que nos remete que a preocupacdo estava nas pessoas que nhasceram com
deficiéncia e ndo nos individuos que foram afetados por conflitos que houveram. Os
paises envolvidos confrontaram-se com a necessidade de assumir responsabilidades
e se empenharam na procura de respostas para tdo grande nimero de concidadéos

atingidos.
1.2 O QUE E A EDUCACAO ESPECIAL?

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgio Basica
instituidas pela Resolugdo da CNE/CEB n®2/2001 nos ressalta que “A Educagéo
Especial é uma modalidade de ensino transversal a todas as etapas e outras
modalidades, como parte integrante da educag@o regular, devendo ser prevista no
projeto politico pedagégico da unidade escolar’ (BRASIL, 2013: 42).
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A Educacéo Especial € uma modalidade da educacao escolar, perpassando
todos os niveis de ensino, processo educacional definidlo em uma proposta
pedagégica, assegurando assim, um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educativas especiais, em ifodas as etapas e
Modalidades da Educagéo Basica, sendo ela: Educacao infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Ensino Superior, Educacéo de Jovens e Adultos, Educagao Indigena,
Educacéo no Campo e Educagéo Quilombola.

Portanto de acordo com Rogalski (2010) A educagdo especial surgiu com
muitas lutas, organizagdes e leis favoraveis aos deficientes e a educacgéo inclusiva,
na qual comegou a ganhar forga a partir da DECLARACAO DE SALAMANCA (1994),
desde a aprovagao da constituicdo de 1988 e da LDB 1996, que foi um marco histérico
na conquista da qualidade de ensino, porém a educagdo especial passou a ser
discutida, tornando-se preocupagdo dos govemos com a criagdo de instituigbes

publicas e privadas, 6rgdos nommativos federais e estaduais e de classes especiais.

Historicamente, a educagdo especial tern sido considerada como educagéo
de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica
multipla ou decormrente de disttrbios evasivos do desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também iém integrado o alunado da educagio
especial. (ROGALSKI, 2010:03)

Portanto, se observamos o que o autor nos remete fica evidente que a
educacéo especial é responsavel pelo atendimento educacional especializado com
pessoas com diferentes tipos de deficiéncia, pois para a modalidade de ensino todos
s&o iguais mais com alguma limitag&o que nZo delimitam que possam participar de
atividades sociais, educacionais e lazeres.

Segundo Fernandes (2009) a Educagéo Especial tem por finalidade apoiar na
prestagéo de auxilio ao professor e ao aluno no ensino regular no que diz respeito a
recursos materiais, fisicos e humanos e sala de recursos, assim como complementar
o curriculo viabilizando o acesso quandb necessario em turmno inverso e suplementar
ampliando, aprofundando ou enriquecendo o curriculo escolar tendo em vista a

realidade em que se deu a pesquisa, casos de adolescentes pertencentes ao primeiro
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grupo das deficiéncias com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes
no processo de desenvolvimenio.

Conforme Minetto (2008:29), o autor nos afirma que “a busca constante de
conhecimento e a formagao continuada tornaréo o professor mais critico e assim, mais
capacitado a tomar decisbes e posicionar-se diante as mudancas da atualidade.”
Conhecer a legislagdo dara mais capacidade de acgdo ao professor levando em
consideragéo que a Instituicdo é a fase que constitui um estabelecimento educacional
e que todos agentes sd@o considerados educadores conforme a capacidade de
conhecimento atingido por cada discenie correlacionado ao grau de assimilagdo
também sobre a inclus&o.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca, o conceito de inclusdo é um
desafio para a educacio, na medida em que estabelece que o direito a educacio seja
para todos e ndo s para aqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais, como podemos observar abaixo:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacdes distanies ou
némades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL,
1994:39).

A Declaragdo de Salamanca defende a ideia de que todos os alunos, sempre
qgue possivel, devem aprender juntos independentemente de suas capacidades,
obtendo-se de sua propria autonomia. Pois a educagio regular ndo pode satisfazer
as necessidades educativas ou sociais do aluno. No entanto a mesma trouxe um
avanco importante ao chamar atencéo dos governantes para a necessidade de aplicar
todo investimento possivel para o direcionamento das escolas, para que possam
atender com qualidade, a iodas as criangas independente de suas diferencas e/ou
dificuldades.

A escola que pretende ser inclusiva deve se planejar, programando-se para as
adequacdes necessdrias, que garanta o acesso dos alunos com necessidades
educacionais especiais mediante a aprendizagem e ao conhecimento. Portanto,
muitas existéncia dessa modalidade nas escolas puablicas requer o oferecimento e a
acessibilidade de objetos que contemple o processo de ensino e aprendizagem nas
Salas de Recursos Multifuncionais obtendo das seguintes disponibilidades:
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. Disponibilidade de professor ou instrutor da lingua de sinais, para o
ensino de alunos surdos;

. Disponibilidade de professor de braile para favorecer o ensino de
alunos cegos;

. Disponibilidade de equipamentos e materiais especiais para o ensino
de alunos cegos (reglete, sorob3, livro didatico em Braille, maquina de
datilografia em Braille, computador, softwares especializados para deficiéncia
visual, tais como leitores de tela;

. Disponibilidade de equipamentos e materiais especiais para o ensino
de alunos com baixa visdo (lupa, livros didaticos com letras ampliadas, etc.);
. Disponibilidade de equipamento de informatica e de softwares
educacionais, para o ensino de alunos com dificuldade de comunicagéo oral;
. Disponibilidade de oufros recursos didaticos para o ensino de alunos
com dificuldade de comunicag@o oral (dicionarios da lingua brasileira de
sinais - LBS e outros).

. Disponibilidade de equipamenio de informatica e de softwares
educacionais para o ensino de alunos com dificuldades de aprendizagem.

. Disponibilidade de mobilidrio adaptado para os alunos com dificuldades
motoras. (BRASIL, 2004:22)

Sabemos que o professor da modalidade de ensino tera que ter disponibilidade
e conhecimento para frabalhar com o seu publico alvo, no entanto sempre temos que
esta em busca de uma formacao continuada que possa contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, porém as sala de recursos multifuncionais devem
estar bem equipadas para recebermos nossos alunos com muito carinho, amor,
cumplicidade. Enftretanto as salas de atendimentos precisam e necessitam estar
disponivel com todos os recursos e materiais pedagdégicos acessiveis tanto para o
professor quanto para os alunos.

Conforme a dialdgica descrita no Art. 29 da Sec¢éo Il que abrange a Educagéo

Especial regulamentando os direitos para os que:

§2° Devem criar condigbes para que o professor da classe comum possa
explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma
pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o
professor do AEE deve intensificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e recursos pedagdgicos e
de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos esiudantes.
(BRASIL, 2013:147)

Portanto a importancia de melhorar o acesso as suas devidas limitages requer
um novo pensamento em questdo a acessibilidade, em questdo da pedagogia
aplicada dentro da sala de aula que proporcione ao professor detectar no aluno suas
necessidades de aprendizagem e suas habilidades educacionais. Conforme descrito
na citagdo acima o diferencial que se espera em um docente regente da sala do ensino

regular é que se possa explorar o potencial de cada aluno. Para que se ocorra este
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processo nas escolas € de fundamental que se observe e analisem as seguintes

orientacgdes:

§3° Na organizagdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem
observar as seguintes orientagdes fundamentais:

1 - O pleno acesso e a efetiva participagdo dos estudantes no ensino regular;
Il — A oferia do atendimento educacional especializado;

{Il — a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimentos de
praticas educacionais inclusivas;

IV — a participagdo da comunidade escolar;

V — a acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagtes e informacdes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos fransportes;

VI — a arliculagdo das politicas piiblicas intersetoriais. (BRASIL, 2013:147)

Assim entende-se que de acordo com o Artigo 29 o discente precisa estar
devidamente matriculado no ensino regular e obtendo de acesso ao contra turno no
Atendimento Educacional Especializado, nas Salas de Recursos Multifuncionais
sendo eles atendidos por profissionais altamente capacitados e especializados nas
areas de atuacgdo. Ressalta-se novamente a importdncia do acompanhamento dos
familiares e comunidade em geral a participarem e tornarem amigos da escola, pois

guando precisarmos sempre contaremos com oS NOSsos amigos.
1.3 LEGISLAQAO

O direito de todos & educagéo esta estabelecido juntamente na Constituigio de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 9394/96, sendo assim um dever do
Estado e da familia promove-la. A finalidade da educagdo sempre devera ser o pleno
desenvolvimento da pessoa, com o seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo
para o mercado de trabalho.

De acordo com Goffredo (1999:28), no artigo “Educacao: Direito de todos os
brasileiros” destaca que o nosso atual texto constitucional (1988) consagra no Art.
205, a educagdo como direito de todos e dever do estado e da familia, termo este
referido anteriormente.

Acredita-se que mediante a uma legislac@o vigorante, cabe ao poder piiblico
ofertar servicos de atendimento especializado para a pessoa com necessidades
especiais. Embora saibamos que a mesma obtém de acesso a um conjunio de

medidas que viabilizam o seu processo de ensino e aprendizado nas redes de ensino.
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No entanto para que isso ocorra se faz necessério que a comunidade escolar esteja
com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica eles exemplificam o

processo de integrag@o da pessoa com deficiéncia.

Intensificando o processo de inclusdo e buscando a universalizagio do
atendimento, as escolas publicas e privadas deverao, também, contemplar a
melhoria das condigGes de acesso e de permanéncia dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
classes comuns do ensino regular. (BRASIL, 2013:126)

Tal processo de incluséq ap0s a ativag@o de unido entre as escolas ptublica e
privadas poderiam mudar a histéria da educacédo especial no mundo, pois houve
poucas condigdes para que se aconteca as integragdes nas escolas, no entanto a
auséncia deste aluno matriculados nas Salas de Recursos Multifuncionais para o
Atendimento Educacional Especializados acarreta o processo de ensino e
aprendizado que este aluno poderia estar recebendo nas salas de recursos ou em
outra escola que possua este atendimento. Sendo assim este acesso a sala de aula
esta a cada dia mais frequente com a permanéncia dos alunos sendo integrados a
classe comum de ensino.

De acordo com Goffredo (1999) ele menciona que a lei 9394/96, Lei de
Diretrizes e bases da Educagéo apresenta caracteristicas béasicas de flexibilidade,
além de algumas inovacBes que favorecem o aluno portador de necessidades
educativas especiais. Pela primeira vez surge em uma LDB com um capitulo (cap. V),
destinado a Educac&o Especial, cujos detalhamentos sdo fundamentais.

Na concepgdo de Werneck (1997), tanto a Lei de Direlrizes e Bases da
Educacdo, de 1996, quanto a Constituicio Brasileira, tém sido interpretadas por
alguns estudiosos, como incentivadoras da incluséo, isto porque ambas definem que
o atendimento de alunos com deficiéncia deve ser especializado e preferencialmente
na rede regular de ensino.

Referindo-se as Leis da Constituicdo Brasileira se faz necessario a importancia
de se associar o inciso Il do Art. 208 da Constituicdo Federal que fundamenta a
Educacgo no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um ensino especializado para
criangas portadoras de deficiéncia. “O dever do Estado com educacao sera efetivado
mediante a garantia de um Atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Entende-se que seria ideal

P
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clarificar que a nomenclatura de “portador” ndo se usa, mas este termo foi modificado,
passando este a se chamar de Pessoa com Necessidades Educacionais.

Também Na lei de Diretrizes e Bases de 1996 No titulo llI ele nos remete uma
ideia sobre o dever que o Estado possui sobre as escolas e a precisdo de

atendimentos em escola do ensino regular.

“Do direito & educag&o e dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado
com a educacdo escolar serd efetivado mediante algumas garantias.
Atendimento educacional especializado gratuiio aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1988:82).

Portanto acredita-se que a educacdo é um dever de todo individuo, para
usufrui-se e obter-se de conhecimentos, no entantio ndo é somente dever da escola
educar os alunos e sim dos pais ou da familia, pois se educa em casa e se ensina &
na escola. O atendimento educacional especializado ¢ gratuito e funciona nas Salas
de Recursos Multifuncionais, trabalha em conjunto com o contra turno, atendendo em
horarios diferentes do horario de aula no ensino regular.

Atualmente o que mais se ocorre s&o atribuigdes de tamanha responsabilidade
aos professores, ha de reconhecer que eles desempenham significativo papel nessa
diregdo. Para se desincumbirem desse papel, precisamos dispor de conhecimentos
além daqueles estritamente relacionados aos assuntos que irdo lecionar. E necessario
que estejam instrumentalizados a promover a educagio com o sentido de formagao e
n&o como transmissdo de conhecimentos, apenas.

A escola é abrangida como sendo, independente de sua origem social, de um
pais de origem ou étnica social. Os alunos com necessidades especiais de
aprendizagem recebem atendimento individualizado, de modo que possam superar
suas dificuldades.

A vivéncia escolar tem demonsirado que a inclusdo pode ser favorecida
quando observam as seguintes providencias: preparacdo e dedicacdo dos
professores; apoio especializado para os que necessitam; e a realizacgo de
adaptagOes curriculares e de acesso ao cumiculo, se pertinentes.
(CARVALHO, 1999:52)

Observa-se a grande preocupagéo que a secretaria de ensino juntamente com
os setores de coordenacdo e diretores de escolas andam em sintonia, pois se faz

necessario obter deste profissional capacitado para se trabalhar com suas limitagoes.
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Obtendo-se de um espago que ocorra este processo de ensino e aprendizado e
acesso de igualdade ocorrendo a incluséo.

Na Conferéncia Mundial foi promulgada a Declaragdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos, acompanhada por um Plano de A¢éo para Satisfazer 4s Necessidades
Basicas de Aprendizagem, no qual os paises membros se comprometeram em

universalizar o acesso a educagéo e a promover a equidade de oportunidade.

Art.3°[...] As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso iomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de fodos e
qualquer fipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(BRASIL, 1990:101)

Toda via se faz necessério ter-se um olhar diferenciado para a Educagéo
Especial, pondo em vista sua aprendizagem e suas limitagbes, pois nenhum ser
humano é igual ao ouiro, como temos um sistema educativo que nos integra a todas
as modalidades se faz obrigatdério o acesso das pessoas com necessidades
educacionais nas escolas e as esquematizacdo de matriculas e organizagdes de
lotacdo de turmas.

Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n® 10.172/2001: destaca que “o
grande avango que a década da educacédo deveria produzir seria a construgéo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana®. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, & formagéo docente, & acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado.

Entre os objetivos e metas para a educacao das pessoas com necessidades
educacionais especiais estabelecidos no PNE, destacam-se os que tratam:

« Do desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios,
e em parceria com as areas de salde e assisténcia social, visando a
ampliagdo da oferta de atendimento da educagao infantil;

- dos padrSes minimos de infraestrutura das escolas para atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais;

» da formacao inicial e continuada dos professores para atendimento as
necessidades dos alunos;

- da disponibilizacdo de recursos didaticos especializados de apoio a
aprendizagem nas areas visual e auditiva;
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» da articulagio das agGes de educagdo especial com a politica de educacdo
para o trabalho;

« do incentive & realizagdo de estudos e pesquisas nas diversas areas
relacionadas com as necessidades educacionais dos alunos;

- do sistema de informacgbes sobre a populagdo a ser atendida pela
educacio especial. (MOREIRA apud BRASIL, 2010:25)

Diante de tais concepgbes o autor nos clarifica e se faz necesséario salientar
mas outra vez, conforme citado em outro momento sobre os desenvolvimentos de
programas e parcerias com diversos setores com propor¢do nas areas da salde,
educacio, infraestrutura e politicas. Contudo precisa-se de profissionais altamente
capacitados com disposicéo para formacao continuada, matérias disponiveis para a
efetuacdo de um uso pedagogico com ludicidade, que possa atrair o aluno nos
campos visual e auditivos, visando o processo de ensino/aprendizagem promovendo
o entendimento de que ensinar e aprender ndo significa acumular informagbes
memorizadas, mas sim fazer o aluno buscar novas alternativas, para as escolhas

frente a novas situagdes apresentadas no seu cotidiano.

1.4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A Educacdo Especial, no contexto da nova Politica Nacional de Educagéo
Especial na perspectiva da Educac@o Inclusiva, é definida como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de educag&o que cabe a
educacdo especial realiza-lo, mas de acordo com (BRASIL, 2008) utiliza-se servicos
e recursos proprios desse atendimento e orientam-se alunos e professores quanto a
utilizag@o destes servigos e recursos em sala de aula.

O atendimento educacional especializado, no contexio da nova politica, se
configura como espaco distinio da educagdo especial e de responsabilidade da
mesma. Destaca-se o carater complementar e suplementar deste atendimento (e ndo
mais substitutivo), a natureza das atividades que se diferenciam das realizadas em
sala de aula e a articulagao deste atendimento com a proposta pedagégica do ensino
comum.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos considerando suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado

diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas & escolarizagio. Esse atendimento complementa e/ou
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suplementa a formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela.(...) Ao longo de todo o processo de escolarizagdo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagégica do ensino
comum. (BRASIL, 2008:16)

Diante de tais realidades, é importante enfatizar a obrigatoriedade da oferta do
AEE pelas redes de ensino, em turno inverso ao que o aluno frequenta a classe
comum, preferencialmente na prépria escola em que esta matriculado ou em centros
especializados que realizem o atendimento educacional.

Em seu Artigo 208, a Constituicdo determina que esse atendimento ocorra,
preferencialmente, na rede regular de ensino. E importante esclarecer que:

Esse atendimento refere-se ao que é necessariamente diferente da educagéo
em escolas comuns para melhor atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, complementando a educagdo escolar e devendo estar disponivel em
todos os niveis de ensino, no entanto € um direito de todos os alunos com deficiéncia
que necessitarem dessa complementacdo e precisa ser aceito por seus pais ou
responsaveis e/ou pelo prdoprio aluno “preferencialmente” na rede regular de ensino
aonde significa que esse atendimenio deve acontecer prioritariamente nas unidades
escolares, obtendo de recurso e materiais suficiente sejam elas em salas comuns ou

especiais devidamente autorizadas e regidas pela nossa lei educacional.

O CAP é um centro com salas equipadas com computadores, impressora
Braille e laser, fotocopiadora, gravador, circuito interno de TV, CCTV,
maquina de escrever em Braille. Tem como objetivo produzir materiais
didaticos e pedagdgicos adequados aos alunos com cegueira e aos alunos
com baixa visdo. (BRASIL, 2011:24)

A Constituicdo admite ainda que o atendimento educacional especializado
pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, ja que € um complemento e nao
um substitutivo do ensino ministrado na escola comum para todos os alunos, o
importante sabermos de que maneira podemos manusear estes equipamentos
juntamente com nossos alunos contribuindo para o seu processo de aprendizagem.

O atendimento educacional especializado deve ser oferecido em horarios
distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos
educacionais as agdes do atendimento educacional s&o definidas conforme o tipo de
deficiéncia que se propoe a atender. Como exemplo, para os alunos com deficiéncia
auditiva o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de Portugués, como
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segunda lingua, ou para os alunos cegos, o0 ensino do cddigo “Braille”, de mobilidade
e locomocéo, ou o uso de recursos de informatica, e ouiros.

Os professores que atuam no atendimento educacional especializado, além da
formacéo basica em Pedagogia, devem ter uma formacéo especifica para atuar com
a deficiéncia a que se propde a atender. Assim como o atendimento educacional
especializado, os professores ndo substituem as fungdes do professor responsavel
pela sala de aula das escolas comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos.

Portanto os conhecimentos reais das necessidades dos alunos, se dar através
de varias especificidades que busca analisar e respeitar cada ritmos e estilos diversos
de aprendizagem, facilitando o processo de inclusdo. Desenvolvendo a autonomia dos
alunos promovendo a aquisicdo de seus sistemas de valores; Beneficiando as
potencialidades de cada aluno.

O atendimento educacional especializado tem grande importancia para ajudar
o aluno com deficiéncia a se desenvolver na vida escolar, pessoal, social e favorecer
a sua incluséo na escola. Observa-se que apesar das dificuldades encontradas nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), tais como, falta de material especifico para
melhor trabalhar com cada deficiéncia, falta de intérprete de Libras, Braile e problemas
familiares, entre outros.

Porém, é importante destacar que a formagao continuada para os educadores
é de suma importancia devendo acontecer cada vez mais, para que o trabalho seja
melhor e mais eficiente.

De acordo com Brasil (2008), Os alunos com altas habilidades/superdotacgdo
s8o aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes; também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacéo de tarefas em areas de seu interesse com Alunos com
transtornos gerais de desenvolvimentio e com altas habilidades (que constituem o
publico alvo da Educagéo Especial) também podem ser atendidos por esse servigo.
Adequagéo e producgdo de materiais didaticos e pedagdgicos e outros Para os alunos
com altas habilidades o AEE oferece programas de enriquecimento curricular,
desenvolvimento de processos mentais superiores e outros.

Ao promover as concepgdes de altas habilidades/superdotagdo, enire os
professores e a comunidade escolar, € necessario definir quais assertivas estdo em

consonancia com as praticas desenvolvidas na perspectiva da educacgao inclusiva, de
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forma que estas expressem a importancia de ambientes de aprendizagem integrados
e da manifestag@o do conhecimento nas diferentes areas de interesse destes alunos.

O processo de identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacio,
realizado em sala de aula comum e apoiado pelo atendimento educacional
especializado - AEE, fundamentado na concepgdo e nas préticas
pedagbgicas inclusivas, coniribui para o planejamento e execucdo de
propostas de enriquecimento curmicular nesses dois ambientes.
(DELPRETTO, 2010:24)

De acordo com o autor caracteriza-se e prever o atendimento educacional
especializado, com funcdo complementar ou suplementar a escolarizagéo, este
orienta e possibilita que os alunos com altas habilidades/superdotagéo tenham
atividades de enriquecimento curricular na sala de aula comum e na sala de recursos
multifuncionais. Que venham a contribuir com essas préaticas pedagdgicas e execugéo
as disciplinas envolvidas.

Dentre as atribuicdes dos professores de salas de recursos muliifuncionais,
para a promocdo e desenvolvimento das altas habilidades/superdotacdo, sao
compreendidas a elaboragéo do plano de atendimento dos alunos, a producdo de
materiais didatico pedagdgicos especificos, a identificagcdo e a disponibilizagao de
recursos de servigos, a articulagdo com programas das diferentes areas, o frabalho
colaborativo com a educag&o regular, a interface com a familia e a promogéao da
acessibilidade, quando necessario.
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2 ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO:COMO A ESCOLA
DEVE LIDAR COM ESSAS ESPECIFICIDADES

2.1 DEFINICOES DE ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO

Superdotacdo ¢ uma habilidade acima da média que engloba varias
capacidades da area do conhecimento ou do desempenho humano, segundo a
nomenclatura superdotagéo também é conhecido como altas habilidades, um termo
utilizado para caracterizar o individuo que tem uma capacidade acima da média em

alguma area especifica.

(.:.) a superdotagdo € um conceito ou consfructo psicoldgico a ser inferido a
pariir de uma constelagdo de iracos ou caracteristicas de uma pessoa. Nos
nao temos condicbes de medi-lo diretamente, da mesma forma como
podemos fazé-lo com relagdo a altura ou a peso. (ALENCAR, 2001:24)

De acordo com o autor existem vérias conceituagdes de altas habilidades,
porém é necessario que se fenha um consenso e respeito enire cada ideologia de
autores. Para Renzulli (2004) A superdotacgéo nédo é um conceito estatico (isto é, tem-
se ou ndo tem) e sim um conceito dindmico ou seja, algumas pessoas podem
apresentar um comportamento de superdotagédo em algumas situagbes de
aprendizagem ou desempenho, mas ndo em todas as situagdes que ocorrem no seu
dia a dia. Essa concepgdo deixa bem claro que as altas habilidades envolvem
aspectos tanto cognitivos quanto a de personalidade do individuo em si, para uma
suposicédo de entendimento sobre os seus talentos.

Sendo assim existem quatro areas mais aceitas nos estudos das Altas

Habilidades sendo elas:

1. Talento intelectual, em suas diferentes manifestacdes;

2. Talento criativo (pintura, teatro, masica...);

3. Talento psicomotor (esporte, danca...};

4. Talento social (sensibilidade em relagdo aocs demais, capacidade de
colaboraggo, responsabilidade social, conduta moral...).

(IZQUIERDO, 2007:385)

Conforme citado acima existem quatro tipos de talentos podemos mencionar o

Intelectual que apresenta flexibilidade, capacidade de pensamento abstrato para fazer

associagdes, producgio ideativa, rapidez do pensamento, compreensao e memoria
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elevada, capacidade de resolver e lidar com problemas que estdo presente no seu
cotidiano.

No entanto o Criativo se relaciona com as seguintes caracteristicas:
originalidade, imaginagéo, capacidade para resolver problemas de forma diferente e
inovadora, sensibilidade para as situagbes ambientais, podendo reagir e produzir
diferentemente, e até de modo exiravagante; sentimenio de desafio diante da
desordem de fatos; facilidade de auto-expressao, fluéncia e flexibilidade. Também o
Social que nos revela a capacidade de lideranga e caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade
de frato com pessoas diversas e grupos para estabelecer relagdes sociais, percepcéo
acurada das situagbes de grupo, capacidade para resolver situagbes sociais
complexas, alto poder de persuaséo e de influéncia no grupo.

Portanto o Psicomotor destaca-se por apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em velocidade,
agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle e coordenagéo motora.

Cultivar talentos em pessoas com Altas Habilidades e Superdotacdo € uma
tarefa propicia e ao mesmo tempo desafiadora, vivemos em uma sociedade
preconceituosas e estereotipadas que ndo aceitam as pessoas como deveriam ser,
as mesmas vem sendo ignoradas e punidas pelo sistema de ensino. Identificar
falentos diversos e assegurar condigdes para seu desenvolvimenio e compromissos
a serem abragados pelo educador.

Para tal, sdo necessarias politicas publicas que viabilizem tanto a formagéo
continuada do professor, quanto propostas educacionais de qualidade que assegurem
oportunidades de aprendizagem, treinamento e pratica. No entanto varios talentos
contribuem para identificar o individuo com habilidades acima da média, de acordo

com o autor ele nos reirata a importancia da identificacio sendo a seguinte:

A identificagdo do aluno com altas habilidades/superdotagdo requer a
realizagdo de uma sequéncia de procedimentos, tornando o processo capaz
de detectar os alunos com potencial superior. Esses procedimentos devem
incluir etapas bem definidas e instrumentos apropriados, formando uma
combinagdo entre avaliagdo formal e observagdo estruturada no préprio
contexto da escola, permitindo avaliar conhecimentos, estilos de
aprendizagem e de trabalho do aluno. E importante que a identificagio seja
um processo continuo. Isto significa acompanhar o aluno mesmo apds seu
ingresso em um programa para alunos com altas habilidades/superdotag&o.
(OUROFINO, 2007:56)
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De acordo com o autor observa-se primeiramente a importdncia de se
identificar os diferentes conhecimentos do aluno no seu processo de ensino e
aprendizagem e mediante a tais concepgdes associa-lo em um programa de
atendimento que tenha por finalidade, oferecer ao aluno talentoso a oportunidade de
desenvolver seu potencial tanto para ampliar quanto para aprofundar assuntos que
forem do seu interesse. Faz-se necessario frisar que o AEE em Altas
Habilidades/Superdotagéo também deve promover o desenvolvimento da autonomia
cognitiva elevando o pensamento critico e criativo e desenvolvimento moral na medida
em que promove a solidariedade e valorizagdo do bem comum.

Para tanto, se faz necessario que os professores que fazem esse atendimento
sejam capacitados e conscientes das necessidades desses alunos. Ou seja,
professores que tenham conhecimento dos recursos tecnolégicos disponiveis para
oferecer qualidade ao atendimento que estara realizando. Obtemos de um programa
chamado NAAH/S (Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotagédo) que
atende aos alunos com altas habilidades/superdotagéo, oferecendo acompanhamento
aos pais dessas criancas e a comunidade escolar em geral, no sentido de produzir
conhecimentos sobre o tema e disseminar informacdes e colaborar para a construgdo

de uma educagéo inclusiva e de qualidade.

O NAAH/S é um espago voltado para o atendimento as altas
habilidades/superdotacdo dos alunos, nos estados e municipios brasileiros
para identificar, atender e estimular o potencial criativo do aluno com altas
habilidades/superdotagéo, matriculado no sistema publico de ensino. Sua
funcdo é estimular e desenvolver as potencialidades criativas e o senso critico
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo com o uso de recursos
didaticos e pedagdgicos, bem como profissionais com competéncia técnica
para prover os desafios académicos, sociais e emocionais e oportunizar o
aprendizado. Para tanto, se organiza em trés unidades: Unidade de
Atendimento ao Aluno; Unidade de Atendimento ao Professor; Unidade de
Atendimento a Familia. (BRASIL, 2013:124)

O nlcleo de atividades de altas habilidades e superdotagéo ndo possui em
nosso estado, o que dificulta este atendimento, pois ao identificar as necessidades
educacionais especiais deveria ser imprescindivel prestar atendimentos suplementar
para a familia na qual seria orientadas, os professores que seriam capacitados e ao
aluno que devera ser, aprofundados os seus conhecimenios ja adquiridos e
desenvolvendo habilidades relacionadas a criatividade, a resolugéo de problemas e

raciocinio l6gico.
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Renzulli (2007) destaca inicialmente dois tipos de Superdotacgédo. O primeiro, a
que se refere superdotacdo ao contexto educacional e o segundo a que chama de
criativa-produtiva. Considera-se, portanio que ambos sdo importantes e apresentam
inter-relagbes entre eles na qual deveriam implementar programas para encorajar os

dois tipos.

A superdotagdo do contexto educacional seria apresentada por aqueles
individuos que se saem bem ha escola, aprendem rapidamente, apresentam
um nivel de compreensdo mais elevado e tém sido os individuos
tradicionalmente selecionados para participar de programas especiais para
superdotados. O segundo tipo de superdotagdo, a que se refere como
criativo-produtiva, diz respeito aqueles aspectos da atividade humana na qual
se valoriza o desenvolvimento de produtos originais (RENZULLI, 2007:21).

Observa-se, no entanto as situagbes de aprendizagem planejadas para
desenvolver o uso e aplicacdo da informacgéo e processos de pensamenio de uma
maneira integrada, indutiva e orientada para problemas reais, distinguindo-se
daquelas situagdes que visam promover a superdotacdo, que tendem a enfatizar a
aprendizagem dedutiva, o ireino estruiurado no desenvolvimento de processos de
pensamento, aquisicdo, armazenagem e reproducdo da informagéo. Entretanto o
autor interessou—se com base em pesquisas sobre pessoas que se destacaram por
suas realizagOes criativas, propds uma concepgéo de superdotacdo, que inclui os
seguintes componentes: habilidades acima da média, envolvimento com a tarefa e
criatividade. Também Renzulli (1978) aborda que as criangas superdotadas e
talentosas sdo aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunio
de tragos e aplica-los a qualquer area potencialmente valorizada do desempenho
humano.

Existem varios modelos tedricos de superdotagéo, no entanto o mais utilizado
é o modelo tridadico de Renzulli (2007) O Programa de atendimento ao aluno
Superdotado da Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal utiliza este
modelo Triadico proposto além de democratizar o ingresso, é bastante flexivel no que
se refere & identificagdo e avaliagdo deste grupo. A entrada desses alunos pode
acontecer por indicacdo da escola, da familia, amigos ou até mesmo por auto

indicac&o.
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companheiros

Envolvimento
com a tarefa

criatividade

Capacidade
cima da
media

Figura 1 - Desenho do Modelo Triadico.
Fonte: Mettrau (2000).

Analisando o desenho acima temos uma parceria enire escola, familia e
amigos. Porém De acordo com Izquierdo (2007). O modelo triadico demonstra os trés
componentes que s@o caracteristicas dos superdotados intelectuais e que estdo
presentes em todos eles. Sdo essas irés caracteristicas: a elevada capacidade
intelectual, a criatividade e a motivagéo, explicadas separadamente abaixo.

» Inieligéncia: A inteligéncia deve ser superior a média, ao menos em
um desvio, para que o sujeito ja possa comegar a ser definido como
superdotado.

» Criatividade: A criatividade se manifesta pelo processo pemmanente
da informag&o e pode adquirir uma elevada projecao social em seus
resultados; expressa-se, preferencialmente, na solugfo originat dos
problemas e mais ainda em sua busca.

¢ Motivagao: A motivacgdo indica uma disposiggo ativa para a concluséo
de um trabalho, mas também significa se sentir agradavelmente
atraido pela tarefa. (IZQUIERDO, 2007:387)

Esta concepgao destaca a interacdo de trés elementos basicos: habilidade
geral acima da média, altos niveis de criatividade e envolvimento com a farefa.
Individuos superdotados e talentosos capazes de desenvolver esta combinagdo de
elementos numa dada area de desempenho humano, ou capazes de desenvolver uma

interacdo entre eles, requerem uma variedade de oportunidades e servigos
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educacionais que devido a influéncia que a escola, a familia e os companheiros

(amigos) exercem no desenvolvimento e expresséo de potencialidades.

2.1.1 Caracteristicas do Superdotado

A crianga superdotada tem uma curiosidade acentuada pelo seu desejo de
saber mais sobre o seu fema de interesse. Isso faz com que essa crianga seja uma
grande questionadora e esteja sempre em busca de respostas para as suas questoes.
“A época dos ‘porqués’, tipica dos 3 e 4 anos, aparece no superdotado muito antes e
poderiamos dizer que nao tem fim”. (IZQUIERDO, 2007:388).

Outros tragos importantes sdo: a capacidade de se concentrar em varias tarefas
ao mesmo tempo, a 6tima meméria e a abrangéncia do seu campo de interesse. Os
superdotados tém também um impulso natural para solucionar as tarefas e de buscar
novas solugbes para os problemas habituais. Tarefas rotineiras e repetitivas
despertam impaciéncia nessas criangas, que precisam se sentir desafiadas
constantemente. De acordo com lzquierdo (2007) Uma das caracteristicas que
costumam ser relacionada a superdotacédo € a energia que se pode observar nessas

criangas. Em relagéo ao desenvolvimento social.

Inimeras pesquisas confirmam que as criangas superdotadas sdoc bem
aceitas pelos colegas, desde que tenham uma capacidade interativa normal,
porque os superdotados com um Q.I. Muito alto manifestam, com relativa
freqiiéncia, problemas de comunicagdo. Eles mesmos procuram amizades
com pessoas do mesmo nivel; se ndo as enconiram, escolhem colegas com

idade superior a sua. (TORRANCE, 2001:101)

De acordo com o autor muitas pesquisas foram elaboradas e colocadas em
préaticas, o que podemos levar em conta € a grande capacidade que o individuo com
altas habilidades possui, devido a sua grande capacidade de se comunicar ,se sente
retraido em conversar com pessoas de sua idade pelo simples faio dos jovens néo
acompanharem o seu raciocinio légico e acelerado, procura sempre uma amizade por
pessoas que se difere da sua .o que dificulta uma interag&o social com seus colegas
de classes, na qual os mesmo o rotulam de diferente.

Segundo Renzulli (1988:20) Os comportamentos que evidenciam as altas
habilidades e superdotacéo “Séo manifestagdes do desempenho humano que podem
ser desenvolvidas em certas pessoas, em determinados momentos e sobre
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determinadas circunstancias” ou seja, ndo existe uma garantia evidenciada que o ser
humano defina concepgdes de Altas Habilidades\Superdotagdo, porem tais
manifestagbes vem sendo desenvolvidas de acordo com cada ser humano ,com as
suas limitagdes ,com suas curiosidades ,determinagdes ,no entanto o sujeito do
conhecimento possui em si um quociente de inteligéncia adormecido, um talento que
precisa ser descoberto um comprometimento com determinadas tarefas e autonomia
enquanto pessoa de compreender o momento adequado de processar determinadas
informacdes.

De acordo com Qurufino (2007) o mesmo nos esclarece com mais eficacia as
caracteristicas desses alunos com altas habilidades e superdotagéo decodificando a
sua evaséo escolar, por falta de interacdo social e o vinculo afetivo com os demais

alunos e membros da escola.

Os alunos com altas habilidades s8o considerados, muitas vezes, apesar de
“brithantes”, trabalhosos e indisciplinados, ¢ que acaba por deixa-los de fora
dos servicos especiais de que necessitam, como por exemplo, o
enriquecimento e aprofundamento curricular. Muitas vezes sdo alunos que
abandonam o sistema educacional por desmotivagdo e por dificuldades de
relacionamento. (OUROFINO, 2007:42)

Entende-se que quando algo deixa de ser atrativas muitas pessoas desistem,
ou ficam zangados, brigam e até usam de baixo escaldo para demonstrar seus
sentimentos ali naquele momento, isso ndo é diferente do que uma pessoa com altas
habilidades podem fazer, os mesmo se dispersam também da escola ou de qualquer
ambiente que se sintam desmotivados, diferenciados, ou com poucas amizades.

De acordo com Pocinho (2010) Uma crianga superdotada é uma crianga que
mostra um potencial remarcavel e elevado nivel de desempenho quando comparado
com os pares da mesma idade, experiéncia ou origem social Abaixo observaremos as
principais caracteristicas do superdotado.

“Alto grau de curiosidade; boa memodria; persisténcia; independéncia e
autonomia; interesse por areas e {dpicos diversos; facilidade de
aprendizagem,; criatividade e imaginacao; iniciativa; lideranga; vocabulario
avangado para sua idade cronoldgica; riqueza de expressdo verbal
(elaboragdo e fluéncia de ideias); habilidade para considerar pontos de vista
de outras pessoas; facilidade para interagir com criangas mais velhas ou com

adulfos; habilidade para lidar com ideias absiratas; habilidade para perceber
discrepancias entre ideias e pontos de vista; interesse por livios e outras

fontes de conhecimento; alto nivel de energia” (BRASIL, 2004:221).
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Desta forma, os alunos que apresentam estas caracteristicas devem ser
diagnosticados o quanto antes para uma indicacdo do atendimento mais adequado
com intuito de que a crianga possa ter um bom desenvolvimento no ambito escolar,
familiar e comunitario.

Quando o desenvolvimenio emocional ndo acompanha o desenvolvimento
cognitivo, pode haver um desequilibrio entre esses dois fatores, ou seja, a crianga
pode apresentar um alto rendimento académico, mas ter seu desenvolvimento
emocional prejudicado. Até uma crianga com um nivel de inteligéncia elevado pode

ter comprometimentos se n&o alcangar a maturidade emocional.

Maturidade emocional é um estado de equilibrio enire o cérebro e as
emogdes, entre o mundo inftemo e o externo do individuo. Em criangas
superdotadas, que em muitos casos estdo muito & frente quanto a
inteligéncia, o aspecto emocional por vezes permanece muito aquém do
esperado. (LANDAU, 2002:29)

Sendo assim & importante a presenga do psicologo escolar devido o
comprometimento emocional, para auxiliar a crianca em sua adaptacdo ao ambiente
escolar. O psicélogo tem um papel importante, porém pouco explorado, nesse
processo. De acordo com Miranda (2003) A pratica de técnicas de aconselhamento e
de estratégias de intervenc¢ao junto ao aluno, ao professor, a familia e @ comunidade
sdo algumas das praticas a serem desenvolvidas pelo psicélogo escolar na area de
superdotacdo. Quando isso acontece, as criancas comegam a desenvolver
dificuldades de relacionamento em casa, no trabalho, na escola e na comunidade
onde esta inserida delimitando suas capacidades e potencialidades diante de uma
sociedade.

Também o autor Kwiecinski (2011), nos correlaciona algumas caracteristicas
das altas habilidades e superdotacdo em relagéo a alunos e seus comportamentos
mediante a uma sociedade com niveis de padrdes indesejaveis que taxa o aluno com

potencialidades.

“E essencial que o aluno com altas habilidades/superdotagdo se desenvolva
em seu proprio ritmo, aproveitando ao maximo suas potencialidades e
competéncias, sem ser “subjugado” a um contetido curricular que ja domina;
que seja estimulado a construir novos conhecimentos, ao mesmo tempo em
que conviva com parceiros da mesma faixa etéria, no contexto regular da sala
de aula. Obrigar o aluno a trabalhar contetidos que ndo lhe constituem
desafios de aprendizagem é manté-lo desmotivado, aborrecido e livre para
desenvolver padrGes indesejaveis de relacionamento e de comportamento
escolar” (KWIECINSKI, 2011:02).
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As caracteristicas intelectuais do superdotado védo além dos aspectos
relacionados a inteligéncia. Assim, ao se definir o individuo superdotado com base em
suas caracteristicas intelectuais, ndo basta considerar apenas a inteligéncia, mas a
linguagem e a criatividade, entre outros, devem ser também consideradas elementos
importantes na construgdo deste fendmeno multifacetado que é a superdotacgéo.

Geralmente, associa-se, inadequadamente, superdotagéo exclusivamente a
alto nivel de inteligéncia. Sendo assim OURUFINO (2005) nos afirma que 0s primeiros
estudos sobre as altas habilidades/superdotacédo relacionavam este fendmeno a
pontuagéo alcangada em testes formais de inteligéncia (testes de Ql). Por outro lado,
abordagens recentes sobre a inteligéncia, como ressalta o autor GARDNER (2008)
mencionada anteriormente, apresentam uma visdo multidimensional da inteligéncia.

As criangas superdotadas possuem um diferencial no dia-dia na escola,
geralmente tornam-se entediadas com o ensino normal oferecido para as criangas
com a mesma faixa etaria que o aluno em questdo. Assim, devem ocorrer mudancas
em todos os profissionais que lidam com os alunos superdotados. Os professores
devem ser aperfeicoados para lidar com alunos com essas habilidades, esses
cuidados devem ser no ambito pessoal de convivéncia e também na preparagéo e no
planejamento das atividades que serdo aplicadas em sala de aula.

A escola em geral deve respeitar as diferentes formas de aprender e atender
as necessidades educacionais de todos os alunos de forma garantir as comunicacdes
e o ensino a todos, desenvolvendo um trabalho cooperativo enire os diversos
segmentos que compdem a comunidade escolar.

Uma medida comum de diagnéstico da inteligéncia é representada pelos testes
de inteligéncia, que medem o coeficiente intelectual do individuo. Sobre esses testes,

pode-se ler que:

Os festes de inteligéncia para criangas medem primariamente habilidades
essenciais ao desempenho académico. Entre eles, o de Stanford-Binet4 foi o
primeiro nos Estados Unidos. Adaptado das escalas originais de Binet-Simon,
baseia-se macigamente no desempenho verbal e cobre desde os 2 anos até
a idade adulta (23 anos), fomecendo uma idade mental e um quociente de
inteligéncia (Ql). (COSTA, 2004:04)

Por outro lado, esses testes medem uma area muito limitada da inteligéncia da
pessoa, o que levou ao desenvolvimento de outros meios para aferir as habilidades.

Sobre o desuso dos testes de Quociente Intelectuais aplicados ao desenvolvimento
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académico. E importante mencionar que, apesar de haverem inimeras criticas aos
testes para o diagnéstico da inteligéncia, a maioria delas se refere 4 falta de
abrangéncia de aspectos do individuo que ndo podem ser medidos por meio de testes
padronizados, ou seja, esse fipo de avaliagéo deixaria de medir no aluno, por exemplo,

uma aptidao para as artes.

2.1.2 O Que é Inteligéncia?

De acordo com Strehl (2000) A inteligéncia € uma competéncia intelectual
humana que na qual apresenta um conjunto de habilidades, sendo elas fundamentais,
uma vez que potencializa todas as outras capacidades. Partindo-se desse pontio,
observa-se o estudo sobre inteligéncia e cogni¢do a existéncia de alguns pontos fortes
ou competéncias intelectuais diferentes, cada um dos quais podendo fer sua propria

histdria desenvolvimental.

Inteligénecia é entendida, na maior parie das vezes, como a capacidade
mental de raciocinar. Classicamente, a inteligéncia & equivalente a
racionalidade, manifestagdo humana que nos diferencia dos demais entes do
mundo. Racionalidade, por sua vez, € identificada como a capacidade de
raciocinar, de usar a razdoc. E razio é a poiencialidade humana de
estabelecer relagdes logicas, processo tradicionalmente identificado com o
de conhecer. (CUPERTINO, 2008:27)

Desde o tempo dos primérdios ressaltando as primeiras civilizagdes até os dias
atuais, caracteriza-se a inteligéncia desde o inicio da humanidade diferenciando todos
os individuos dos demais, partindo de um ponto esiratégico na qual os difere de
qualquer outro ser irracional o individuo é capaz de raciocinar possuir razéo, de
pensar, questionar. Com isso o autor Lakomy (2014:55) nos afirma que “Por muito
tempo, a concepgtes dominante de inteligéncia era a de que dispinhamos de uma
inteligéncia Unica, igual a das outras pessoas, que podem ser medida pelos testes de
guociente intelectual.”.

No entanto com base na concepgao citada acima, obtivemos de uma ideia de
inteligéncia Gnica. Porém cada ser humano obtém de uma mesma inteligéncia que
por, todavia pode ser medida pelo teste de quociente intelectual. Viabilizando o senso
comum dos nossos antepassados, percebe-se que a inteligéncia poderia fazer a
diferenca entre a vida e amorte, com isso as pessoas mais inteligentes possuem mais
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probabilidades de ter sucesso em varias situa¢gdes decorrentes de sua vida. Conforme
Sobral (2013) destaca que a inteligéncia ndo é um fator dissociado da personalidade
do sujeito, portanto, também se relaciona a hereditariedade, ao temperamentio e ao
carater, que é assimilado do meio social.

A inteligéncia € um processo cognitivo extremamente complexo que implica em
inimeros outros procedimentos tais como: a memoria, atengéo, motivagao, raciocinio,
aprendizagem, resolugdes de problemas e entre outros. Mas isso também implica na
inteligéncia como um potencial biopsicoldgico usado para processar informagdes, que
pode ser ativado num cenario cultural para solucionar ou criar produtos gue sejam
valorizados numa cultura. Portanto para definir o que s&o estas inteligéncias, colocou
alguns critérios basicos para estabelecer a denominada inteligéncia.

. Das Ciéncias Bioldgicas: o potencial de isolamento de les3o cerebral ¢
a histéria e plausibilidade evolucionaria;

. Da Analise Logica: as operagdes ou conjunto de operagdes nucleares
inidentificaveis e a sustentabilidade & codificacdo num sistema de simbolos.
. Da Psicologia do Desenvolvimenio a histéria do desenvolvimento
distinta, juntamente com um conjunto de definivel de desempenhos acabados

e [...] a existéncia de sabios idiotas, prodigios e ouiras pessoas excepcionais”
{(VIEIRA apud GARDNER, 2000:53)

Segundo o autor torna-se fundamental a potencializacdo biolégica, I6gica e
psicoldgica do individuo com altas habilidades e superdotagdo de acordo com os
estimulos apresentados no meio em que se enconira inseridos, além do, mas podendo
desenvolver-se em qualquer area da atuagdo humana, o individuo se sente com um
desempenho tdo elevado ou muitas das vezes super baixo quando seu potencial nao
esta definido ainda, o génio € um ser raro, muiio inteligente e especial para a
sociedade quando defere os potenciais bioldgicos enfatizando a inteligéncia.

Diante de tais concepgdes o termo “Inteligéncia” pode ser definido por varios
conceitos na qual grandes autores acabam citando Gardner por ele obter de teorias
8o precisa e significativas que acabam clarificando as ideias sobre o determinado
estudos.

segundo Gardner (2008), todos os individuos normais sdo capazes de uma
atuacd@o em pelo menos sete diferentes e, até certo ponto, independentes areas
intelectuais. Ele sugere que ndo existem habilidades gerais, duvida da possibilidade
de se medir a inteligéncia através de testes de papel e lapis e da grande importéancia

a diferentes atuagbes valorizadas em culturas diversas. Finalmente, ele define

14
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inteligéncia como a habilidade para resolver problemas ou criar produtos que sejam
significativos em um ou mais ambientes culiurais.

Segundo Gama (2008) ndo existe um modelo exclusivo de inteligéncia, no
entanto 0 mesmo ressalta que o cientista Howard Gardner um dos maiores
pesquisadores da Teoria das Inteligéncias Multiplas, causou forte impacto na area
educacional, pois so as nogdes consagradas a respeito das aptiddes intelectuais
humanas eram parciais e insuficientes, pois cada habilidade requer uma significancia
do meio que se propde.

Levando-se em conta o que foi ressaltado anteriormente, o autor nos remete

mais um esclarecimento que clarificara sobre as teorias das inteligéncias multiplas.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, de Howard Gardner (1985) € uma
alternativa para o conceito de inteligéncia como uma capacidade inata, geral
e Unica, que permite aos individuos uma performance, maior ou menor, em
qualquer area de atuagdo. Sua insatisfagdo com a ideia de Ql e com visGes
unitarias de inteligéncia, que focalizam, sobretudo as habilidades importantes
para o sucesso escolar, levou Gardner a redefinir inteligéncia a luz das
origens biolégicas da habilidade para resolver problemas. Afravés da
avaliacdo das atuagdes de diferentes profissionais em diversas culturas, e do
reperiério de habilidades dos seres humanos na busca de solugdes,
culturalmente apropriadas, para os seus problemas, Gardner trabalhou no
sentido inverso ao desenvolvimento, retroagindo para eventualmente chegar
as inteligéncias que deram origem a tais realizagbes. (GAMA, 2008:43)

Em virtude do relato mencionado acima para o cientista Gardner, alguns fatores
que potencializa e conceitua a teoria da inteligéncia questiona a semelhanga da
prépria, ou seja, a inteligéncia consistiu na capacidade que o individuo traz consigo
mesmo, apesar de se torna Gnica, uma vez que a compeiéncia é sua e de mais
ninguém ela pode estar refletindo em vériai) areas de atuagdo seria o caso do aluno
com altas habilidades e superdotacdo que apresenta uma enorme capacidade
intelectual com aptiddo académica especifica portanto obtendo de habilidades
importantes capaz de implicar no seu processo cognitivo deniro e fora do ambito

educacional.

2.1.3 Teoria das Inteligéncias Miiltiplas

Exatamente em 1980, o psicologo e pesquisador Harvard Gardner da

Universidade de Harvard apresentou a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, que na qual
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questionara as concepgdes de que existem varias inteligéncias e que o ser humano
nao possui apenas uma e sim varias. Por outro lado de acordo Lakomy (2014)
empregamos nossas inteligéncias para criar algo, resolver algum problema, criar e
elaborar, contribuir para o entendimento préprio e das demais pessoas.

Temos consciéncia de que nenhuma pessoa é igual & outra, cada ser humano
possui sua especificidade, suas peculiaridades, acredita-se que estamos nos
descobrindo a cada momento. Porém existem diferentes tipos de inteligéncias que s&o
desenvolvidas e diferenciando das demais, porém observamos e analisamos desde
que nascemos até os ultimos dias de nossas vidas.

Entende-se que muitos teorias foram correlacionados aos estudos propostos
por Gardner (1995) que dividiram as inteligéncias em algumas categorias principais
capaz de identificar varias aspectos conforme a inteligéncia que cabe a este individuos

sendo elas:

| Naturalista

Figura 2-Area cerebral de cada inteligéncia.
Fonte: Brasil Escola (2011:01)
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A inteligéncia deveria ser capaz de codificar um sistema de simbolos e
significados culturalmente criados que capturam e transmitem formas importantes de
informacéo. A linguagem, a pintura e a matemdatica sdo simbolos aproximadamente
universais, ou seja, necessarios a sobrevivéncia e a produtividade humana. As oito
Inteligéncias localiza-se no cérebro humano sendo direcionados conforme a imagem
acima tormando claro sua divisio e nomenclatura visual. Descrevendo as oito

inteligéncias sendo as seguintes:

. A INTELIGENCIA LINGUISTICA é a competéncia de trabalhar
criatividade com palavras e frases na expressao oral e escrita. Esta presente
em poetas, escritores, jornalistas, publicitarios, vendedores etc.

. A INTELIGENCIA LOGICA-MATEMATICA é a competéncia para
raciocinar de maneira ldgico-dedutiva e solucionar problemas envolvendo
nimeros e elementos matematicos. Esta presente em cientistas, advogados,
fisicos, matematicos etc...

. A INTELIGENCIA MUSICAL é a competéncia de pensar em termos
musicais, reconhecer tons e sons musicais, observar como podem ser
transformados e produzir criativamente musicas. Muitos musicos conhecidos
nédo tiveram aprendizagem formal.

. A INTELIGENCIA ESPACIAL é a competéncia de relacionar padrées,
perceber similaridades nas formas espaciais, relaciona-las e poder visualiza-
la no espago trimendicional. Ela ndo depende da visdo, ja que criangas cegas
também podem, pelo tato, desenvolver habilidades espaciais. Esta presente
em arquitetos, pilotos de corrida, navegadores, jogadores de xadrez efc.

. A INTELIGENCIA CORPORAL-CINESTESICA é a competéncia que
nos permite utilizar, controlar e manipular nosso corpo para resolver
problemas ou produzir conceitos, ideias e objetos. Esta presente em atores,
mimicos, bailarinos, cirurgides, mecanicos, atletas e malabaristas.

. A INTELIGENCIA INTERPESSOAL é a competéncia de compreender
e relacionar-se com os outros. Podem ser terapeutas, professores, politicos,
atores, vendedores, alunos que assumem liderancas ou percebem quando
um colega nédo esta bem.

. A INTELIGENCIA INTRAPESSOAL é a nossa capacidade de nos
conhecer, de estar bem conosco, de conhecer nossos limites, desejos, medos
e de administrar nossos sentimentos de maneira a atingir nossos objetivos.
Sio os terapeutas e politicos etc.

. A INTELIGENCIA NATURALISTA se relaciona a nossa sensibilidade e
entendimento frente ao meio ambiente. (GARDNER, 2014:56)

Entende-se, portanto que a inteligéncia € um conjunto de varias competéncias
capaz de transformar o ser humano conforme a sua capacidade, todos nés
precisamos se tomar uma pessoa melhor, cada inteligéncia ela nos remete uma
grande importancia inclusa no nosso cérebro, contribuindo para a formagdo do nosso
conhecimento, sensibilidade, a capacidade de conhecer nossos limites, compreenséo,
controlar, manipular, visualizar, raciocinio l6gico, obter de criatividade e entender os

tons musicais todas essas fungbes compde os conceitos de inteligéncia.
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Inteligéncia linguistica é a habilidade de usar a linguagem para convencer,
agradar, estimular ou fransmitir ideias. De acordo com Gardner (2014) ele indica que
é a habilidade exibida na sua maior intensidade pelos poetas. Em criangas, esta
habilidade se manifesta através da capacidade para contar histérias originais ou para
relatar, com preciséo, experiéncias vividas. Sdo as sensibilidade para os sons, ritmos
e significados das palavras, além de uma especial percep¢éo das diferentes fungdes
da linguagem.

Inteligéncia musical se manifesta através de uma habilidade para apreciar,
compor ou reproduzir uma pec¢a musical. Inclui discriminagéo de sons, habilidade para
perceber temas musicais, sensibilidade para ritmos, texiuras e timbre, e habilidade
para produzir e/ou reproduzir musica. A crianga pequena com habilidade musical
especial percebe desde cedo diferentes sons no seu ambiente e, frequentemente,
canta para si mesma.

Inteligéncia logico-matematica é a habilidade para explorar relagdes, categorias
e padrdes, através da manipulagédo de objetos ou simbolos, e para experimentar de
forma controlada reconhecendo os problemas e resolvé-los. E a inteligéncia
caracteristica de matematicos e cientistas porém, explica que, embora o talento
cientifico e o talento matematico possam estar presentes num mesmo individuo, os
motivos que movem as agdes dos cientistas e dos matematicos ndo sdo os mesmos.
A crianga com especial aptiddo nesta inteligéncia demonstra facilidade para contar e
fazer calculos matematicos e para criar notagdes praticas de seu raciocinio.

Inteligéncia espacial o autor descreve a inteligéncia espacial como a
capacidade para perceber o mundo visual e espacial de forma precisa. E a habilidade
para manipular formas ou objetos mentalmente e, a partir das percepcdes iniciais, criar
tensdo, equilibrio e composicgéo, numa representagao visual ou espacial a inteligéncia
dos artistas plasticos, dos engenheiros e dos arquitetos. Em criangas pequenas, o
potencial especial nessa inteligéncia é percebido através da habilidade para quebra-
cabecas e outros jogos espaciais e a atengéo a detalhes visuais.

Inteligéncia Cinestésica esta inteligéncia se refere a habilidade para resolver
problemas ou criar produtos através do uso de parte ou de todo o corpo. E a habilidade
para usar a coordenagdo grossa ou fina em esportes, artes cénicas ou plasticas no
controle dos movimentos do corpo e na manipulagdo de objetos com destreza. A

crianga especialmente dotada na inteligéncia cinestésica se move com graca e



OOOOC)OQ@@@@@@@@@@@@@@O@@Q@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@Q@;O@g

43

express#o a partir de estimulos musicais ou verbais demonsira uma grande habilidade
atlética ou uma coordenacéo fina apurada.

Inteligéncia interpessoal esta inteligéncia pode ser descrita como uma
habilidade pare entender e responder adequadamente a humores, temperamentos
motivagbes e desejos de ouiras pessoas. Observada por psicoterapeutas,
professores, politicos e vendedores bem sucedidos na sua forma mais primitiva, a
inteligéncia interpessoal se manifesta em criangas pequenas como a habilidade para
distinguir pessoas, e na sua forma mais avangada, como a habilidade para perceber
intencGes e desejos de ouiras pessoas e para reagdir apropriadamente a partir dessa
percepcdo. Criangas especialmente dotadas demonstram muito cedo uma habilidade
para liderar outras criangas, uma vez que sao exiremamente sensiveis as
necessidades e sentimentos de outros.

Inteligéncia intrapessoal é o correlativo interno da inteligéncia interpessoal, isto
é, a habilidade para ter acesso aos proprios sentimentos, sonhos e ideias, para
discrimina-los e langar mdo deles na solugio de problemas pessoais. E o
reconhecimento de habilidades, necessidades, desejos e inteligéncias proprias, a
capacidade para formular uma imagem precisa de si proprio e a habilidade para usar
essa imagem para funcionar de forma efetiva. Como esta inteligéncia é a mais pessoal
de todas, ela s6 é observavel através dos sistemas simbodlicos das outras
inteligéncias, ou seja, através de manifestagdes linguisticas, musicais ou

cenestésicas.

2.1.4 A Relagéo Entre Inteligéncia, Ql e Superdotacao

O conceito da inteligéncia demonstra a enorme capacidade que o ser humano
possui em raciocinar, compreender ideias, resolver problemas e aprender qualquer
delimitagéo conseguinte com as habilidades e formag&o do conhecimento. De acordo
com Santos, Peripolli, (2011:02) “Em algumas culturas, a inteligéncia é vista como o
pensar, o abstrair e o processamento de informagdes e, em ouiras, a importancia
reside em habilidades com o conhecimento”. Diferentes teorias que surgiram para
esclarecer o conceito de altas habilidades e superdotagdo que sinalizando as
principais questbes discutidas e correlacionadas a relagdo entre inteligéncia e

quociente de inteligéncia e superdotacao.
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De acordo com Stemberg (2000) tais aspectos sdo definidos através da
“abordagem cognitiva como o estudo dos modos como as pessoas percebem,
aprendem, recordam e pensam as informagdes. Para as cognitivas o tema central
seria a Representacdo Interna dos Conhecimentos, aonde cada informagdo é
associada a uma rede de ouiras informagdes internalizadas. No entanto percebe-se a
inteligéncia de forma tnica a maneira como cada ser humano aprende é fundamental
para o seu desenvolvimento cognitivo, © modo como funciona o cérebro coniribui para
os fatores que impulsionam o comando do encéfalo para o corpo. O cérebro armazena
fudo o que se aprende, no entanto existem pessoas superdotadas que possuem o
cérebro capaz de radiografar tudo que os olhos observam, porem redefinido todos os
seus talentos uma vez que tudo o que se observa o mesmo copia, torna-se facil
desenhar, memorizar algo. Toda via consiste em afirmar que seria um talento ou uma
habilidade este dom que muitos ser humano possui, Segundo o autor eles nos afirma

que:

N3o faz objegdo a que se chamem as inteligéncias de talentos ou habilidades,
mas que ele ndo aceita que chamem “algumas habilidades (como a
linguagem) de inteligéncia e outras (como a musica) de “simples” talentos.
Tudo deveria ser chamado ou de inteligéncia ou de talento; deve-se evitar a
hierarquia infundada das capacidades” (GAMA apud Gardner, 2000:23)

Conforme citado acima nao ha necessidade de diferenciar altas habilidades de
talento, ou de inteligéncia de Ql, pois ambos possui o mesmo significados mais
objectes diferentes, pois cada ser humano é diferente e possui comportamento
diferentes.

Também Renzulli (1998) ressalta que “n&o é um conceito unitario, mas existem
vérios tipos de inteligéncia e, desta forma, definigbes tnicas ndo podem ser usadas
para explicar este complicado conceiio”. Superdotacdo ou Talento. Varias
nomenclaturas se destacam para conceifuar o verdadeiro perfil do superdoiado,
porém eles possuem talentos, criatividades, inteligéncias o que os diferencia dos
demais seres humanos. A maneira como devemos desenvolver esta situagdo
dificilmente menospreza aqueles que sio inferiores aos superdotados, pois fodo ser
humano possui uma competéncia, uma habilidade seja ela a qual area cognitiva se
desenvolve, muitos possuem talentos para pintura, bordados, desenhos, musicas,
jogos e outros possuem habilidade com os esportes, com dangas, com a oralidade,

alguns utilizam de sua criatividade para sobreviver, para se destacar denire os
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melhores, outros obtém de cada uma dessas hipéteses citadas acima, mas por serem
Ao disperso acabam que ndo se preocupam e se atentam com a realidade prevista

na sociedade. O autor ele nos remete a uma logica significativa que nos afirma que:

Tais pessoas ndo constituem um grupo homogéneo, porém, sim, altamente
heterogéneo, devido a variedade de areas que podem ser superiores. Sendo
que as caracteristicas, comuns e principais, que apresentam s&o: habilidade
acima da média (mas, ndo necessariamente excepcional); comprometimento
com a tarefa; criatividade; criticidade; inquietacdo (quando a tarefa esta
aquém das suas habilidades). Nao ha somente um perfil de pessoas com um
nivel de inteligéncia superior 3 média da populagdo, pois os tipos de
inteligéncias se relacionam entre si. (SOBRAL, 2013:37)

Segundo o autor existem varios tipos de inteligéncias que estdo altamente
ligadas entre si, para que juntas possam contribuir para a potencialidade existente no
ser humano que ele nos remete o conceito que as “habilidades intelectuais s&o
utilizadas para desenvolver determinadas areas do conhecimento e/ou campos de
atuagao profissional”. O problema instala-se quando as exigéncias pessoais divergem
das possibilidades oferecidas no meio sécio-familiar, académico e/ou no mercado de
trabalho. Por isso, a inteligéncia de cada pessoa designa a forma como esta vivéncia
todas as suas acges, racionais e emocionais, no plano pessoal, educacional e
profissional.

Diante desta citagdo que clarifica as ideias, mas em contextos frequentes
encontram-se pessoas com uma inteligéncia acima da média, que na qual s&o

consideradas possuidoras de:

s ALTAS HABILIDADES - habilidades acima da média em um ou mais
dominios: intelectual, das relagGes afetivas e sociais, das produgtes
criativas, esportivas e psicomotoras.

e SUPERDOTACAO - que apresentam notavel desempenho e
elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspeclos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo
académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade
de lideranga, talento especial para as artes e capacidade
psicomotora.

o TALENTO ~ a pessoa que realiza com alto grau de qualidade,
alcancando reconhecido sucesso, algo que representa expresséo de
uma caracteristica que a sociedade reconhece e aprecia, ou
desempenha em nivel de qualidade superior em alguma area que a
sociedade valoriza. (GUENTHER apud ALMEIDA, 2009:208)
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A aparentemente surgiram varias mudanca nas definicoes referente a evolugéo
do pensamento sobre o tema, assim como as altera¢des na terminoldgica e partindo,
inicialmente da conceituacéo de altas habilidades ,superdotagao e talento como um
fendmeno multidimensional e complexo, o individuo que se reconhece mediante a
estas definicbes sdo pessoas extraordinarias que desenvolve o cognitivo, afetivo,
neuropsicomotor e de personalidade.

Historicamente, a concepgéao de superdotagao foi acoplada a inteligéncia como
um construto mensuravel e, assim, identificada a partir dos testes de inteligéncia.
Consequentemente, o QI foi considerado a medida ideal da inteligéncia humana,
abrangendo a totalidade do potencial intelectual de um individuo e, durante décadas,
dominou o processo de identificacdo. Entretanto, com os avangos nos estudos sobre
a inteligéncia e a adog&o de uma visdo multidimensional deste construto, os testes de
QI passaram a ser questionados e considerados mais como uma medida de um
conjunto especifico de habilidades mentais num determinado contexio do que um

reflexo de uma capacidade mental global.

2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DE ALTAS
HABILIDADES E SUPERDOTAGAO

A {irajetdria inicial dos superdotados ocorreu no Brasil durante um longo
periodo, tais fatores ocorreram para que contribuisse para o desenvolvimento da
educacéo de altas habilidades e superdotagéo. Diante de tais possibilidades de

compreenséo.

No Brasil, os superdotados constituem um grupo que é pouco compreendido
e negligenciado. Ha poucos programas direcionados para atender suas
necessidades e favorecer o seu desenvolvimento. Da mesma forma que a
insfituicdo escolar ndo estd devidamente preparada para maximizar o
potencial de forma que a institui¢do escolar ndo esta devidamente preparada
para maximizar o potencial de aprendizagem e adaptabilidade de alunos que
apresentam um atraso no seu desenvolvimento, o mesmo ocorre em relagéo
aqueles que se destacam por um potencial superior, que apresentam
inteligéncia ou criatividade excepcionalmente elevadas. Observa-se inclusive
resisténcia a implementagdo de um atendimento diferenciado ao
superdotado, fruto de uma série de ideia. (BRASIL, 2011:50)

Segundo informagdes correlacionadas a implementacgbes de politicas publicas

que contribuam para o processo de desenvolvimento de aprendizagem adaptadas
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para as altas habilidades, sabe-se ou compreende-se pelas autoridades que o
individuo com altas habilidades precisam de um nucleo \de atividades que desenvolva
trabalhos especificos para esse publico, trabalhos diferenciados com os pais,
professores e alunos para potencializa-los a cada um com o seu momento certo.

No Brasil, em 1995, a partir das Direfrizes Gerais para o Atendimento
Educacional aos Alunos com Altas Habilidades/ Superdotacdo e Talentos,
estabelecidas pela Secretaria de Educacgédo Especial do Ministério da Educagéo e

Desporto, foram proposta a seguinte defini¢éo:

“Altas habilidades referem-se aos comportamenios observados efou
relatados que confirmam a express3o de ‘tracos consistentemente superiores’
em relagdo a uma média (por exemplo: idade, producéo ou série escolar) em
qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se entender por 'tracos’ as
formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e
duragdo no repertorio dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem
ser registradas em épocas diferentes e situacdes semelhantes” (BRASIL,
1995:208).

De acordo com as lLeis de Diretrizes e Bases do Conselho Nacional de
Educagdo Especial, por meio da Politica Nacional de Educacgéo, as criangas
consideradas bendotadas sdo capazes de um desempenho superior (comparando
com o mesmo grupo de idade), incluindo o talento em qualquer das areas seguintes,
consideradas isoladamente ou em combinagao: habilidade intelectual em geral;
aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; artes visuais e
praticas; habilidade psicomotora, todas essas habilidades precisam ser trabalhadas
no seu ambito educacional.

Historicamente, grande parte dos alunos superdotados nédo séo identificados
nos primeiros dias de aulas, pois precisa-se fazer um diagndstico preciso deste aluno,
observando seu comportamento, suas expressdes, comunicacdes e dialogos. No

entanto de acordo com ocorre a enirada dos alunos superdotados no Ensino Regular.

Eles sempre foram matriculados nas escolas regulares. Sempre foram
classificados conforme suas idades cronolégicas e colocados em turmas que,
regra geral, estdo longe de atender ao nivel de desenvolvimento real que
apresentam ou teriam condigbes de acompanhar. Raros s&@o os alunos
identificados, alguns até podem ser indicados para as salas de frecursos
especializadas, contudo, a matricula escolar ndo garante a incluséo
educacional. Estar matriculado garante o acesso ao ensino, mas para que
alunos com altas habilidades/superdotacdo sejam incluidos é preciso mais. E
preciso professores especializados para as salas de aulas regulares e para o
atendimento educacional em salas de recursos ou em programas de
enriquecimento ou de aprofundamento. (BRASIL, 2004:17)
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De acordo com o autor os alunos com altas habilidades nem sempre séo
identificados mediatamente na sala de aula pelo professor do ensino regular, as vezes
sdo identificados na sala de SRM (SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS)
apo6s os especialistas terem observado e terem diagnosticado através da anamnese
e do estudo de caso, o que comprova as hipoteses levantada sobre o assunto.
Sabemos que este aluno precisa estar devidamente matriculado nas escolas no

ensino regular.
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3 TRAJETORIAS E VIVENCIAS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DE UM ALUNO SUPERDOTADO NO MUNICIPIO
DE ITAITUBA- PARA: OLHARES DE SEUS FAMILIARES E
PROFESSORES

3.1 METODOLOGIAS ADOTADAS NAS ENTREVISTAS

Quanio a metodologia, optou-se por uma pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa, apresentado caracteristicas especificas, visto que o objeto de
estudo encontrasse situado nos olhares de familiares e de seus profissionais acerca
da superdotac&o.

Para Texeira (2005:137) na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir
a distancia entre a teoria e os dados, entre o contexto e a agdo, usando a légica da
analise fenomenoldgica, isto € compreensédo dos fendmenos pela sua descri¢ao e
interpretac@o. Partindo dessa perspectiva, a pesquisa qualitativa tende a assumir um
forte cunho descritivo e interpretativo, valorizando os instrumentos de andlise e todos
os fatos colhidos na propria realidade.

Também Severino (2000) Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posigao
propria a respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texio, é ler
nas entrelinhas, é explorar toda a fecundidade das ideias expostas.

Assim para esta pesquisa utilizou-se a metodologia descritiva e explicativa que
visa-se compreender e interpretar os olhares de professores e de seus familiares
mediante a trajetérias e as vivéncias de um aluno superdotado no processo de ensino
e aprendizagem no municipio de ltaituba-Para, por meio de foco interpretativo,
obtendo a coletas de dados, fontes documentais como livros, artigos e legislacdes
especificas acerca da tematica de sustentagdo para a pesquisa de campo.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para as coletas de dados foram a
aplicacéo de dois modelos de questionarios, sendo estes direcionados a (05)
professores com (14) perguntas, (02) membro da familia com (15) perguntas. Para
melhor quantificar os dados da pesquisa foram efetuadas uma entrevista pessoal
dividindo-se as perguntas do questionario com mée do educando e com a pessoa

superdotada.



OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO(;

[

50

3.2 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Claudio Albuquerque Lisboa ¢ filho de dona Josélia Paiva Albuquerque e seu
Antonio Lisboa nasceu no dia 23 de janeiro de 2001 no municipio de ltaituba-Para é
irméo de Claudia Albuquerque, o mesmo vem de uma familia humilde, de pais
trabalhadores e de uma méae amorosa e bastante lutadora que visa o ideal de seus
filhos. Atualmente estd com dezesseis anos de idade.

Deu inicio aos seus estudos aos trés anos de idade no Centro de Educacgéo
Infantil. No Jardim 1 e logo ap6s foi acelerado para Alfabetizag&o, em 2010 aos (10)
dez anos passou novamente por um processo de aceleracéo da 6° série para 82 série
na Escola de Ensino Fundamental A Mao Cooperadora I. Em 2013 ganhou uma bolsa
de estudos para estudar o Ensino Médio na Escola Ceniro Educacional Anchieta, na
qual aos (13) treze anos de idade concluiu o ensino médio.

Iniciou em 2011 seu estudos na Instituicdo Fisk Centro de Ensino e concluiu
em 2014, fala fluentemente e domina a lingua inglesa, gosta de ler e tem maior
apresso pelas areas da ciéncias bioldgicas e humanas e musicas eletronicas.

Prestou o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio); PROUNI (Programa
Universidade Para Todos); (SISU) Sistema de Selecdo Unificada e PROSEL
(Processo Seletivo), sendo aprovado nos anos (2013,2014 e 2015). Nos Cursos de
Engenharia Quimica e Civil, Psicologia, Direito e Medicina. Nas Universidade e
Faculdade (ULBRA, UFMT, UTFPR, UEPA, UFRJ, UFSM, UNIC, UCPEL, UNISA,
PUC-MG, UNIVAG). Atualmente o académico estd cursando o 3° semestre de
Bacharel em Medicina pela Universidade do Estado do Para.

O discente possui um diagnéstico preciso emitido pela Secretaria Municipal de
Itaituba com o laudo de Altas Habilidades e Superdotagéo desde 2011.e nunca obteve
de um Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

A préxima entrevistada foi a senhora Josélia Lisboa de 42 anos de idade,
casada mae de dois filhos, n&o concluiu o ensino médio por motivos pessoais, trabalha
de servigos gerais na Escola de Educagdo Tecnoldgica do Para, teve uma luta
constante por buscar um ensino de qualidade para o seu filho, enfrentou muitas
dificuldades com sua familia, foi desassistida pelo municipio varias vezes quando

recorreu ao lado financeiro ou por um emprego de merendeira.
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Os professores da modalidade de ensino da SEMED (Secretaria Municipal de
Educagdo) que atuam em um fempo estimado de (08) oito a (29) vinte e nove anos de
trabalhos prestados ao Municipio de lfaituba-Para, todos s&o licenciados e bacharéis
com Pés Graduagdo em uma determinada area especifica. No entanto, trabalham na
Escola A Mao Cooperadora Il e no Centro Educacional Anchieta tendo por finalidade
o papel fundamental na formagéo do educando, mediante a isto se buscou as
concepgdes sobre o seu trabalho docente na perspectiva de relatos que obtiveram

quando lecionado com o aluno superdotado.

3.3 ANALISE DE DADOS NA VISAO DA FAMILIA SOBRE ALTAS
HABILIDADES E SUPERDOTAGAO

?

Ao realizar a pesquisa de campo com a familia do individuo com altas
habilidades, aplicou-se um questionario para colhimento de dados que norteiam os
olhares sobre a trajetoria e a vivéncia no processo de ensino e aprendizagem, Por
conseguinte, destaca-se a cerca de 10 perguntas, estando essas todas respondidas
e disponiveis para coleta de dados, neste sentido houve a necessidade de selecionar
as perguntas mais relevante que contribui-se para analises. Uma vez que as
perguntas e resposfas estdo semelhantes. Usou-se um critério de amosiragem
quantificadas e informacdes correlacionadas da mae e do superdotado, pois ambos
esclarecem com nitidez os dados precisos.

O aluno entrevistado que é objeto de estudo da nossa pesquisa tem 16 anos
de idade e atualmente esta cursando bacharelado em medicina pela Universidade do
Estado do Para. A genitora do superdotado tem 42 anos de idade e servidora da
ETEPA no municipio de Itaituba e possui o ensino médio incompleto.

Dando prosseguimento no estudo perguniou-se na primeira pergunta, Qual a
sua concepgdo sobre altas habilidades? Para o aluno entrevistado ele enfatiza
“Acredito que Altas Habilidades e um termo que diz respeito a uma habilidade
de melhor compreensdo das informacdes, ou seja, 0s processos cognitivos no
individuo com Altas Habilidades sdo relativamente mais rapidos e com uma
capacidade maior de assimilacdo de informacdes, independentemente do
campo de conhecimento”. No entanto a mée salienta que altas habilidades e
superdotacdo “sdo pessoas que ja nascem com uma capacidade maior de
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adquirir conhecimento”. Entende-se que ambas as respostas possui o mesmo
sentindo de contextualizacéo o que caracteriza a fomentagéo do tema abordado.

De acordo com QOurofino (2003:105) “Altas Habilidades € uma habilidade acima
da média em um ou mais dominios: Inielectual das relagbes afetivas e sociais, das
productes criativas, esportivas e psicomotoras”. E de suma importancia a clarificagéo
e o conhecimento existente pelos entrevistados e associado ao autor em relagéo a
superdotagdo. Perguniou-se na segunda questdo aos entrevistados, vocé se
considera um aluno superdotado? O mesmo respondeu “De acordo com a definicao,
acredito que sim. Quando me aplico para entender alguma informacao, consigo
absorver de forma, que acredito eu, rapida. Digo isso quando observo essa
situacdo em relagao aos meus colegas de turma ao longo dos meus estudos”
no entanto também perguntou-se a sua méae se ela o considera superdotado. “Tenho
a concepgio que meu filho é superdotado”. Sustenta-se uma relagéo de muita
cumplicidade entre mae e filho, a senhora sua mae é muito protetora, amorosa,
lutadora, ndo mede esfor¢os nenhum, quando a principal questdo € seu primogénito.
Sua maneira de enxergar o mundo fez com que observassemos quem era seu filho,
através de luta constante entre o medo da sociedade em si e a prépria relagédo auto
avaliacédo do proprio individuo.

Na qual houve lutas constante desde seu egresso na Educacgao Basica até os
dias atuais. Segundo relatos da mae, o aluno superdotado deu inicio aos trés anos de
idade, comegou a ler com dois anos e seis meses, o que especulou grandes dudvidas
e receios mediante a sociedade, o espanio em que os professores tiveram quando o
discente chegou a escola, o seu primeiro contato no ambito educacional com os
demais colegas e seus professores, por exemplo, a professora pedia para ele escrever
no quadro letra “c” de “casa” e ele ja escrevia toda a palavra. Em decorréncia de tantos
acontecimentos instigou-se a terceira questdo ao aluno, Como vocé se sentia nos
seus primeiros dias de aulas? “Em relagcdo aos estudos na primeira infancia, ndo
tem muito que eu me recorde bem, mas digo que estar nas aulas foi desde o
inicio muito instigante. Eu tinha bastante curiosidade, e sempre fui bastante
atento as aulas”.

Conota-se a satisfagdo que o aluno de tinha sobre a escola, a curiosidade que
para um superdotado é imensa, ndo tem palavras porque é uma das principais

caracteristicas que o forna mais visivel no ser humano.
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Em relagéo a superdotagéo perguntou-se a quarta e quinta quest&o, vocé tinha
algum tratamento diferenciado na escola? “Na verdade, pela escola, eu nao tive
nenhum até que eu fosse diagnosticado de fato com Altas Habilidades. Mas nas
relagdes com os outros colegas era uma diferenciacao mais perceptivel. Por
muito tempo, fui uma pessoa muito introspectiva, de pouca conversa e poucas
relacdes, e ndo usava os intervalos para interagir com os outros, e de certa
forma isso se expressava em discriminagao por parte deles, mas nada que me
incomodasse na época, afinal, preferia a companhia das palavras”. A escola
correspondia as suas expectativas como aluno? “Eu e minha irma costumavamos
ganhar varios livros e revistas usados, e eu lia bastante eles em casa. Por um
tempo, o conhecimento que eu recebia na escola era, de certa forma, suficiente
para mim. Mas, na medida em que eu lia o material que eu recebia, eu via
informac6es que eram além do que eu estudava na escola e os professores
notaram isso, pois ja tinha adiantado certas informacoes e, as vezes na aula ou
pelos deveres de casa, eu demonstrava ‘sem querer’ esse conteido mais
avancado. E por essas situagées que os professores sugeriam que eu pulasse
séries”. Perguntou-se na sexta quesido a sua mae Qual o processo que tiveram em
relacéo a aceleragdo do aluno na escola? “ele foi acelerado do Jardim | para a
alfabetizagdo, com 3 anos; e também foi acelerado da 6® série para a 82 série,
com 10 anos.”

Perguntou-se ao discente na sétima questdo, Vocé tem alguma frustagéo
enquanto a sua trajetéria escolar? “Tive na transi¢do do ensino fundamental para
o médio”. Minhas primeiras avaliacbes no 1° ano mostraram o impacto de ter
pulado a 7° série. Fiquei por um tempo pensando se eu realmente era capaz de
seguir, mas entre o primeiro e o segundo semestre do 1° ano corri atras de
recuperar os contetidos-base perdidos (inclusive rapidamente) e assim houve
uma melhora nitida no meu desempenho. Outra situacdo que me frustrou foi
guando ndo fui aprovado em Medicina na minha primeira tentativa. Nessa
situacdo, eu ndao havia obtido pontos suficientes para conseguir ingressar no
curso e surgiu novamente a duavida sobre a minha real capacidade de
aprendizagem. Mesmo com essa diivida, prossegui me preparando durante um
ano, mais disciplinado e obstinado, e durante minha preparacéo eu ja estava
expressando bons resultados, e felizmente na tentativa seguinte consegui obter
pontuacéo suficiente para ingressar o curso de Medicina.
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O discente concluiu o Ensino Fundamental com 10 anos de idades e aos13

anos concluiu o ensino Médio. O aluno prestou vestibular que na qual com a sua nota

passou-se em varias faculdades nos seguintes anos, local, posicdo em questdo ao

lugar faculdades e os cursos:

ANO CIDADE | POSICAO { FACULDADE CURSO
2014 Manaus/AM 1° ULBRA/PROUNI Engenharia
lugar Quimica
2015 | Rondondpolis/MT 6° | UFMT/ SISU Psicologia
lugar 1° semestre
2015 | Londrina/PR 4° | UTFPR/SISU Engenharia
lugar Quimica
2015 | Santarém/PA 1°lugar | ULBRA/PROUNI Direito
2016 | Santarém/PA 11° lugar UEPA/ PROSEL | Medicina
2016 | Rio de Janeiro/PA | 6° lugar UFRJ/ SISU Medicina
2016 | Santa Maria/RS 1° lugar UFSM/ SISU Direito
2° semestre
2016 Cuiaba/MT 1° lugar UNIC/ PROUNI Medicina
1° semestre
2016 | Pelotas/RS — 1° lugar UCPEL/PROUNI Medicina
2016 | Santo Amaro/SP 3° lugar UNISA/ PROUNI | Medicina
2° semestre
2016 Belo 3° | PUC/ PROUNI Medicina
Horizonte/MG lugar
2016 Cuiaba/MT 2° UNIC Medicina
lugar
2016 | Varzea Grande/MT 3° Univag Medicina 1°SEM
lugar

Tabela 1- Aprovacgdo de vestibulares.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

De acordo com a tabela acima citado através de respostas tanto da mae quanto

ao aluno, podemos observar qudo grande é a sua inteligéncia, dedicagdo e

determinacgao aos estudos, pois com a nota do Exame Nacional do Ensino Médio ele

pode concorrer a vagas de Faculdade.

Observou-se que mediante a tantos fatos ocorrido na trajetéria do aluno, a

familia é o suporte principal para que ele consiga se a adaptar diante da sociedade
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tao descrente de rotulagéo, descriminagéo e aceitagéo. Em alguns momentos como
citado anteriormente pelos entrevistados os processos de aceleragéo, ocorreram o
que as vezes impulsiona tanto para o equilibrio de sua inteligéncia ou a sobre carga
de passar adiante de uma turma para outra sem apenas ter visto nenhum contetido e
ter que correr atras para acompanhar a turma. A aceleragéo néo é f4cil, mas quando
se consegue fazer um exame que comprove gue vocé estd apto a passar a diante
para uma turma seguinte, conota-se a preocupacdo dos profissionais que iram
trabalhar com este individuo.

Indagou-se a oitava questdo: Como vocé imagina o olhar da sociedade diante
de uma pessoa superdotada? “Acredito que a sociedade olha para o superdotado
como alguém estranho e ‘chato’, na medida em que se tem a ideia de que o
superdotado s6 sabe falar sobre assuntos escolares, e como o sujeito remete a
escola, entdo se tem que o superdotado é uma extensdo da escola, ou seja, tdo
chato quanto. Mas a medida que se conversa com uma pessoa com Altas
Habilidades, ela pode te abrir um universo de assuntos e situacoes que
fascinam. Porém é dificil também para o superdotado estabelecer uma
conversa, pelo fato de geralmente sermos pouco comunicativos”.

Perguntou-se na nona questdo Em sua opinido poderia ser feito alguma coisa
para melhorar o desenvolvimento escolar de uma pessoa com altas habilidades?
“Sim, sem duavida. Ainda ha um suporte pedagédgico nas escolas muito
insuficiente para o aluno com altas habilidades. E preciso uma capacitacio
extensa e continua das equipes de trabalho nas escolas para identificar e dar
suporte ao aluno com altas habilidades. Além disso, é preciso implantar e
disseminar centros de assisténcia especializada em alunos especiais”.

Para melhor aprofundamento da pesquisa foi indagado na sequéncia a décima
questdo, Correspondem suas expectativas? “Na verdade, o curso de medicina tem
sido ainda melhor do que eu esperava. Quando entrei, pude garantir que
realmente é a profissdo que eu quero seguir na minha vida, desde o primeiro
contato com a anatomia as experiéncias clinicas no posto de saide e no
hospital. Tudo tem sido maravilhoso para mim!”

Na sequéncia foi questionado sobre suas notas na décima primeira questéo, O
discente respondeu com tanta seriedade nos mostrando suas notas quanto

relacionadas ao primeiro ano de medicina.
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Figura 3- Notas bimestrais cursada na faculdade
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Na imagem a cima mostra-nos suas notas, suas disciplinas e a correlagao entre
sua idade e seu desempenho académico a cada dia. perguntou-se ao entrevistado na
décima segunda questdo como vocé se sente estando tdo jovem e cursando
medicina? “é surreal, ainda sinto que ndo caiu a ficha de que estou nesse curso
tdo jovem. Sinto-me satisfeito e muito realizado por ter conseguido e
progredindo bem neste curso”. Em seguida indagou-se a décima terceira Com
quantos anos voceé ira se formar? “Irei me formar em novembro de 2021, com 20
anos de idade”.

Para sua mae este filho € um orgulho, € um presente de Deus, pois ele sim
sabe determina a pessoa certa e a quem cada individuo pertence, essa mulher
guerreira relata sua histéria com tanta veracidade que nos desperta uma curiosidade
enorme acerca da superdotacdo, na qual fascina o investigando a querer buscar
sempre mais, quando perguntado a sua mée sobre as expectativas de seu filho, a
mesma sorriu e nos relatou que seu filho pode ser o que ele quiser basta ele querer e

espero que ele seja uma pessoa muito feliz, e conquiste os seus objetivos
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Por toda via quando perguntado ao aluno na décima quarta questédo, Quais
suas expectativas de vida, profissional e académico? “A expectativa fundamental é
de progredir e me qualificar para poder contribuir para uma melhor qualidade de
vida para minha familia, quanto académico, quero me envolver ainda mais na
pesquisa cientifica, a fim de me qualificar ainda mais para subsidiar a minha
formacédo profissional. Quanto profissional, pretendo seguir com a residéncia
de cardiologia, e, apos essa especializa¢ao, retornar para trabalhar em minha
cidade natal’.

Apos citado acima perguntou sobre altas habilidades estingando a mée do
aluno a responder sobre a décima quinta, O Aluno Teve Algum Atendimento
Educacional Especializado Na Escola “Nao Teve”. Observa-se como é tdo falha a
questéo da legislagédo que rege o comprimento das leis a questdo do individuo com
alguma deficiéncia. Segundo sua mae ele nunca foi atendido por nenhum atendimento
Educacional a ndo ser quando recebeu seu laudo pela Secretaria de Educagao.

Desta Forma, Encerramos A apresentacé@o e Discussdo dos dados obtidos
através das entrevistas e das observacdes da familia em relagéo a altas habilidades
e superdotagdo, questdes norteadoras que contribuiram para uma melhor
compreensao das vivéncias educacionais. Daremos continuidades nas visdes dos

outros entrevistados.

3.4 VISOES DOS PROFESSORES SOBRE ALTAS HABILIDADES E
SUPERDOTAGCAO

Nessa abordagem de estudo utilizou-se a aplicagéo de questionarios com dez
questdes, sendo perguntas abertas e fechadas. As respostas foram identificadas no
quadro através das siglas de P1 a P5, onde P= Professor, neste subcapitulo relata as
opinides acerca dos desafios da docéncia em classe regular com o aluno Superdotado
na Escola a Mao Cooperadora e Centro Educacional Anchieta no municipio de
ltaituba-PA.

No estudo foram abordadas questoes relacionadas com o tema, nesse sentido
é muito importante sabermos sobre as concepgfes da trajetéria do aluno em seu

processo de ensino e aprendizagem. Ao iniciarmos a nossa primeira pergunta € de

grande valia sabermos sobre a idade dos docentes entrevistados.
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IDADE DOS DOCENTES

20430

Gréfico 1- Idade dos docentes.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

De acordo com o grafico analisou-se que 60% dos discentes apresentam
idades entre trinta e um e quarenta anos, e 40% dos demais tem em torno de vinte a
trinta anos e de cinquenta e um a cinquenta e nove anos, conota-se que 0s
profissionais ja estdo com uma idade que proporcionam uma compreensao de mundo
e de vivéncias que facilitam em um contexto de relagbes humanas. Em vista disto

perguntou-se na segunda questdo: Qual sua Formagado Académica?

FORMACAO PROFISSIONAL

# PEDAGOGIA # LETRAS © INGLES

‘Gréﬁco 2- Formagao profissional.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.
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Considera-se que para atuar no mercado de trabalho como professor &
essencial ter uma graduagdo ou estar em processo de formagéo educacional. A
formagéo dos profissionais da educagdo é muito importante para a escola, aluno e
sociedade, pois a formagao nao abre apenas as portas para o emprego mais também
faz com que haja educagdo de qualidade e onde a aprendizagem se torne um
elemento eficaz para o progresso do ensino para os alunos.

Observa-se que 60% dos entrevistados sdo pedagogos profissionais que
direcionam a crianga no caminho da aprendizagem em busca do conhecimento e 40%
estdo divididos em professores com disciplinas especificas como o letrado e professor
de inglés. Ainda nesta mesma linha de raciocinio temos estes profissionais atuantes
e compromissados com o ensino e aprendizado das nossas criangas. A terceira
questao diz respeito sobre o tempo de atuagdo profissional destes docentes em sua

carreira profissional

TEMPO DE ATUAGAO

#0a10anos =11420anos #214a30anos =31440anos

Grafico 3- Tempo de atuagao.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

De acordo com o grafico acima citado conota-se o tempo de atuacdo dos
profissionais da modalidade de ensino sendo estes professores facilitadores de
conhecimento, 60% dos professores estdo dentre 11 e 20 anos atuando no municipio
e 20% estdo a cerca de 0 a 10 anos em fungdo da docéncia, também 20% dos

professores ja atuam na funcdo com um tempo estimado entre 21 a 30 anos no
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processo de ensino e aprendizagem dos alunos nas escolas. Na quarta questao
indagou-se sobre: Qual a sua Concepgdo sobre Altas Habilidades?

Entrevistado "~ Justificativas
P1 E um individuo super inteligente em diversas areas do
conhecimento.
P2 A pessoa superdotada possui um talento, diversas

capacidades e criatividade, ou seja, muito inteligente.

P3 Bom altas habilidades é uma pessoa diferenciada

acima referenciada, com uma habilidade acima da média.

P4 Bom altas habilidades a concepgéo que eu tenho é de
uma pessoa com uma grande habilidade.

P5 Altas Habilidades é uma Habilidade que o individuo

possui em alguma area do conhecimento.

Quadro 1- Concepgéo de Altas Habilidades.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Conforme o quadro citado acima a viséo que os professores possuem sobre as
altas habilidades apresentam relagbes importantes entre as caracteristicas e o
conceito de inteligéncias, para os professores entrevistados altas habilidades € uma
habilidade que possui alguns conhecimento especifico em uma area do conhecimento,
criatividade em desenvolver tarefas, e falento para desenvolver tarefas no seu dia a
dia, ou seja, é um individuo diferenciado dos demais.

Questionou-se aos entrevistados a quinta pergunta: VOCE CONHECE
ALGUMA PESSOA COM Altas Habilidades e Superdotacdo? 100% dos
entrevistados relataram que conhecem um superdotado. Perguntou-se também na
sexta questdo: Vocé possui alguma experiéncia com Altas Habilidades? Foi
unanime a resposta no sentido em que 100% responderam que sim, 0s mesmos
frabalhou-se com um aluno e foi uma experiéncia inovadora e Gnica até agora.

Dando continuidade no questionario indagou-se a sétima pergunta: Possui

cursos de capacitacdo na area das Altas Habilidades?




2000090009000 0000000 0000000000000 09°2000O0OCOCO°FOCGOCOINIOIOTOITYIPYYYS

61

Formacgédo Continuada em Altas Habilidades
=SIM =NAO

Grafico 4-Formagao continuada em Altas habilidades.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Portanto foi possivel observa que 80% dos professores ndo possui nenhuma

formagéo em Altas Habilidades e 20% possui uma Pés Graduacéo e juntamente em

uma de suas disciplinas os habilitava em uma formagdo ampla sobre o sujeito com

Altas Habilidades. Com isso percebe-se que grande parte dos professores procura

formacado somente em areas afins e se despreocupando com a educagdo especial

que atualmente o publico esta crescendo gritantemente.

Entretanto perguntou-se aos discentes na oitava questdo: A escola esta

preparada para trabalharmos com o aluno superdotado?

Entrevistado Justificativas

P1 “Sim, com certeza esta mais preparada”.

P2 “Acredito que hoje sim, ela ja esteja”.

P3 “Em minha opiniao nao pois ainda € algo novo, pois poucos
colegas de trabalho tem a preocupagao de estar se preparando para
o seu publico alvo, que é o aluno.

P4 “Acredito que ndo, pois nem a escola e nem a SEMED se
preocupam em fornecer esta formagao para os professores”.

P5 “Antigamente nao, mais hoje acredito que sim, por que ja
temos professores qualificados e capacitados nas salas de recursos
multifuncionais”.

Quadro 2- A escola esta preparada para trabalhar com estes alunos.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.
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Em relagio ao quadro 3 grande parte dos professores tem a discrepancias de
que as escolas est&o preparados para trabalhar com estes alunos, e que o quadro de
funcionarios da modalidade de educagéo especial estdo capacitados a cada dia que
se passa, neste sentindo nao é desfavorecendo o professor do ensino regular, mas
todos os professores dependentemente de qualquer formag&o deveria estar apto a se

adequar-se.

O atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotagio vem sendo,
no Brasil, uma preocupagdo de autoridades governamentais, gquanto ao
interesse de programar politicas piblicas que favoregam uma agdo integrada
entre orgdos pUblicos e particulares, com vistas a aprimorar a pratica do
planejamento e da atuagdo docente, a fim de que se possa promover a
adequada qualificagdo dos recursos humanos. (METRAU, 2007:490)

De acordo com o autor o atendimento deste aluno nas escolas vem sendo
discutido ha muito tempo, desde que este aluno ingressou na educag&o basica de
ensino, sendo responsabilidade para as autoridades se preocuparem em desenvolver
um Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotagéo implantadas aqui em
nossa Regido. Dando Continuidade perguntou-se a nona quesido Como vocé
percebeu que seu aluno era superdotado?

Entrevistado Justificativas

P1 “Ele sempre se saia super bem, tinha o habito da leitura
constante e oralizava nitidamente em inglés e isso me
impressionava bastante como que este aluno conseguia e os

demais néo”.
P2 “Pela aceleracdo e comentarios de alguns professores”.
P3 “Porque a coordenacio pedagdgica nos comunicou”.
P4 “Pela habilidade de terminar rapidamente as atividades”.
P5 “Na verdade ele veio de uma aceleracao que a principio o

primeiro semestre foi um pouco impactante, ndo por esperamos

tanto dele, mas sim pela aceitag@o do individuo em si.

Quadro 3-Percepgao do aluno superdotado.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Analisando as informagbes obtidas pelos professores acerca de como eles
identificaram que o aluno era superdotado, se faz muitas questionamenio entre o

corpo docente, varias conversas obtidas através do dialogo e estudos.
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Uma forma de ter um pouco mais de garantia quanto a essas impressoes é o
entrecruzamento de diferentes opiniGes sobre a mesma pessoa. Trocar ideias
sobre ela e, acima de tudo, com ela, pode ajudar a identificar uma alta
habilidade. Assim, se professores e orientadores perceberem que uma
crianga apresenta indicadores de altas habilidades, podem consultar colegas,
ou a familia do aluno. O mesmo pode acontecer em sentido inverso: se a
familia de um aluno considerar que ele apresenta necessidades educativas
especiais em virtude de algum talento ou habilidade, pode também solicitar
atencdo especial dos profissionais da escola, para que, juntos, cheguem a
uma conclusdo — que ndo precisa ter um carater definitivo, ja que outras
vivéncias podem mudar, com o fempo, essa avaliagdo. (CUPERTINO,
2008:43)

Ap6s analisarmos a fala do autor e dos enirevistados, a maneira correta de

como comecar a identificar o aluno superdotado. Por outro lado, mesmo quando

identificamos acertadamente um talento, isso ndo significa que essa pessoa sera

obrigatoriamente bem-sucedida, uma vez que mesmo as circunsténcias da vida

podem impedir o desenvolvimento desse individuo. Com relag&o a esse ponto, € muito

importante que tenhamos claro o fatio de que as oportunidades oferecidas tém a

fungdo de promover esse desenvolvimento, mas que existem muitos outros aspectos

na vida das pessoas: familiares, emocionais, sociais, econdmicos, efc. Ou seja,

novamente, ndo ha garantias para nossas agdes e decisdes. Mediante a isto

questionou-se em relagéo a decima pergunta Qual foi sua atitude em sala, ao saber

que tinha um aluno superdotado?

Entrevistado Justificativas

P1 “A minha atitude foi surreal, procurei um jeito dele fazer um curso
de inglés”.

P2 “Ele era diferente dos demais no comportamento, pois ficava
sempre quieto, mais era um bom menino”. Procurava sempre meios que
ele pudesse esta contribuindo com a tumma.

P3 “Apreensivo no principio, pois fiquei com receio, pois como havia
me formado recentemente, Mas foi franquilo”

P4 “A principio figuei receosa, mas como eu sei que n&o € preciso ser
superdotado para ministrar aula & um superdotado, utilizei das minhas
metodologias dentiro da sala de aula e fui remodelando a visdo que tinha
do aluno’.

P5 “Foi de espanto, fodos achavam ele diferente, normal nunca
tinhamos visto ou tido como aluno um superdotado”.

Quadro 4- Atitude em identificar o aluno superdotado.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.
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Conforme os relatos citados acima se entendem a atitude que os professores
tinham sobre o aluno com altas habilidades, na qual nada exige que o professor seja
como ele, isto, alias, € um preconceito que vem impedindo, em grande medida, a
identificagdo e o encaminhamento dessa populagéo: a confusdo que se faz entre
autoridade e conhecimento. Muitos professores pensam que, se ndo souberem tudo
0 que seus alunos perguntam, perdem sua autoridade diante da sala. E isso nédo é
verdade. Faz parte da conduta adequada para com o aluno habilidoso envolvé-lo na
busca de respostas e solugdes, quando ndo na propria identificagdo de problemas.
Esse aluno pode ser um parceiro, se o professor ndo se sentir ameacgado por ele. O
bom é quando nao existem empecilhos suficientes para que o professor utilize suas
metodologias, adequando a este aluno. Indagou-se novamente por continuar as
pergunta e realizamos a decima primeira Quais eram as maiores habilidades desse
aluno?

Habilidades do aluno superdotado

 Leitura e Escrita
= Lingua Inglesa

musica

Grafico 5-Habilidades do aluno superdotados.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

De acordo com as respostas obtidas pelos professores do aluno superdotado
eles se sobressaem em varias habilidades sendo elas leituras e escritas, lingua
inglesa e musicas, ha uma habilidade predominante que se destaca das demais, num
sentido positivo a pessoa faz aquela atividade melhor que os outros, e melhor que as

outras coisas que ela mesma faz.
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Enfatiza-se conforme o grafico, 50% das maiores habilidades do aluno era a
leitura e a escrita, segundo relatos dos seus professores o aluno gostava de ler, era
viciado na leitura e escrita super bem com um conhecimento diferenciado, seu
vocabulario riquissimo de palavras e argumentagdes de deixar qualquer professor
satisfeito, as demais habilidades foram divididas em lingua inglesa e mdsica.
Perguntou-se a decima segunda questdo O aluno superdotado possui alguma
dificuldade?

AS MAIORES DIFICULDADES DO ALUNO

Auto aceitacao Fazer AMIZADES
18% = 24%

Grafico 6- As maiores dificuldades.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Acredita-se que todo ser humano possui uma dificuldade em qualquer area,
também n&o é torna-se diferente de um autodidata, o aluno superdotado possui
dificuldades na interagé@o social, pois tem poucas amizades € um pouco fechado,
sempre na dele, tem dificuldade em sua auto aceitagdo, auto avaliagdo, para o
discente é muito complicado falar de sim mesmo, A familia do aluno & bastante
humilde isto também implica no seu processo de ensino e aprendizagem. Portanto
houve a necessidade de continuarmos o questionario para conhecermos atentamente
a visdo dos professores em relagdo ao aluno que se perguntou a décima terceira
Como os outros reagiam em relagao ao aluno superdotado?
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Entrevistado Justificativas

P1 “Queriam sempre colar dele”.

P2 “Os alunos muitas das vezes descriminavam ele, por ser calado e
quase ndo fazer amizades”.

P3 “Muitos eram espertos, queriam sempre fazer as tarefas com ele”.

P4 “Receosos, falavam sempre que ele era diferente, tanto os alunos
quantos os professores, mais isso nunca interferiu no aprendizado do
aluno’.

P5 “Com zombaria, mas aceitaram porque a escola possui regras,

mas muitos quiseram se aproveitar do seu dom’.

Quadro 5- Reagao das pessoas acerca do superdotado.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.

Conforme citado acima pelos professores, nota-se a maneira de como os

alunos reagiram em relagéo ao superdotado, a desireza que o estudante teve durante

toda sua trajetéria, superando cada vez que era rotulado por quase todas as pessoas

e até mesmo a sociedade. Embora a escola sempre tivesse trabalhando essa pratica

de conscientizacdo em conjunto com professores, coordenacd@o pedagégica e

comunidade em geral estavam respaldadas pelo Regimento Escolar, Constituicdo

Federal e a Leis de Diretrizes e Bases Nacionais. E finalizando décima quinta quest&o

faz e a segunda perguntas Qual a sua sugestdo para um melhor trabalho com o

aluno superdotado?

Entrevistado Justificativas

P1 “Conhecimento na area, e um apoio psicopedagogo mais frequente
na escola e um Atendimento Educacional Especializado”.

P2 “Apoio pedagégico, atendimento de professores qualificados em
Educacdo Especial e o frabalho escolar em questdo da auto avaliacéo”.

P3 “Primeiramente o professor precisa conhecer cada deficiéncia para
que possam reconhecer em seus alunos as possiveis dificuldades de
aprendizagem’.

P4 “O professor precisa esta capacitado e saber que isso ndo € uma
doenca e sim uma habilidade que a escala poderia esta trabalhando”.

P5 “A minha melhor sugestdo seria restabelecer a compreensdo da
escolar em conjunto com os demais membros, para que o aluno com aitas
habilidades se sinta instigando a gosta da escola, para que n&o sofra
descriminac&o”.

Quadro 6- Melhor trabalho com superdotados.
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2017.
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Percebe-se no quadro 6, que os professores entrevistados possui uma
formacgdo académica e visam uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, mediante a isto se preocupa com uma formacgéo continuada nas areas
das altas habilidades, com o auxilio do apoio pedagégico para que retire todas as suas
davidas existentes nesses casos, assim como nos proporcionam um ensino mais
adequado a este aluno superdotado. Valorizar a educagéo especial para alunos com
altas habilidades/superdotacgo significa garantir o direito destes sujeitos a ter suas
capacidades e habilidades desenvolvidas, a ter oportunidades de expandir seus
potenciais, € em consequéncia disso fer a possibilidade de aumentar sua qualidade

de vida.
3.5 PROPOSTA DE INTERVEN(;AO

A escolha do tema acerca da superdotagéo, especificamente, ocorreu através
do interesse prévio deste aluno motivado pela facilidade que se vem apresentando
desde seus primeiros anos de vida e até os dias atuais. No intuifo de coniribuir no

processo de ensino e aprendizagem, fez se as seguintes propostas de interveng&o.

v Realizar atividades com os alunos Superdotados aprimorando suas
habilidades e seus talentos para angariar fundos para as instituicdes que necessitem.

v Construgdes de praticas educacionais para alunos com Altas
Habilidades /Superdotacdo que estejam anexados no Projeto de Politico Pedagdgico
e Plano de Agdo.

v Promover cursos de capacitagdo para professores do Ensino Regular,
Salas de Recursos Multifuncionais e Familiares de criancas com Altas Habilidades.

v Fomentar um Nicleo de Atividades Para Altas Habilidades e

Superdotacgdo no Municipio de ltaituba-Para.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de conclusao de curso, foi analisado a trajetoria e as vivéncias
no processo de ensino aprendizagem de um aluno superdotado no municipio de
ltaituba- Para, tendo como base neste trabalho as concepgdes em analises de seus
professores e familiares. Obteve como problemdtica os maiores desafios que a
crianca com altas habilidades e superdotagio enirentam no seu dia a dia. De fato,
este processo de identificagdo de alunos com altas habilidades/superdotagcdo com
dificuldade de aprendizagem envolve a aquisicdo de evidéncias que comprovam a
presenca de uma dificuldade especifica por um lado e o alto potencial por outro.

A escolha do tema acerca da superdotacio, especificamente ocorreu através
de um interesse prévio deste aluno, motivado pela facilidade que se vem
apresentando desde seus primeiros anos de vida e até os dias aiuais, suas
percepcoes e habilidades, seus talentos e objetividade.

No entanto o ser humano com altas habilidades possuem um diferencial no dia-
dia e na escola, geralmente tornam-se entediadas com o ensino normal oferecido para
as criangas com a mesma faixa etaria que o aluno em questéo. Assim, devem ocorrer
mudangas em todos os profissionais que lidam com os alunos superdotados.

Os professores devem estar aptos para lidar com alunos com essas
habilidades, esses cuidados devem ser no ambito pessoal de convivéncia e também
na preparacéo e no planejamento das atividades que seréo aplicadas em sala de aula.
A escola em geral deve respeitar as diferentes formas de aprender e atender as
necessidades educacionais de todos os alunos de forma que garanta as
comunicacdes e o ensino a todos, desenvolvendo um trabalho cooperativo entre os
diversos segmentos que compdem a comunidade escolar.

Entendeu-se que apesar dos profissionais demonstrarem ter ciéncia dos
conceitos relativos as altas habilidades/superdotacéo, é fundamental estabelecer
parceria entre familia e escola no que diz respeito ao processo de estimulacdo das
habilidades do aluno superdotado.

Dessa forma esta monografia servira como fonte de pesquisa bibliogréafica para
gue os interessados possam buscar e compreender com mais clareza nesia
coletdnea, oportunizando o leitor de absorver as concepgdes de analises dos
professores e familiares sobre as altas habilidades e superdotagdo no contexto

educacional e social.
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A relevancia do presente estudo desempenha papeis importantes e
fundamentais no processo de estimulagdo das habilidades dos alunos superdotados.
No entanto como citado anteriormente no capitulo 3.5 sugestionou-se algumas
propostas que contribuira para o Processo de Ensino e Aprendizagem dos individuos
com altas habilidades.

- .

[T
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