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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar como acontece o atendimento
educacional especializado de criangas deficiente auditivas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, localizada na Cidade de ltaituba, Estado Para.
A metodologia aplicada nesse trabalho de conclusdo de curso, frata-se de uma
abordagem qualitativa, além de pesquisa bibliografica dos autores que enfocam o
tema. Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios para um professor
itinerante, trés professores do ensino regular e trés alunos surdos, buscando |
compreender as preposi¢cdes de ensino na educagéo de surdos. A partir da analise
dos dados verificou-se que os educadores encontram dificuldades referente a
formacédo adequada para atender os alunos surdos e a escola pesquisada nédo conta
com recursos, materiais e profissionais especializados para realizar de fato a inclusdo
de alunos surdos na sala de aula regular e o atendimento na sala de recursos.

Portanto, conclui-se que a Escola Duque de Caxias, na visdo dos educandos,
acreditam que a incluséo s6 sera valida se for acompanhada de preparo e recursos

adequados para o trabalho efetivo com alunos surdos.

Palavras-Chave: Inclusé@o. Educacédo de Surdos. Atendimento. Recursos.
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INTRODUCAO

O presente estudo teve como  objetivo analisar como acontece o atendimento
educacional especializado de criangas deficiente auditivas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, localizada na Cidade de ltaituba, Estado
Para. O mesmo apresenta as agdes desenvolvidas para que possam ter acesso ao
ambiente e conhecimentos escolares de forma a garantir com autonomia, a
permanéncia e a participacdo dele na escola; sistematizar informagdes sobre as leis
que regulamentam o trabalho de atendimento educacional especializado (AEE) e
social de alunos com necessidades educacionais especiais, a orientacdo e
mobilidade, buscando oferecer uma contribuicdo concreta sobre a inclusdo, com o
intuito de apresentar as diferentes classificagbes e algumas causas para a
deficiéncia auditiva, que certamente contribui no atendimento desses educando.

As propostas de trabalho direcionadas a surdez tém se preocupado,
basicamente, com as abordagens especificas educacionais para os surdos.O
atendimento educacional especializado & ofertado para suprir as necessidades
especiais do educando apoiando seu desenvolvimento no processo de ensino
aprendizagem. Propde adaptagdes e criagdes de materiais didaticos para cada
necessidade especifica disponibilizam o ensino de linguagens e cbdigos de
comunicacao e sinalizagdo.

O desafio da educagéo especial estabelece uma pratica educativa direcionada
a compreensdo da realidade social, dos direitos e das responsabilidades na qual
deve ser adquirida no contexto comunicacional natural. Partindo dessa ideia a
escola devera trabalhar com modelos pedagogicos que venham ao encontro dessa
realidade, contemplando a confianga na construgdo do conhecimento da pessoa
com deficiéncia auditiva.

Dessa forma, € necessario que a organizagao escolar inclua em seus objetivos e
contetidos, o conhecimento e os conceifos basicos sobre o surdo, o direito e a
igualdade de oportunidades. Educando pessoas com deficiéncia auditiva & sujeito de
direitos e deveres e como tal deve usufruir da igualdade na construgdo da sua
cidadania.

Como fonte de evidéncia para esse estudo optou-se pela pesquisa bibliografica
e de campo, denire observagbes, conversas informais, analises documentais, casos

especificos. Foi realizado um levantamento do referencial teérico do tema estudado,
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aplicando a pesquisa bibliografica com a finalidade de abordar temas relacionados
as praticas do atendimento das criangas com necessidades educacionais especiais
nas escolas de Ensino Regular, sem ambicionar extenuar o tema, haja vista que o
mesmo tem transposto periodos reflexivos com o intuito de minimizar a distancia
entre o real e o ideal.

A esséncia do quer se direcionou as coletas de dados ocorreu por
procedimentos de entrevisitas, buscando compreender as dificuldades para as
potencialidades e percepgéo diferenciada, considerando que na maioria dos casos,
0s seres humanos se adaptam as condi¢des que vivem, desenvolvendo ouiras
habilidades além do déficit que apresenta.

Esse estudo esta especificado em trés capitulos. Com embasamento teérico
nos principais autores Soares (2005), Goldfeld (2007) Estruc (2011). O primeiro
capitulo aborda a contextualizagéo histérica da surdez, os conceitos da crianga com
deficiéncia auditiva, a lingua de sinais e a educagéo de surdos e seus recursos. O
segundo se fez uma analise bibliografica sobre as compreensdes do atendimento
educacional especializado, as Politicas Nacional de Educacéo Especial e os Marcos
legais. Finalizando com a descrigdo da pesquisa de campo realizado na Escola de
Ensino Fundamental Duque de Caxias localizada na cidade de ltaituba Paraque
atendem criangas com necessidades educacionais especiais, descrevendo como &
realizado o funcionamento do ensino itinerante, o que pensam os profissionais e as
perspectivas dos alunos.

Esse tema vem preocupando os educadores, a inclusdo dos deficientes
auditivos nas series iniciais do ensino fundamental enfatizando a atuagdo do
professor na mesma. Muito tem se debatido sobre inclusdo na area da pessoa com
deficiéncia auditiva, sendo ela de grande relevancia a colaboragéo do professor
nesta luta contra a desigualdade, mas infelizmente nem todos tem o conhecimento
necessario para receber alunos com esse tipo de deficiéncia. E notério que os
professores ainda ndo se encontram preparados para atender ao aluno com
deficiéncia auditiva, as dificuldades mais frequentes dizem respeito a comunicacéo e
ao processo de ensino aprendizagem. A inclusdo veio justamente ampliar as
possibilidades para construir uma sociedade mais justa, dando oportunidade para

todos de ocuparem os seus espagos, buscando conquistar sua autonomia.
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1 ABORDAGEM TEORICA E HISTORICA DA SURDEZ
1.1 ANALISES HISTORICAS DA SURDEZ

Atualmente vivenciamos mudangas politicas, econdémicas e socioculturais que
se refletem no ambito educacional. As propostas educacionais para os alunos surdos
vém se modificando ao longo do tempo, e até hoje sdo alvos de intensos debates
entre educadores, linguistas, terapeutas, comunidade surda.

A incluséo de alunos surdos nas escolas regulares da rede publica de
educagdo ainda é um grande desafio. E neste presente trabalho, sera feita uma
reflexdo critica sobre os complexos problemas e situagdes que ocorrem nas relagbes
entre professor/aluno surdo e vice- versa, em uma pratica pedagdgica com
concepgoes de educagdo diversas e muitas das vezes excludentes, em turmas de
ensino regular.

Estruc (2011, p.5) afirma que surdez é o nome dado a impossibilidade e
dificuldade de ouvir, podendo ter como causa varios fatores que podem ocorrer antes,
durante ou ap6s o nascimento. A deficiéncia auditiva pode variar de um grau leve a
profunda, ou seja, a crianga pode ndo ouvir apenas os sons mais fracos ou até
mesmo n&o ouvir som algum.

A histéria da inclusdo vem a cada dia se fortalecendoregisira os
acontecimentos historicos dos surdos como grupo que possui uma lingua, identidade
e cultura. Ao longo das eras os surdos travaram grandes batalhas pela afirmacéo da
sua identidade, da comunidade surda da lingua e da sua cultura até alcangarem o
reconhecimento que tem hoje na era moderna. Muito antes de Cristo no Egito na
Idade Média as pessoas com deficiéncia auditiva (surdos) eram adoradas como
deuses, serviam de mediadores entre deuses e farads sendo temidos e respeitados
por todos.

Observando a trajetéria do ontem e o processo hoje, a histéria da humanidade
foi testemunha de como as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade, as
leis permitiam que os recém-nascidos com sinais de debilidade ou algum tipo de ma
formagéo fossem langados aos rios. As criangas que nasciam com alguma deficiéncia

eram deixadas nas estradas para morrerem. Como Rodrigues (2008, p.1) afirma que,
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A surdez é uma deficiéncia e as criangas surdas eram consideradas
irracionais, obrigadas a fazerem os irabalhos mais despreziveis, viviam
sozinhos e abandonados na miséria. Eram considerados pela lei da época
como imbecis, ndo tinham direitos e também eram sacrificados, ndo
recebiam comunhdo nem herangas e ainda havia sangdes biblicas contra o
casamento de duas pessoas surdas.

Diante da literatura antiga, a Biblia também faz referéncia ao cego, manco e
ao leproso como pedinte ou rejeitados pela sociedade. Como descrito no Livro de
Jodo, versiculo 9, versos 1, 2 “caminhando Jesus, viu um homem cego de nascenca.
E os discipulos perguntaram: Mestre, quem pecou, este ou seus pais, para que
nascesse cego?”’ indagando assim o fato da deficiéncia que aquele homem
apresentava. Mais adiante na histéria este cego é curado por Jesus, e quando os
seus vizinhos veem que fora curado espantam-se, como é descrito ainda no verso 8
‘ent&o, os vizinhos e os que dantes o conheciam de vista, como mendigo,
perguntavam: nédo é este o que estava assentado pedindo esmolas?”.

Mais tarde durante a Idade Média a igreja condena o infanticidio, fornecendo
a ideia de atribuir a causas sobrenaturais as anormalidades que apresentavam as
pessoas. E importante ressaltar que até o inicio da Idade Moderna ndo havia
noticias de experiéncia educacionais com criangas surdas. O surdo era visto como
doentes privados de alfabetizagéo e instrugao, forgados a fazer os trabalhos mais
despreziveis. Viviam sozinhos e abandonados na miséria.

N&o ha noticias que concretizem a ideia de que tera havido comunidades de
surdos antes dos finais do século XVIIl. O que ha é referéncias dispersas a
existéncia de surdos e a sua forma de comunicagéo que surgem essencialmente em
dois campos da cultura e do pensamento humano: a filosofia e a religido. E, entso,
curioso verificar como as posigdes manifestadas por estes dois setores prevalentes
da sociedade surgem em sintonia com a posigdo que a sociedade globalmente toma
sobre os surdos, parecendo que sdo, muitas vezes, as posigdes dos filosofos e,
algumas vezes, também dos pensadores eclesidsticos que acabam por interferir ou
mesmo conduzir o posicionamento social global em face dos surdos e da sua forma
de comunicar. (NOVAES, 2010, p. 71).

Assim o universo cultural grego (bergo, em grande medida, da chamada
cultura ocidental), verificou que os surdos e sua comunicagdo gestual foram
referidos por dois principais filosofos: Platdo e Aristételes. Coutinho (2008, p. 30)
relata que Aristoteles (século 1V a. C.) por produzir pensamento que de forma
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marcante se repercutird por muitos séculos no pensamento ocidental. Refere o
filosofo que a audicdo € necessdria a inteligéncia na medida em que a audigdo
contribui para maior parte do pensamento, porque a linguagem & a causa da
instrugdo. Compbe se, com efeito, (a linguagem) de palavra e cada uma das
palavras € um signo.

Aliado a este argumento verifica-se que o posicionamento religioso dos
gregos ia ao mesmo sentido, defendendo que a fala era de origem divina e que as
pessoas surdas deveria ser negada a instrugdo nas terras em que o decreto dos
deuses n&o podia ser alterado.

Esta posicédo viria, entdo, a repercutir nas leis de Roma e nas das nogbes
ocidentais que resultaram do desmembramento do império romano. As proprias leis
feudais da Europa Ocidental s&do reflexos dela, onde se dizia que ao surdo era
permitido o acesso a heranga e aos privilégios feudais. Nesse sentido, os surdos
ndo eram considerados educaveis e, até ao século XVIIl, também ndo eram
considerados, pela comunidade ouvinte, capazes de comunicar por si € entre si.
(opcit, 2008, p.32).

Bem antes no século XVI, € possivel verificar que as leis de influéncia romana
e feudal se mantém em relagéo aos surdos, pelo que, aliado a continuagdo dos
mesmos valores, constata-ée que continua a n&o ser permitido aos surdos o acesso
a heranga primogénita. E neste contexto que surgem as primeiras tentativas de
educar os surdos, tornando os, de alguma forma, falantes, por meio das iniciativas
como as do monge Beneditino Pedro Ponce de Léon, Manuel Ramirez de Carrién e
Juan Pablo Bonet.

Pedro Ponce de Léon, um monge catélico da ordem dos beneditinos, inicia
mundialmente, a histéria dos surdos, em Madrid, ele decidiu grande parte da sua
vida a ensinar os filhos surdos de pessoas nobres, esse que de bom grado lhe
encarregavam as criancas, para que pudessem ter privilégios perante a lei assim, a
preocupacdo geral em educar os surdos, na época era tdo somenie econdmica.
Léon desenvolveu um alfabeto manual, que ajudava os surdos a soletrar as
palavras.(RODRIGUES, 2008, p. 12).

Nesta época era costume que a crianga que recebem este tipo de educacgao e
tratamento fosse filhas (os) de pessoas que tinham uma situagao econdmica boa. As

demais eram colocadas em asilos com pessoa das mais diversas origens e
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problemas, pois ndo se acreditava que pudessem se desenvolver em fungdo da sua
anormalidade.

Juan Pablo Bonet aproveitando o trabalho iniciado por Léon foi estudioso dos
surdos e seu educador. Escreveu sobre as maneiras de ensinar os Surdos a ler e a
falar, por meio do alfabeto manual. Estas tentativas, ndo reconhecendo a pessoa
surda na sua plenitude nem dando margem a nenhuma valorizagéo da sua forma
especifica de comunicar, ndo deixam de ser um marco determinante na educagao
dos surdos na medida em que pela primeira vez se reconhecem as pessoas surdas
como potencialidades para ser educado Juan Pablo Benet afirma que as criangas
surdas e mudas ndo sdo, na verdade, mudas, no que a fala e ao raciocinio diz
respeito, mas simplesmente surdas logo, capazes de aprenderem qualquer lingua
ou ciéncia.

Do ponto de vista filoséfico, encontra-se 100anos antes, ideias muito diferente
em relagdo aos surdos. No século XVI, Montaigne apud Coutinho(2008, p.34)
defende que os mudos disputam, argumenta e conta histérias por gestos. Relata

que,

Eu préprio os vi de t&o flexiveis e formados sobre aquilo que a verdade se
refere que nao lhes falta nada para a perfeigdo de se saberem fazer
entender’. Acrescentara mais tarde que necessitam para se exprimir do
alfabeto dos dedos e de uma gramatica de gestos.

Ent&o se faz reconhecer que o aparecimento dos primeiros surdos agrupados
em comunidades, falando uma lingua prépria, ainda antes do século XVI, mostrando
que podia chegar a aprendizagem e compreensdo do mundo por meio da
comunicagéo gestual. B

A realidade social e educativa dos surdos manteve-se, no entanto, ainda
muito distante do que era defendido pelos principais pensadores europeus dos
seculos XVl a XVIII. Os surdos s@o pessoas inteligentes e que podem aprender uma
linguagem para exprimir seu pensamento, porém, defende-se, inflexivelmente, que
essa linguagem deve ser exclusivamente a lingua oral dos professores que os
educam.

Albres (2005, p. 210) discorre que em 1756, o Abade de L"Epeé cria, em
Paris, a primeira escola para surdos, Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris,

com uma filosofia manualista e oralista. Foi a primeira vez na histéria que os surdos
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adquiriram o direito a uma lingua propria. O autor ainda relata que os procedimentos
e métodos usados, geralmente, forma pautados na experiéncia multissensorial para
o desenvolvimento de uma educagéo especial, como o plano de Instrugdo de ltart,
gue nos traz os relatérios minuciosos da experiéncia pedagogica do medico.

Entdo foi o ponto de partida para uma grande mudanga nao tanto pelo
reconhecimento pleno da lingua gestual como lingua dos surdos, mas pelas portas a
esse reconhecimento que a escola do Abade abriu. Coutinho (2008, p.37) afirma que
para L Epeé ndo havia dlvidas de que os surdos podiam ser educados por meio de
um método gestual, afirmando, também, através da sua escola, que a instrugdo de
surdos ndo é mais exclusiva de um punhado de privilegiados. Dentre as instru¢des
ministradas no Abade de L Epeé, conduziu muitos surdos a cidadania, os surdos ja
ndo eram mais apenas educaveis pela palavra, pela oralidade. J& eram

reconhecidos cidaddos como todos os outros.
1.2 A CRIANCA SURDA

Em relag&o & aquisi¢do da linguagem, o bilinguismo denomina que a crianga
surda deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais. Goldfeld (2007, p.19)
diz que “é sabido que mais de 90%dos surdos tém familia ouvinte”. Para que a
crianga tenha sucesso na aquisicdo da lingua de sinais, € necessario que a familia
também aprenda esta lingua para que assim a crianga possa utiliza-la para
comunicar-se em casa.

Assim se que a.crianga é surda de nascenga, com acesso a uma lingua

espacgo visual proporcionada por pais surdos, desenvolvera uma linguagem sem

qualquer deficiéncia. Além disso, os dados apresentados sugerem que os
fundamentos da linguagem ndo estdo baseados na forma do sinal, mas, sim, na
funcdo linguistica que a serve.

Com o avango da genética, sabe-se que ndo & necessariamente obrigatério
ter casos no contexto familiar, para que uma crianga nasga surda. Basta aconté&er
uma anomalia genética que provoque a surdez em um bebé de pais ouvintes, sem
que se conhega nenhum parentesco com a situacédo. Novaes (2010, p. 44-45)

classifica em relagéo a etiologia, as causas da surdez que podem ser:
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a) Pré-natais: provocadas por fatores genéticos e hereditarios, bem como
por doencas adquiridas pela genitora no processo de gestagdo (rubéola,
toxomoplasmose, citomegalovirus);

b) Peri-natais: pelo fato de o parto se dar de forma prematura por falta de
oxigenagdo no cérebro imediatamente apds nascer (anéxia cerebral) ou pelo parto
ser marcado por traumas, com o uso inadequado de férceps, partos excessivamente
rapidos ou demorados.

Podem ainda provocar a surdez a sifilis, a ma-formacgao de cabecga e pescogo,
o herpes simples, a hiperbilirrubinemia, o nascimento com baixo peso, a meningite.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, em seu artigo 4°, inciso 1V,
com alteragbes feitas pelo Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, fraz a
seguinte classificagéo dos graus de perdas auditivas, a saber:

a) De 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve nao tem efeito significativo no

desenvolvimento desde que n&o progrida, geralmente ndo é necessario uso de

aparelho auditivo.

b) De 41 a 55 db - surdez moderada pode interferir no desenvolvimento da
fala e linguagem, mas néo chega a impedir que a crianga fale.

c) De 56 a 70 db - surdez acentuada

d) De 71 a 90 db — surdez severa interfere no desenvolvimento da fala e
linguagem, mas com o uso de aparelho auditivo podera receber informacoes
utilizando a audi¢do para o desenvolvimento da fala e linguagem.

e) Acima de 91 db — surdez profunda sem intervencgéo a fala e a linguagem
dificilmente irdo ocorrer.

f)  Anacusia.

Pode-se analisar a surdez como unilateral (quando se d& em apenas um
ouvido) ou bilateral (acometendo ambos ouvidos).Os graus s&o avaliados conforme
a perda auditiva na zona conversacional do melhor ouvido. O audiébmetro & um
instrumento utilizado para se medir a sensibilidade auditiva das pessoas. Sendo uma
privacéo sensorial, a surdez acaba por interferir totalmente na comunicacéo.

E na surdez moderada o desenvolvimento da fala e de uma linguagem da
crianga ja se da de maneira mais gradual, com apresentacdo de alteragdes
articulatérias por ndo perceber nitidamente os sons com precisdo. Ndo se consegue
também perceber a fala em ambientes com ruidos, possibilitando dificuldades no

aprendizado da leitura e da fala, além de ser desatenta.
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Na surdez severa, a crianga ja tem muitas dificuldades em adquirir fala e
linguagem de forma espfntanea e, em contexto familiar, pode vir a desenvolver
algum vocabulario e necessitar do uso de aparelho.Diferente dos demais graus de
surdez, a profunda afeta de forma direta, dificimenie a crianga conseguira
desenvolver uma linguagem oral de forma concedida, s6 percebe sons intensos,
como trovbes, bombas, avido, e, quase sempre, faz uso da leitura orofacial,
necessitando de aparelhos e de implantes cocleares.

Em relagdo ao periodo de aquisicdo da surdez, esta pode se dar de forma
congeénita, também conhecida como surdez pré-lingual, quando ja se nasce com a
surdez, ocorrendo antes da aquisi¢do da linguagem, ou de forma adquirida, quando
se perde a audicéo ja em vida, podendo ser pré-lingual ou péds-lingual, dependendo
se a surdez deu antes ou depois da aquisi¢cdo da linguagem, respectivamente.Entdo
observa-se que a surdez pode se adiquirir antes do nascimento ou no decorrer da

vida do ser humano e néo é algo génetico como muitos pensam.

1.3 A LINGUA DE SINAIS

A inclusdo de surdos na rede regular de ensino deve possuir como propésito

conduzir a crianga surda em condigdes sociais de vincular-se aos ouvintes, mas

também, de preservar sua identidade e dignidade.

Existe uma minima parte dos alunos que sofre com a falta de audigdo parcial
ou total, ndo ha recursos suficientes, tampouco estudos pedagdgicos que
solucionem as dificuldades ou competéncias comunicativas do aluno surdo,
consequentemente esse tem seu aproveitamento insuficiente e, posteriormente
prejudica-se nos estudos secundarios e académicos, o que provoca Sérios
transtornos de autoimagem.

Novaes apud Sacks (2010, p.50) afirma que a linguas de sinais s&o
completas em si mesmas. Possuem sintaxe, gramatica e semantica prépria, tém,
porém, um carater diferente de qualquer lingua falada ou escrita. Segundo o autor,
ndo € possivel transliterar uma lingua falada para lingua de sinais, palavra por
palavra ou frase por frase, isto porque as suas estruturas sdo essencialmente
diferentes.

Possui todos os elementos classificatérios identificaveis de uma lingua e

demanda de pratica para seu aprendizado, como qualquer ouira lingua. Foi na
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década de sessenta que as linguas de sinais foram estudadas e analisadas,
passando entdo a ocupar um status de lingua. E viva e autdnoma, reconhecida
linguisticamente, pesquisas com filhos surdos de pais surdos estabelecem que a |
aquisi¢ao precoce da Lingua de Sinais no lar € um beneficio e que esta aquisigéo |
contribui para o aprendizado da lingua oral como segunda lingua de surdos.

LIBRAS ou Lingua Brasileira de Sinais € a Lingua Natural e usada pela
maijoria dos surdos do Brasil, cujo aprendizado requer o diario tempo e contato
constante com os usuarios. Esse idioma é uma Lingua-gestual, diferente de todos os
idiomas conhecidos até agora e que s&o auditivos e orais, como: o portugués, inglés,
francés, japonés, etc.

Esta peculiaridade tem suas implicagbes. A atencgédo auditiva que se presta
habitualmente para captar a prondncia sera agora substituida pela visual; a memoria ‘
auditiva sera substituida pela visual; e todos os problemas de prontncia, entonagéo
e acentuagéo serdo aspectos de expressio facial, corporal e agilidade.

A Lingua de Sinais como uma lingua natural, com gramatica prépria e, por ser
visual espacial, é adquirida sem dificuldades pelas pessoas surdas. A aquisicio dela
permitira a crianga surda, além do desenvolvimento linguistico, o desenvolvimento
do aspecto cognitivo e sécio afetivo emocional. Permitira também o desenvolvimento
de identificagdo com o mundo surdo, ao qual ela pertence. E mais, servira como

base para aquisi¢do da lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita.

Finalmente, o fato de ser capaz de utilizar a lingua de sinais sera uma garantia de
que a crianga surda possa usar pelo menos uma lingua.

Os estudos em individuos surdos demonstram que a Lingua de Sinais
apresenta uma organizagdo neural semelhante a lingua oral, ou seja, que esta se
organiza no cérebro da mesma maneira das linguas faladas. Apresenta um periodo
critico precoce para sua aquisigéo, considerando-se que sua forma de comunicagio
natural &€ aquela para o qual o sujeito estd bem preparado, levando se em conta a
nogdo de conforto estabelecido diante de qualquer tipo de aquisicdo na tenra
idade.(ESTRUC,2001, p.9).

Na educagéo de criangas surdas expostas a comunicagdo total dos ditos
normais € a facilitacdo da aquisicdo da lingua oral pelos cddigos visuais. Essa
facilitagdo pode ser considerada benéfica, mas ndo da conta de todas as
necessidades da crianga surda que precisa conviver em um ambiente que utilize

uma lingua facil e espontaneamente adquirida.

OXejejeojofejejojolololejelodeloXolelolo)oXololoole e oo Yo Yo JoXoXoJe Yo XoYoJoXo Yoo Yo Yo JoXoe)o)




1 4

O@OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO-OOQO

20

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais Libras, e estabelece em seu Art. 1° que é reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expresséo a Lingua Brasileira de Sinais Libras e outros recursos de
expressao a ela associados.

As linguas de sinais tém sido pesquisadas e aceitas na grande maioria dos
paises do mundo. Na educagdo, servicos e interacdo social, bem como na
participagdo na sociedade é tido como algo normal, e € garantida pela legislac&o.
Todos tém a oportunidade para o desenvolvimento linguistico natural, educacdo de
qualidade e continua durante a vida toda. Os paises que antes ignoravam a lingua
de sinais esto avancando rapidamente na sua pesquisa e documentagdo para
acriacdo de legislagdo que garante o uso desta lingua nativa.

Ressalta-se a forma como os individuos sido nela nomeados, atribuido
sujeitos caracteristicas fisicas, psicolégicos, associados ou n&o a comportamentos
particulares, os mais variados, os quais personificam e, de certa forma, rotulam os
individuos. E uma lingua, como qualquer outra lingua materna, adquirida efetiva e
essencialmente no contato com seus falantes. Isso acontece normalmente com a
participagdo nas comunidades Surdas, aonde essa cultura floresce €, ao mesmo
tempo, se diversifica em seus habitos e costumes, que, pelos coniextos distanies e
diferenciados, refletem regionalismos culturais da Comunidade Surda.

Nesse sentido, é fundamental o contato da crianga surda com adultos surdos
e outras criangas surdas para que haja um impacto linguistico favoravel a aquisicdo
da lingua, possibilitado por um ambiente de imersdo em lingua de sinais.A
Federagdo Nacional de Educacgéo e Integragéo de Surdos (FENEIS) define a Lingua
Brasileira de Sinais Libras como a lingua materna dos surdos e, como tal, podera ser
aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunicagdo com esta
comunidade.

Campos apud Skliar (2008, p.146) define o uso da lingua de sinais
pertencente & comunidade, assim como os sentimentos de identidade grupal e o
auto reconhecimento enire outros, adquiri-la € uma condigdo para acrianga surda
com peculiaridades fisicas, fazer parte e ser aceita pela comunidade.

A estrutura da Lingua Brasileira de Sinais é constifuida de parametros
primarios e secundarios que se combinam de forma sequencial ou simultanea. Silva

apudBrito Silva (2007, p. 10) descreve os parametros primarios:
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a) Configuragdes das maos, em que tomam as diversas formas na realizacéo de
sinais. De acordo com a autora, sdo 46 configuragbes de maos na Lingua
Brasileira de Sinais;

b) Ponto de articulagdo, que é o espago em frente ao corpo ou uma regido do
proprio corpo, onde os'sinais articulados s3o de dois tipos, os que articulam no
espaco neutro diante do corpo e os que aproximam de uma determinada regido
do corpo, como a cabega, a cintura e os ombros;

¢) Movimento, que € um parametro complexo que pode envolver uma vasta rede
de formas e dire¢des, desde os movimentos internos da méo, dos pulsos, os
direcionados no espago até os conjuntos de movimentos no mesmo sinal. O
movimento que as maos descrevem no espago ou sobre o corpo pode ser em
linhas retas, curvas, sinuosas ou circulares em varias diregdes e posigoes.

E, quanto os para@metros secundarios tém-se:

a) Disposigdes das méos, em que as articulagdes dos sinais podem ser feitas

apenas pela mao dominante ou pelas duas maos. Neste UGltimo caso, podem
se movimentar para formar o sinal, ou entdo, apenas a mdo dominante se
movimenta e a outra funciona como um ponto de articulago;

b) Orientagdo das palmas das maos ¢ a dire¢édo da palma da mé&o durante o sinal:
voltado para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para esquerda ou
para direita. Pode haver mudancas na orientacdo durante execugdo do
movimento;

¢) Regido de contato refere-se a parte da mdo que entra em contato com o corpo.
Esse contato pode-se dar de maneiras diferentes: através de um toque, de um
risco, de um deslizamento etc.

d) Nas expressbes faciais muitos sinais, além dos parametros mencionados
acima, tém como elemenio diferenciador também a expressao facial efou
corporal, traduzindo sentimentos e dando mais sentido ao enunciado e em
muitos casos determina o significado do sinal. Ou seja, podem expressar as
diferencas entre sentencas afirmativas, interrogativas, exclamativas e
negativas.

A lingua de sinais, uma vez entendida como a lingua materna do surdo, sera,
dentro da escola, o meio de instrug@o por exceléncia. A instrugéo deve privilegiar a
visdo, por meio do ensino da lingua portuguesa escrita, que, por se iratar de

disciplina de segunda lingua, deve ser ministrada em turma exclusiva de surdos. E
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preciso que os profissionais envolvidos com o ensino de lingua portuguesa para
surdos, conscientes dessa realidade, predisponham-se a discutir constantemente
esse ensino, buscando alternativas que permitam ao surdo usufruir do seu direito de
aprender com igualdade, entendendo se, no caso dos surdos, que para ser igual €
preciso, antes, serem diferente.

Todas as interagbes de comunicagéo e atividades de aprendizagem devem
respeitar a individualidade e a dignidade de cada aluno com deficiéncia auditiva. Isto
se refere a pessoas que possuem como caracteristica a necessidade de ter alguém
que possa mediar seu contato como o meio. Assim ocorrera o estabelecimento de
codigos comunicativos entre o deficiente auditivo e o receptor. Esse mediador tera a
responsabilidade de ampliar o conhecimento do mundo ao redor dessa pessoa,
visando proporcionar autonomia e independéncia. Dessa maneira, é preciso estar
atento ao contexto no qual os comportamentos, as manifestagcdes ocorreram e sua
frequéncia, para assim compreender melhor o que o aluno tema intencdo de

comunicar e responder.

1.3.1 Educacéao Bilingue

A aprendizagem acontece em todo lugar, e se da exatamente por esse
processo de interacdo e mediacdo adulto/crianga. A aprendizagem da crianga
ouvinte antecede a entrada na escola e o aprendizado escolar produz algo novo no
desenvolvimento infantil, evidenciando as relagdes interpessoais. Ja a crianga surda
ndo tem possibilidade de adquirir essa aprendizagem sem o acesso a comunidade,
a cultura, e a identidade surda.

A educacdo bilingue vem para romper com a concepgdo oralista e da
comunicagdo total e, nesse novo paradigma, ndo se discute somente a mudanca
metodoldgica, mas também ideoldgica, aceitando a lingua de sinais como lingua
natural dos surdos, sua importancia no processo educativo, assim como o convivio
com surdos adultos fluentes na lingua de sinais a fim de condicionar a interagdo com
os seus semelhantes sendo esta uma condigdo essencial para a garantia de uma
educagéo bilingue eficaz.

Outra mudancga ideoldgica é a aceitagdo da cultura surda, passando a ser

compreendida como uma experiéncia visual que ocorre em fodos os tipos de
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produgdes, representagbes e significagdes dos surdos, e ndo somente como uma
forma de comunicacdo, transformando em uma pedagogia socializada, rompendo
com as praticas clinico-terapéuticas e com a obsess@o da corregdo do déficit,
assumindo a linguagem como mediadora das interagdes e da significacdo de mundo.

O contato com a comunidade surda € de extrema importancia, como afirma
Vygotsky (apud GESUELI, 2006, p.3) “a relacdo do homem com o mundo nédo é
direta, mas mediada, as ocorréncias de mediagdo primeiramente vdo emergir de
outrem e depois vao orientar-se ao proprio sujeito.” E ainda segundo Goées (1998,
apud GESUELI, 2006, p.4) “a construgdo da identidade s6 podera ser examinada
considerando-se a dindmica de significados e sentidos produzidos e interpretados no
jogo interativo do sujeito com outro™.

A partir do convivio com a lingua de sinais e em contato com professores
surdos, estes podem perceber as diferencas das linguas, portuguesa e de sinais, e
compreender que cada uma tem seu valor e sua fungdo. E entdo passam a se
identificar como usuarios efetivos da lingua de sinais e se integrarem politica e
socialmente com a comunidade surda. “Garantir o uso da lingua de sinais no contexto
escolar parece primordial para que haja reconhecimento da surdez, pois é por
intermédio da linguagem que significamos o mundo e consequentemente nos
significamos” (GESUELLI, 2006, p.9).

Os surdos s6 fardo leitura de mundo através da lingua de sinais, ainda que
estes sejam oralizados, pois n&do teria como eles se reconhecerem como parte
integrante da comunidade surda sem o dominio da lingua de sinais, e td0 pouco se
identificar com a comunidade ouvinte. Ainda que se assumir como integrante de um
grupo minoritario e discriminado seja um processo complexo, somente afravés do
contato com outros surdos fluentes na lingua de sinais sera possivel uma educagéo

bilingue eficaz. Como nos aponta Gesueli (2006, p.290):

O surdo tem, até hoje, vivido um movimento de resisténcia, buscando o
reconhecimento de sua cultura, tentando fazer-se presente como minoria
linguistica, mesmo que ainda fragmentado e dividido pelo grupo que se
submete a hegemonia cultural.
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O surdo possui uma identidade politica prépria, faz parte de uma cultura rica e
tem a sua propria lingua, porém, nem todos os surdos tém acesso a sua cultura, a
sua linguagem, a sua identidade cultural, alguns por falta de conhecimento, outros
por exigéncias familiares. Com isso, a escola precisa estar aberta a cultura surda,
precisa reconhecé-la comnio tal, precisa proporcionar meios para que seus educandos
ndo sejam vistos como deficientes auditivos, mas como alguém que possui uma
identidade cultural propria;, significativa e com caracteristicas proprias. Esta
instituigdo precisa proporcionar recursos linguisticos para que o surdo possa se
desenvolver de forma auténoma, preparando-o para enfrentar desafios, ndo o vendo
sob o &ngulo da surdez, mas da diferenca.

Incluir & preciso para que a escola venha formar geragbes preparadas para
lidar com as diferencas, sem preconceitos e barreiras. Nosso sistema educacional
enfrenta dificuldades multiplas no esforgo para garantir escolarizagéo de qualidade
para todos. O debate da inclus&o inflama mais ainda essa problematica, tendo em
vista que o problema escolar brasileiro € dos mais dificeis, diante do nimero de
alunos que temos que atender, das diferencas regionais e sociolinguisticas, do
conservadorismo das escolas, dentre outros fatores.

Zych (2003, p.125) relata que na percepgao dos surdos, o bom sistema de
educacgdo € aquele que esta aberto ao didlogo e apto a atender as sugestdes de
seus educandos, que tende a oferecer maior nimero de alternativas, onde o
conhecimenio atua para que haja equilibrio e harmonia entre a competéncia
intelectual e a sensibilidade emocional, favorecendo um crescimento expressivo,
através de uma proposta educacional bilingue.

Em finais da década de 1970, com base em conceitos socioldgicos, filosoficos
e politicos surgiu a "Proposta Bilingue de Educagdo do Surdo”. Essa proposta
reconhece e baseia-se no fato de que o Surdo vive nhuma condigéo bilingue e
bicultural, isto &, convive no dia a dia com duas linguas e duas culturas. (SALLES,
2004).

O bilinguismo reconhece o fato de que as criangas surdas s&o interlocutoras
naturais de uma lingua adaptada a sua capacidade de expressdo. Assim sendo, a
comunidade surda propde que a lingua gestual oficial do seu pais de origem lhes
seja ensinada, desde a infancia, como primeira lingua. Reconhece ainda o fato de
que a lingua oral oficial do seu pais ndo deve ser por ela ignorada, pelo que lhe deve

ser ensinada, como segunda lingua. Os bilinguistas defendem que a lingua gestual
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deve ser adquirida, preferencialmente, pelo convivio com outros Surdos mais velhos,
que dominem a lingua gestual.

A Suécia foi o primeiro pais a iniciar o caminho para a implantagdo do
bilinguismo. Como proposta educacional, o bilinguismo ganhou forga nos inicios dos
anos 1960, nos Estados Unidos da América e foi elaborado, em 1979, em Paris,
quando Danielle Bouvet iniciou a sua primeira turma bilingue, em que a lingua
gestual Francesafoi ensinada como lingua materna dos Surdos e a Lingua
Francesa como segunda lingua. (SALLES, 2004).

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz e de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura a lingua propria. A nogdo de que o surdo
deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se
aproximar ao maximo possivel do padrdo de normalidade é rejeitada por esta
filosofia. Isto significa que aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para o
surdo, ao contrario, este aprendizado é bastante desejado, mas ndo é percebido
com o Unico objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade de
minimizar as diferencas causadas pela surdez.

Outras interfaces fazem parte das propostas de uma educacao bilingue, isto
&, outros sujeitos na escola terdo papel importante na difusdo da lingua de sinais e
dos valores de uma educagdo bilingue, como é o caso de funcionarios,
administradores e principalmente da familia de surdos. Como pode ser visto essa
proposta ndo estd cenirada no professor e nos alunos surdos, mas em toda a
estrutura escolar. A familia é parte fundamental, pois, torna-se necessaria a
aprendizagem da lingua de sinais, pelos irmaos pais e demais familiares, para que
também em casa a Libras possa ser utilizada por todos. (CASARIN, 2010, p.5-6).

A lingua de escolarizacdo, em que se aprende a ler, e se estuda, é uma
lingua oral (no nosso caso, a Lingua Portuguesa), o que faz com que a escola
precise ensinar estas criangas a ler e a escrever, isto é, a conhecer o Portugués
escrito. O uso de uma lingua gestual e de uma lingua oral torna imperioso que na
educacéo da crianga se tenha sempre presente o desenvolvimento de competéncias
que lhe permitam funcionar, eficaz, comoda e adequadamente nas duas linguas e

nas duas comunidades.
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1.4 EDUCACAO DE SURDOS E SEUS RECURSOS

A educagédo escolar das pessoas com surdez reporta-se aproximadamente ha
dois séculos, quando se instaurou um embate politico e epistemoldgico enire os
gestualistas e oralistas como ja descrito. Este confronto tem ocupado um lugar de
destaque nas politicas publicas, nos debates e nas pesquisas cientificas, bem como
nas agdes pedagdgicas empreendidas em prol da educagdo desses alunos, seja na
escola comum ou especial.

No principio da histéria de educagé@o de surdos os sujeitos surdos eram
considerados intelectualmente inferiores, por isso eram trancados em asilos e
quando se perceberam que os sujeitos surdos tinham a capacidade de aprender e
com isto surgiram pesquisas e experimentos das diferentes metodologias e formas
adaptadas de ensino.

A educagdo de surdos sempre esteve preocupada com as habilidades
linguisticas, reflexo da concepgéo da linguagem da mente, com essa perspectiva
desenvolve um ato educativo tendo como fung&o a preservagdo do desenvolvimento
dos alunos.

Novaes (2010, p. 82) esclarece que se entende por oralismo a filosofia
educacional que propde ao sujeito surdo o ensino da lingua oral, para que o mesmo
se integre no mundo ouvinte, forcando assim o ensino da fala como primordial,
diferentemente das condi¢Ges ideais para que o individuo surdo possa adquirir uma
linguagem capaz de formar o pensamento.

As escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo se preocuparam
apenas com a capacitacdo da pessoa surda para utilizagdo da lingua da
comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade linguistica o uso
da voz e da leitura labial, tanto na vida social, como na escola, como esperado as
propostas oralista n&o conseguiram atingir resultados satisfatério.

A comunicagdo total considerou a pessoa com surdez de forma natural,
aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e qualquer recurso
possivel para a comunicagdo, procurando potencialidade as interagbes sociais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos.

A linguagem gestual, visual, os textos orais, os textos escritos e as interagbes

sociais parecia ndo possibilitar um desenvolvimento satisfatério e esses alunos
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continuavam segregados, permanecendo excluida do contexto maior da sociedade,
a comunicacdo total parecia mais com uma nova versé&o do oralismo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Incluséo Escolar
(BRASIL, 2010, p.7) expressa dois enfoques oralista e comunicacéo total
deflagraram um processo que nao favoreceu o pleno desenvolvimento das pessoas
com surdez, por focalizar o dominio das modalidades orais, negando a lingua natural
desses alunos e provocando perdas consideraveis nos aspectos cognitivos, sécio
afetivos, linguisticos, politicos, culturais e na aprendizagem. Ja que em favor da
modalidade oral usava-se o portugués sinalizado e desfigurava se a estrutura da
lingua de sinais, cujo processo de derivagédo é descartado.

Salles (2004, p.51) relata que no Brasil, a educacdo dos surdos é iniciada
com a chegada do francés Ernest Huet, em 1855, no Rio de Janeiro. O professor
Ernest organiza a escola para educandos surdos, num momento social em que tais
individuos n&o eram reconhecidos como cidad&os.

A autora relata Salles (2004, p.54) que no inicio, eram educados por
linguagem escrita, articulada e falada, datilogia € sinais. A disciplina Leitura sobre os
labios estaria voltada apenas para os que apresentassem aptiddes e a desenvolver
a linguagem oral. Assim se deu o primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa
trazida por Hwet e a lingua dos sinais utilizada pelos alunos. E importante ressaltar
que naquele tempo, o trabalho de oralizagdo era feito pelos professores comuns,
nao havia os especialistas. Assim a comunidade surda veio conquistando seu
espago na sociedade. Hoje os governos tém se preocupado com a inclusdo.

Estudar a educacdo escolar das pessoas com surdez reporta ndo s6 as
questbes referentes aos seus limites e possibilidades, como também aos
preconceitos existentes nas atitudes da sociedade para com elas. As pessoas com
surdez enirentam inimeros entraves para participar da educagdo escolar,
decorrentes da perda da audigdo e da forma como se estruiuram as propostas
educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser prejudicados pela
falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio afetivo, linguistico e
politico cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem.

Conforme Soares, (2005, p. 45), o Congresso de Mildo, realizado em 1880,
considerou a superioridade do método Oral Puro- em relagdo ao ensino que
combinagdo fala e gesto para o desenvolvimento da linguagem do surdo e

declarouf...] o meio mais natural e efetivo pelo qual o surdo que fala adquire o
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conhecimento da linguagem é o método intuito, que consiste em expor, primeiro pela
fala, e depois pela escrita, os objetivos e os fatos que ocorrem diante dos olhos dos
alunos (Internacional Conressof The Educationof The Deaf, apud SOARES, 2005, p.
45).

O congresso de Mildo, realizado no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880,
reuniu cento e oitenta e duas pessoas, na sua ampla maioria ouvinte, provenientes
de paises como Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, ltalia, Suécia, Russia,
Estados Unidos e Canada. O objetivo foi discutir a educagéo de surdos e analisar as
vantagens e os inconvenientes do internato, o periodo, necessario para educacao

formal, o namero de alunos por salas e, principalmente, como os surdos deveriam

'ser ensinados, por meio da linguagem oral ou gestual.

Nesse Congresso no momento da deliberagdo ndo contava com a
participagdo nem com a opinido da minoria interessada os surdos, um grupo de
ouvintes impds a superioridade da lingua oral sobre a lingua de sinais e decretou
que a primeira deveria constituir o Gnico objetivo de ensino. A discussdo foi
extremamente agitada e, por ampla maioria. O Congresso declarou que o método
oral, na educacéo de surdos, deveria ser preferido em relagdo ao gestual, pois as
palavras eram, para os ouvintes, indubitavelmente superiores aos gestos.

O Congresso de Mildo foi um momento obscuro na histéria dos surdos, uma
que l& um grupo de ouvintes, fomou a decis@o de excluir a lingua gestual do ensino
de surdos, substituindo- a pelo oralismo. O comité do congresso era formado apenas
por ouvintes. Em consequéncia disso, o oralismo foi a técnica preferida na educagéo
de surdos durante fins do século XIX e grande parte do século XX.

Uma década depois do Congresso de Miléo, o ensino da lingua gestual quase
tinha desaparecido das escolas, e o oralismo se espalhava para outros continentes.
Goildfeld (2007, p. 20) afirma que oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia
que deve ser minimizada pela estimulagdo e possibilidade da aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integra-se na comunidade ouvinte e de
desenvolver uma personalidade com a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do
oralismo é fazer uma reabilitagdo da crianga surda em direcdo a normalidade, a
"ndo-surdez”.

Os resultados obtidos com a comunicagéo total s&o questionaveis quando
observam as pessoas com surdez frente aos desafios da vida cotidiana. A linguagem

virtual gestual visual, os textos orais, os textos escritos e as interagbes sociais que
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caracterizam a comunicagdo total parecem nfo possibilitar um desenvolvimento
satisfatorio e esses alunos que continuam segregados e permanecendo agrupados
pela deficiéncia, marginalizados, excluidos do contexto maior da sociedade.

As praticas pedagégicas constituem o maior problema na escolarizacdo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas para que suas
dificuldades para o dominio da leitura e da escrita s&o advindas dos limites que a
surdez lhes impde, mas principalmente pelas metodologias adotadas para ensinar.

Neste sentido, é necessario fazer uma agéo reflexdo acdo permanente a
cerca deste tema, visando a inclusdo escolar das pessoas com surdez, tendo em
vista a sua capacidade de frequentar e aprender em escolas comuns, conira o
discurso da exclusdo escolar e a favor de novas praticas educacionais na escola
comum brasileira. A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa
capacitar a pessoa com surdez para utilizagdo de duas linguas no cotidiano escolar

e na vida social, quais sejam a Lingua de Sinais e a lingua da comunidade ouvinte.
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2 COMPREENDENDO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE).

2.1 0 QUE E O AEE?

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma politica nacional de
educacgao especiaf na perspectiva da educacgéo inclusiva, publicada pelo Ministério
da Educagdo (MEC) em 2008, e inaugura um novo marco legal, teérico e
organizacional da educagao publica brasileira. O AEE tem como objetivos possibilitar
a articulagéo enire atendimento escolar e especializado em unidades escolares,
facilitar acesso e atendimento ao aluno deficienie e sua familia e possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem e da convivéncia sem discriminagdo. Esse
atendimento é ofertado no contra turno em Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), que sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagégicos para acessibilidade e sdo organizados e destinados a
implantacdo de espagos de AEE.

Com o intuito de compreender como se organizou o atendimento as pessoas
com necessidade educacionais especiais, é preciso recorrer a histéria e, com ela
aos principais personagens, movimentos, organizacdes, documentos oficiais e
programas especializados para o atendimento as necessidades especiais dos
alunos com deficiéncia que serviram de base para as chamadas politicas de
inclusdo no ambito escolar.

A expressdo Necessidades Educacionais Especiais pode ser utilizada para
referir se a crianga e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Estd associado, portanto, a
dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a deficiéncia.

Uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), um servigo da educag&do especial que "[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.
(SEESP / MEC, 2008).
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Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e diversificadas,
a Politica Nacional de Educagéo Especial aponta para uma definicdo de prioridades
no que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido na escola para quem
dele necessitar. Assim subjetiva os alunos com necessidades especiais aquele que
por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio
das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificos.

O AEE esta vinculado ao apoio de complementagdo na formag¢édo do aluno,
visando sua autonomia na escola e fora dela, constituida como oferia obrigatéria
pelos sistemas de ensino. Para desenvolvé-lo, & imprescindivel que o professor
conhega seu aluno e suas particularidades para ir além das suas condigées
especiais. Esse atendimento ndo se confunde com reforco escolar, tem fungbes
préprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir o ensino comum e
nem mesmo a fazer adaptagdes aos curriculos, as avaliagbes de desempenho e
outros.

A matricula no AEE é condicionada a do regular. Esse atendimento pode ser
oferecido em Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede piiblica ou
privado, sem fins lucrativos. Tais Centros, contudo, devem estar de acordo com as
orientagdes da Politica Nacional De Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008) e com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na educagao basica.

O educando participa do AEE na mesma escola em que estiver inserido na
sala regular no chamado contra turno. O principal motivo disso ocorrer € que assim a
necessidades educacionais especificas dos mesmos possam ser discutidas e
atendidas no dia a dia escolar e com todos os que atuam no ensino regular ou na
educagéo especial, aproximando esses alunos dos ambientes de formagdo comum a
todos. Para os pais, quando o AEE ocorre nas circunstancias, propicia-lhes viver
uma experiéncia inclusiva de desenvolvimentio e de escolarizagdo de seus filhos,
sem ter de recorrer a atendimentos exteriores a escola.

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, determina no art. 1° que a
Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a

finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, matriculados na rede puablica de ensino regular.

No seu paragrafo 1°considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar & formacéo dos
alunos no ensino regular. Estabelece ainda em seu paragrafo 2° que o atendimento
educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica da escola, envolver
a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas.

O ensino oferecido no atendimento educacional especializado é
necessariamente diferenie do ensino escolar e ndo pode caracterizar se como um
espaco de reforgo escolar ou complementagdo das atividades escolares. Séo
exemplos praticos de atendimenio ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

Segundo Damazio e Fereira (2010, p.7) o AEE PS, na perspectiva inclusiva,
estabelece como ponto de partida a compreens&o e o reconhecimento do potencial
e das capacidades desse ser humano, vislumbrando o seu pleno desenvolvimento e
aprendizagem. As diferencas desses alunos serdo respeitadas, considerando a
obrigatoriedade dos dispositivos legais, que determinam o direito de uma educagéo
bilingue, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita constituam linguas de instrugéo
no desenvolvimento de todo o processo educativo.

De acordo com a Secretaria de Educagdo (MEC,2008)em se tratando de
criangas e adolescentes, principalmente, o seu direito a educacdo s6 estara

totalmente preenchido:

a) Se o ensino recebido visar ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao seu
preparo para o exercicio da cidadania, entre outros objetivos (art. 205,
CF).

b) Se for ministrado em estabelecimento oficiais de ensino, em caso do

ensino basico e superior, nos fermos da legislag&o brasileira de regéncia
(CF, LDBEN, ECA e normais infralegais).

c) Se tais estabelecimentos nao forem separados por grupo de pessoas,
nos termos da Convencdo relativa a luta contra a Discriminagdo no
Campo do Ensino (BRASIL, 1960, p. 14),

E assim que os deficientes auditivos também s#o titulares. Que além desses
objetivos, requisitos e garantias para a educacgéo, nossa Constituicdo garante, agora

apenas para as pessoas com deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado.
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Brasil (2010, p.11) relata que no Brasil o atendimento as pessoas com
deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criagdo de duas instituicbes: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual instituto Benjamin Constant —
IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. O inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental, em 1954, é fundada a primeira Associacéo de Pais
e Amigos Excepcionais — APAE, e em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi,

por Helena Antipoff.

2.1.1 Publico-alvo do AEE.

A Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, afirma no seu Art. 4°que para fins
destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE estabelecendo no seu inciso |, |l
e lll os alunos com deficiéncia, sendo aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, aqueles que apresentam um quadro de alteragées no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagGes sociais, na
comunicagédo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo. E ainda os

alunos com altas habilidades/superdotagdo, sendo aqueles que apresentam um

potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,

isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Fiquereido (2009, p.7) explica que o Atendimento Educacional Especializado
destinados aos alunos publico—alvo da educagéo especial, € um servigo que
identifica, elabora e organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participaggo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas.

A escola comum inclusiva deve receber o aluno com necessidades
educacionais especias como qualquer outro aluno dito normal vinculado a escola de
forma a garantir seu pleno desenvolvimento na area de conhecimento geral. Alves

(2010, p.10) afirma que o AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao
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conhecimento escolar em duas linguas: em Libras e em Lingua Portuguesa, a
participagdo ativa nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo,
social e linguistico, com os demais colegas da escola comum.

A pratica pedagégica do AEE parte dos contexios de aprendizagem definidos
pelo professor da sala comum, que realizando pesquisas sobre o assunto a ser
estudado e elabora um plano de trabalho envolvendo os contetidos curriculares. O
professor de AEE entra em contato com esse plano de trabalho para desenvolver as
atividades complementares com os alunos com surdez.

Alves (2010, p.10) esclarece ainda que a elaboragéo do Plano de AEE inicia
se com o estudo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos com surdez, bem como das possibilidades e das barreiras que tais alunos
encontram no processo de escolarizagdo. Conforme Damasio (2007, p. 28), o AEE
envolve {rés momentos didaticos pedagdgicos:

o Atendimento Educacional Especializado em Libras
. Atendimento Educacional Especializado de Libras
. Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa

O AEE em seus {rés momentos visa favorecer a esses alunos a oportunidade
de demonstrarem se beneficiar de ambientes inclusivos de aprendizagem. Para
pessoas surdas deve ser visto como construcéo e reconstrugdo de experiéncias e
vivéncias conceituais, em que a organizacdo do contetldo curricular ndo deve estar
pautada numa visdo linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento. O
conhecimeno precisa ser compreendido como uma teia de relagbes, na qual as
informagdes se processem como intrumento de interculagdo e de dialégo. Pensa-se
no AEE, na perspectiva de que tudo se liga a tudo e que o ato de um professor
transformar sua pratica pedagdgica, conectando teoria e pratica,a sala de comum e
o AEE, numa visdo complementar, sustenia-se a base do fazer pedagogico desse
atendimento.

A formacao dos alunos compreende o fazer, o sentir e o pensar do professor
do AEE numa perspectiva inclusiva para alunos com surdez na escola comum,
favorecendo o desenvolvimento das habilidades técnicas, humanas e politicas desse
exercicio profissional, em busca das competéncias essenciais que determinam a

compreensdo do ato educativo nas suas multidimensionais, envolvendo a

investigagdo de casos, a elaboragéo de plano de agao, a escolha de metodologia de
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ensino, dos métodos e da didatica de atuar com essa modalidade de ensino,
assegurando o aprender a aprender dos alunos.

O AEE em libras ocorre em horarios oposto ao da escolarizacdo. O professor
do AEE frabalha com os contetidos curriculares que estdo sendo estudado no
ensino comum em Libras, articuladamente com o professor de sala de aula. Trata-se
de uma exploragdo do contetido, em Libras; em que o professor de AEE retorna as
ideias essenciais, avaliando durante o processo o plano de atendimento do aluno
com surdez.

Segundo Andrade (2011, p.21), “o AEE para esse aluno viabilizaria a
aprendizagem em ambiente bilingue, melhoraria sua participa¢cdo em sala de aula
comum e forneceria ao aluno a compreens&o dos contetdos trabalhados em sala de
aula”. Orienta-se que o planejamento do AEE deve ser elaborado e desenvolvido
conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras, professor de
classe comum e professor de Lingua Portuguesa. O atendimento ocorre diariamente
no contraturno na sala de aula comum. Quanio a familia, esta necessita
conscientizagéo da importancia e necessidade do uso do Aparelho de Amplificagdo
Sonora Individual (AASI) e da utilizagdo da Librasno cotidiano. Sua proposta é
proporcionar uma melhor interagéo entre escola e familia, auxiliar no planejamento

da professora de sala comum, bem como no papel do professor intérprete em sala.
2.1.2 Sala de recursos multifuncionais.

A sala de Recursos é um servico de apoio especializado, de natureza
pedagégica que complementa o atendimento educacional realizado em classe
comuns do Ensino Fundamental. O ingresso do aluno na sala de Recursos dar-se- ‘
a partir de avaliagdo no contexto escolar. Complementa o equipamento por equipe
multidisciplinar, externa e escola. (BERTUOL, 2010, p.21).

Estas salas sdo um espago para Atendimento Educacional Especializado
(AEE) sendo uma acgédo do sistema de ensino no sentido de oferecer o suporte as
necessidades educacionais dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento
e desenvolvendo competéncias e habilidades préprias.

Sé@o espagos fisicos localizados nas escolas publicas onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado. As salas de recursos multifuncionais

possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade
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e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que s&do o publico alvo
da Educacgdo Especial, a organizagdo deste espaco s&o de responsabilidade da
gestdo escolar e o professor que atua neste servico educacional. De acordo com

Bertuol(2010, p. 22-23) para atuar em Sala de Recursos,

O professor deverd ter: especializagdo em cursos de Pés Graduagdo em
Educagdo Especial ou Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitacao
em Educacio Especial ou, habilitagdo especifica em nivel Médio, na
extinta modalidade de Estudos Adicionais e, atualmente, na modalidade
Normal.

Os professores destas salas atuam de forma colaborativa com o professor da
classe comum para a defini¢cdo de estratégias pedagégicas que favorecem o acesso
ao aluno com deficiéncia ao curriculo e a sua interag&o no grupo, entre outras agbes
para promover a inclusdo destes alunos. Na sala de recursos multifuncionais sdo
atendidos alunos com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Bertuol (2010, p. 23) relata que anualmente sera efetuada avaliagdo do
trabalho realizado na Sala de Recursos, através de dados estatisticos. O
desligamento do aluno da Sala de recursos devera ser formalizado por meio de
relatério pedagdgico elaborado pelo professor juntamente com a equipe pedagégica
e, sempre que necessario, com o apoio dos professores da classe comum, cujo
Relatério de Acompanhamenio Semestral.

A organizagdo de uma sala de aula é atravessada por decisbes da escola que
afetam os processos de ensino e aprendizagem. Os horarios e rotinas escolares néo
dependem apenas de uma Unica sala de aula; o uso dos espacos da escola para
atividades a serem realizadas fora da classe precisa ser combinado e sistematizado
para o bom aproveitamento de todos; as horas de estudo do professores devem
coincidir para que a formagéo continuada seja uma aprendizagem colaborativa; a
organizacdo do Atendimento Educaciohal Especializado ndo pode ser um mero
apéndice na vida escolar ou da competéncia do professor que nela atua.

Segundo o Documento do Ministério da Educac¢do/Secretaria de Educacgio
Especial as Salas de Recursos Multifuncionais s&o espagos da escola onde se
realiza o atendimentio educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estraiégias de

aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagogico que favorega a construgéo

3
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de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar (BRASIL, 20086, p. 13).

A denominagdo Sala de Recursos Multifuncionais se refere ao entendimento
de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento as diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimenio das diferentes complementacées ou
suplementagdes curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com
diferentes equipamentos e materiais, pode atender, conforme cronograma e
horarios, alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, dislexia,
hiperatividade, déficit de ateng@o ou ouiras necessidades educacionais especiais.

Para atender alunos cegos, por exemplo, o MEC determina que deva dispor
de professores com formacdo e recursos necessarios para seu atendimento
educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se estruturar com
profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa sala de recursos é multifuncional
em virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover os diversos tipos de
acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto
educacional. (Ibid, 14).

Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento
educacional especializado em Sala de Recursos Muliifuncionais se destacam: o
ensino de Libras, o sisitema Braille e o Soroban, a comunicagdo alternativa, o
enriquecimento curricular, dentre outros. Além do atendimento educacional
especializado realizado em Salas de Recursos ou centros especializados, algumas
atividades ou recursos deverem ser disponibilizados dentro da propria classe
comum, como por exemplo, os servicos de fradutor e intérprete de Libras e a
disponibilidade das ajudas técnicas e tecnologias assistivas, entre outros (loccit, 15).

Nesse sentido, Bertuol (2010, p.25) corrobora que o atendimento educacional
especializado ndo pode ser confundido com atividades de mera repeticdo de
contelidos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas devem constituir um
conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacéo e
producédo de conhecimentos.

De acordo com o autor, os contetidos ministrados no AEE s&o:

« Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
- Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
« Producio e adequacdo de materiais didaticos e pedagdgicos com base em

imagens.
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« Sistema Braille.

« Orientag@o e mobilidade.

« Tecnologias de informagdo e de comunicagéo (TICS) acessiveis: ponteiras de
cabega, acionadores, mouses, teclados com colméias, sintetizadores de
voz, entre outros.

- Produg@o de materiais tateis (desenhos, mapas, graficos).

« Soroba (abaco).

- Disponibilizagdo de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis: transcri¢do de
material em tinta para o Braille, audio-livro, texto digital acessivel e outros.

« Recursos 6pticos e ndo épticos.

» Producdo de textos escritos com caracteres ampliados, materiais com
contraste visual.

+ Estimulacéo visual.

« Comunicacéo alternativa e aumentativa — CAA.

« Recursos de acessibilidade: engrossadores de lapis, plano inclinado,
tesouras acessiveis, quadro magnético com letras imantadas.

« Indicagéo e aquisi¢@o e a adequacgdo de mobiliario: cadeiras, quadro.

« Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade

cognitiva.

Alfabeto digital, Braille tatil, Tadoma.

A organizagdo do Atendimento Educacional Especializado considera a

peculiaridade de cada aluno. Ndo necessariamenie os alunos com mesma
deficiéncia necessitam do mesmo atendimento, o professor necessita elaborar
atividades individuas para cada aluno, entdo & preciso atender os alunos em

pequenos grupos como mostrado na figura abaixo.
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Figura 1: Atividade desenvolvida de Lingua Figura 2: Materiais produzidos para o ensino de
Portuguesa para alunos com surdez em sala Lingua Brasileira de Sinais. Fonte: SEESP/ MEC
especializada. Fonte: SEESP/ MEC (2008, p.12) (2008, p.17)

As atividade desenvolvidas para os alunos defecientes auditivos devem ser
principalmente de forma inlustrativa ou seja visual espacial, para abordar a
LIBRAS, os conteudos estudados na sala regular os planos elaborados pelo
professor do AEE necessita ser aproveitados equipamentos, recursos como apoios
mais adequado para que possam eliminar as barreiras que impedem o aluno de ter
acesso ao que lhe ensinado, guarantido lhe a participagéo no proceso escolar e na
vida social em geral.

2.1.3 ltinerancia

A formagdo de professores para atuar na educagdo infantii deve ocorrer
referencialmente em cursos de nivel superior. Simultaneamente, ou posteriormente a
licenciatura, o professor deve participar de cursos de metodologia do ensino de
linguas (ensino da lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita); de curso para o
aprendizado da lingua de sinais em contexto; e de cursos de interpretacédo da lingua
de sinais e lingua portuguesa.

Seus objetivos especificos sdo a analise do processo de inclusdo destas
criangas; a compreensdo da importancia da educagdo delas no ensino infantil; a
reunido de possibilidades psicopedagdgicas a fim de minimizar o estigma ou o

desprestigio social que incide na comunidade surda ainda em voga e a investigacéo
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da preparacdo ou devida capacitagéo dos professores para frabalhar com criangas
surdas, utilizando a ferramenta de comunicagdo LIBRAS, lingua de sinais, a qual
promove possibilidades de expressar varios assuntos, pensamentos e ideias.

Quanto a itinerancia Pletsch e Glat (2007, p.5) determinam que esse trabalho
desempenha diversas fungdes nas escolas, ndo se restringindo apenas as tarefas
que lhe cabem formalmente, como o atendimento a alunos especiais em classe
regular e o suporte aos seus professores.

Na pratica, as professoras itinerantes que participaram desta pesquisa atuam
como agentes de mediacéo, sensibilizagdo e mobilizagdo pré-inclusdo junio a todos
os membros — diretores, coordenadores pedagdgicos, professores regulares e
demais funcionarios — responsaveis pela condugéo cotidiana da vida escolar. Seu
trabalho, portanto, ndo se limita a questdo pedagdgica, ao envolver, também, a
esfera da cultura e dos valores constitutivos das relagdes intra-escolares e da escola
com a comunidade entorno. Transformar a proposta de educagdo inclusiva numa
tarefa de todos os membros que ddo vida as relagbes escolares acaba sendo um
dos principais papéis que o ensino itinerante pode realizar.

Os autores concordam em seus estudos que a entrada de um professor no
ensino itinerante independe da sua formag&o inicial, exigindo-se apenas que ele
tenha sido aprovado em concurso publico e faga parte do magistério do municipio. O
futuro professor itinerante é avaliado pelo seu interesse e sua “sensibilidade” para
lidar com pessoas com necessidades especiais. Em outras palavras, trata-se de um
processo de selecdo marcadamente subjetivo. (loccit,5).

Complementam ainda que o trabalho dos professores itinerantes é
diversificado, exigindo a¢des e atitudes diferenciadas em cada escola e, mesmo em
cada turma. A insuficiéncia de professores deslocados para ltinerancia é muito
grande de acordo com a demanda. O grande nimero de escolas em que cada
professor atua e o curto periodo em cada um permanece nas escolas, a variedade
de necessidades especiais com as quais cada itinerante trabalha o acesso fisico
ainda inadequado que muitas escolas oferecem aos alunos incluidos, o que forga os
professores itinerantes a terem de, junto com as questbes propriamente
pedagégicas, dar conta também de questdes relacionados a necessidades fisicas.

O ensino itinerante € uma modalidade recente e ainda pouquissima estudada
no Brasil. Por isso mesmo, toda discussdo o seu respeito tem, necessariamente, um

carater preliminar e exploratério. Pletsch eGlat (2007, p. 8) afirmam que apesar das
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dificuldades, o trabalho dos professores itinerantes contemplava as necessidades
sentidas por professores e demais profissionais escolares por duas razdes: primeira,
porque atuava como suporte de orientagdo e assessoria aos professores regulares
e, quando necessario, trabalhava diretamente com o aluno; segunda, porque
promovia certa capacitagdo dos professores regulares, entendida aqui como
sensibilizac&o e orientagdo para a atuagdo com alunos em classe regular de ensino.

Portanto, a inclusdo escolar depende, sobremaneira, do esforco dos
profissionais da area de Educagdo Especial. A experiéncia do ensino itinerante, fica
clara a relagdo de complementaridade enire o saber especifico do ramo da

Educagao Especial e a implementagéo da inclusdo escolar.
2.2POLITICAS NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL E O (AEE)

A deficiéncia auditiva é, certamente, um assunto de maxima relevancia e de
interesse de toda a sociedade, seja em ambiente escolar ou ndo, ja que trata-se de
um tema que envolve o ser humano em sua cognicdo e adaptacdo social. As
pessoas com deficiéncia auditiva {&m o direito e devem ser inseridas normalmente
na sociedade.

O processo de inclusdo e adaptagdo de criangas que possuem surdez na
rede regular de ensino, com esse processo se observa que os discentes surdos, de
forma geral, ndo possuem seu direito a educacgao respeitada, pois em consequéncia
da dificuldade de acesso a lingua utilizada pela maioria desses alunos, ficam
distanciados do processo ensino aprendizagem e mesmo apds anos de
escolarizagdo, comumente ndo apresentam dominio minimo dos contetudos
transmitidos que é necessario ao seu desenvolvimento e a sua adequada insergéé
social.

Segundo a Declaragé@o de Salamanca (1994, p.12) a provisdo de servigos de
apoio & de fundamental import&ncia para o sucesso de politicas educacionais
inclusivas. Para que se assegure que, em todos os niveis, servigos externos sejam
colocados a disposicdo de criangas com necessidades especiais, autoridades
educacionais deveriam considerar o seguinte: Quanto ao apoioc as escolas
regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicbes de treinamento de
professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das escolas especiais.

Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros de recursos para as
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escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas criangas com necessidades
educacionais especiais. Tanto as instituicbes de treinamento como as escolas
especiais podem prover o acesso a materiais e equipamentos, bem como o
treinamento em estratégias de instrugdo que ndo sejam oferecidas nas escolas
regulares.

Portanto, a Declaragdo garante a fodos o direito ao- apoio como
complementagdo nas escolas diante da demanda de alunos inclusos nas salas
regulares promovendo adaptagbes para o atendimento aos alunos com
necessidades especiais.

A Politica Nacional de Educacgdo tem por objetivo disponibilizar aos sistemas
publicos de ensino, equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos
e de acessibilidade, com vistas a apoiar a ampliagdo da oferta do atendimento
educacional especializado - AEE. Dados do programa registram que:

*‘De 2005 a 2006 — foram 626 Salas de Recursos Multifuncionais
disponibilizadas

+2007 — 625 Salas de Recursos Multifuncionais disponibilizadas

+ E, 2008 — 4.300 Salas de recursos multifuncionais disponibilizadas

Entre 2007 a 2008, foram atendidas 2.543 escolas. E em 2009, serdo
priorizadas 27 mil escolas Os recursos serdo repassados por meio do Programa
Dinheiro Diretos na Escola (PDDE) a unidade executora.

Outra Politica de Atendimento é que o Ministério da Educag&o, por intermédio
da Secretaria de Educacdo Especial, desenvolve em parceria com o programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Programa de Formagio Continuada de
Professores na Educagdo Especial que tem por objetivo formar professores dos
sistemas estaduais e municipais de ensino, por meio da constituicdo de uma rede
nacional de instituicdes publicas de educagdo superior que ofertem cursos de
formagéo continuada de professores na modalidade a distancia. E tera como
publico— alvo os professores da rede publica de ensino que atuam no atendimento
educacional especializado e ha sala de aula comum.

Onde abrangerd redes estaduais e municipais de educagdo que tenham
solicitado a formac&o continuada de professores no Plano de Agbes Articuladas
(PAR) e que tenham sido contemplados pelo Programa de Implantacdo de Salas de

Recursos Multifuncionais.
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As acdes do Programa em 2009 foram selecionadas 11 instituigbes publicas
de Educagdo Superior, conforme o Edital n® 01 de 02 de margo de 2009, as quais
estdo ofertando 5.000 vagas em cursos de especializagdo na area do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e 8.000 vagas em cursos de
extensao/aperfeicoamento contemplando professores que atuam no AEE e na sala
de aula comum.

O crescimento nos Atendimentos Especializados é reflexo da politica
implementada pelo Ministério da Educagéo, que inclui programas de implantagéo de
salas de recursos de adequagdo de prédios escolares para a acessibilidade, de
formagéo continuada professores da educagédo especial e do Beneficio de Prestacéo
Continuada da Assisténcia Social (BPC) propdsito do programa €& estimular a
formagdo de gestores e educadores para a criacdo de sistemas educacionais
inclusivos.

Em 2008, foi langada a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva e aprovada, por meio de Emenda Constitucional
e a convengéo da ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo
com a convengéo, devem ser assegurados sistemas educacionais inclusivos em
todos os niveis. O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o
atendimento educacional especializado.

roq PIn0 de Desenvsiviments da Educacio
Evolugéo da Politica de Incluséo nas Classes
Comuns do Ensino Regular
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Figura 3: Evolugdo da Politica de Inclusdo nas Classes
Comuns do Ensino Regular. Fonte: Sitio do Ministério da
Educacao, 2011.

Observa-se na Figura 3 o indice de alunos matriculados em salas regulares

teve um aumento significativo nos ultimos anos com a inclusdo. A implantagdo de
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salas de recursos de recursos multifuncionais como citado anteriormente apoia os
sistemas de ensino na implaniagdo de salas de recursos multifuncionais, com
materiais pedagégicos e de acessibilidade, para a realizagdo do atendimento

educacional especializado, complementar ou suplementar a escolarizago.

2.3 MARCOS LEGAIS

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 traz no seu artigo art. 205 que a
educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. No seu art.206 regulamenta que o ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios estabelecido no inciso | da igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola. E, em seu art. 208 e inciso Ill e IV consideram que
o dever do Estado com Educacgdo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino e atendimento em creche e pré-escola
as criangas de 0 a 6 anos de idade.

A CF de 1988 garante como um dos seus objetivos fundamentais
promoverem o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e

quaisquer outras formas d discriminagdo. Favero (2007, p.25) relata que,

A nossa Constituigdo Federal elegeu como fundamenios da Reptblica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 12, inc. Il e llI), e como um
dos seus objetivos fundamentais a promog¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao (art. 32, inc. IV).

Assim, quando CF garante a educacgdo para todos, significa que é para
sociedade sem distingdo em um mesmo ambiente, e esse pode e deve ser 0 mais
diversificado possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano e o
preparo para a cidadania.

A lei N.° 8069 de 13 de julho de 1990 dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) estabelecendo o direito a educagéo, a Cultura, e ao Lazer. No

seu Art. 53 dispbe que a crianga e o adolescente tém direito a educacgao, visando o




Q000000000000 00O000O0O00A00O00O0O0V0O0O0O0V0V0AOV0OOVOOLOO00OO0BLVOOO

45

pleno desenvolvimenio de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes, conforme os incisos | e lll a
igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola; e ainda no Inciso e
o atendimenio educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

PCNs (1998, p.19) discorre que em uma dimens&o globalizada da escola e no
bojo do seu projeto pedagdgico, a gestdo escolar, os curriculos, os conselhos
escolares, a parceria com a comunidade escolar e local, dentre outros, precisam ser
revistos e redimensionados, para fazer frente ao contexto da educacg&o para todos. A
Lei n° 9.394/96 respalda, enseja e oferece elementos para a transformacéo
requerida pela escola de modo que atenda aos principios democraticos que a
orientam.

Brasil (2010, p.12) dispée que em 1961, o atendimento educacional as
pessoa o deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposigdes da Lei de
Diretrizes e Bases Educagéo Nacional (LDBEN) n°® 4.024/61 que aponta o direito dos
excepcionais a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em todos os
niveis de ensino escolar (basico e fundamental), de preferéncia nas escolas comuns
da rede escolar. Esse é o ambiente escolar mais adequado para garantir o
relacionamento do aluno com seus pares de mesma de idade cronoldgica e para
estimulagéo de todo tipo de interagdo que possa beneficiar seu desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo.

A Convengdo sobre os Direitos Das Pessoas com Deficiéncia (2006),
publicada pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009,
determina no art. 24, que os Estados Partes rebonhecem o direito das pessoas com
deficiéncia & educagao; e para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na
igualdade de oportunidades, assegurardo um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis; como descrito no SEESP/GAB/N® 11/2010.

Na Resolugdo n° 4, de 2 de Outubro de 2009 institui no seu art. 1° a
implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, que os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

O Decreto n° 5.626, de 22 de setembro de 2005 determina no seu art. 3°que a
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formagéao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. E, em seu paragrafo 1° e 2° regulamenta ainda que todos os
cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de
nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagéo
Especial sdo considerados cursos de formacgdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério, e a Libras constituir-se-a em disciplina
curricular optativa nos demais cursos de educagdo superior € na educagdo

profissional, a partir de um ano da publicagéo deste Decreto.
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3 ASSISTENCIA EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
ANALISE NA E.M.E.F DUQUE DE CAXIAS EM ITAITUBA-PA.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aplicada na Escola Duque de Caxias teve como objetivo a
descricdo do atendimento educacional especializado de criangas deficientes
auditivas, onde a escola atende trés criangas surdas. Os caminhos percorridos para
a realizacdo da pesquisa foram marcados passo a passo com visitagdo preliminares
na escola, para que mais adiante, fosse realizada a elaboragdo minuciosa dos
questionarios a serem direcionadas aos profissionais que vivencia o atendimento as
criangas especiais nas escolas pubicas do municipio. Notou-se empiricamente
algumas dificuldades encontradas no processo de atendimenio as criangas com
necessidades educacionais, deficientes auditivos (DA).

Para tanto, no intuito de compreender como é desenvolvido o atendimento
dos alunos com necessidades especiais, especificamente os DA, tendo em vista o
desafio de se comunicar através das maos e expressbes faciais. Foi utilizado a
aplicagcdo de questionarios divididos em trés grupos. O primeiro composto por trés
professores regulares, depois de um professor itinerante e por tltimo de trés alunos
deficientes auditivos. A pesquisa com analise exploratdria foi realizada através de
formulérios com questdes fechadas e abertas, denominadas descritivas, dos quais
foram entrevistados.

Portanto, os meios apresentados na pesquisa vém no intuito de demonstrar o
atendimento educacional especializado a essa criangas com necessidades especiais
no contexto da incluséo no ensino regular e o AEE como apoio na aprendizagem e
adaptagéo dos alunos. A principio acredita-se que para isso & necessario que ocorra
uma participagdo ativa do professor itinerante nas salas de aulas comum e
atendendo os alunos nas salas de recursos multifuncionais, resultando num melhor

desenvolvimento dessa crianga.
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3.2 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal Duque de Caxias localizada & Rua Alvares Cabral —
interior da Vila Militar do 53° BIS — defende como filosofia da Instituigdo de Ensino
“Educar para o amanha”. Sua construgdo, em 1978 foi urgéncia da por motivo da
escassez de escola no municipio de ltaituba. Tiveram como finalidade,
primeiramente atender aos filhos de militares das familias que migram para este
municipio todos os anos, em meados ao més de outubro, porém a oferta de vagas
foi estendida a qualquer crianga da rede publica e particular.

Iniciou o desenvolvimento de suas atividades educacionais em uma das
casas lares da Vila Militar. Devido as necessidades de ampliaggo, pelo crescente
namero de alunos, fez-se necessario a construgcdo de um prédio para melhor
acomodagéo, que foi construido com verba e méo de obra voluntario, cedida pelo
53° BIS.

Em termo de convénio, os quadros de docente, administrativo e apoio foram
garantidos pela Esfera Estadual, no periodo de 1978 a 1997. No intuito de contribuir
para um melhor atendimento, garantia e permanéncia dos alunos, a Secretaria
Executiva de Educagé@o do Estado do Pard (SEDUC/PA) estendeu a parceria na
concessao de necessidades urgentes quanto a merenda escolar, bens permanentes
e matérias didaticos/consumo. Assim como, cursos de aperfeigoamento profissional
aos funcionérios que compunham a Instituicdo de Ensino.

Em razdes as exigéncias da Legislagdo Vigente, Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n°9394/96, a escola passou a ser Municipalizada,
conforme Decreto Municipal de n°015/1998. Com isso, a responsabilidade em
garantir a escola Duque de Caxias passou a ser da esfera Municipai a qual tem
atendido a Unidade de Ensino, com muito respeito e cuidado.

A escola conta em parte no seu quadro funcional, com o apoio de funcionarias
Estaduais Municipalizadas. As criangas, de acordo com os contetdos
programaticos, recebem resgates do principio de que a Educag&o somente podera
ser efetivada com significados coerentes. Foi defendendo este principio que a (Ex—
Diretora) Senhora Dina Mara Mascarenhas Viela, no ano de 2005, idealizou a
Bandeira da Escola Dugue de -Caxias."

Hoje a escola conta com o quadro de funcionarios dispostos da forma:

diretora, professoras, secretaria, assistente administrativo, auxiliar administrativo,
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agente de portaria, merendeiras, e auxiliares de servigos gerais. Hoje se encontra na
Diregdo da Escola a Senhora Leonilde Branddo sendo esta a primeira Diretora eleita
pelo voto. A escola hoje possui na sua estrutura seis salas de aulas, uma secretaria,
uma diretoria, trés banheiros, uma cozinha, uma sala de informatica, um campo de-
futebol. A escola atende hoje um total de 250alunos, com atendimentos nos turnos

matutinos e vespertinos.
3.3RESULTADOS DA PESQUISA
3.3.1 O que pensam os profissionais itinerantes.

A professora itinerante que desenvolve sua fung¢édo na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, tem a faixa etaria entre 31 a 35 anos. Possui
0 ensino médio completo e seu tempo de atuagdo nessa funcdo é de dois anos.
Atualmente atende a trés alunos deficientes auditivos. Sabe-se, portanto, que a
Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 institui no seu artigo art. 12 que para a
atuagdo no AEE, o professor deve ter formacao especifica inicial que o habilite para
o exercicio da docéncia e formagéo especifica para a Educagdo Especial.

Foi perguntado a ela: “como profissional da area vocé considera prazeroso
trabalhar com criancas especiais?” a professora respondeu que sim, justificando:
“sdo criangas meigas, que te ddo carinho e sabem retribui-las.”

A mesma foi indagadas e os pais dos alunos fazem o acompanhamento
necessario para o aprendizado das criangas surdas? A professora afirmou que os
pais dos alunos néo fazem o acompanhamento necessario para o aprendizado das
criangas surdas, e que ainda a escola ndo possui uma sala de recursos equipada
com materiais adequados para o trabalho com os alunos deficiente auditivo, mais
que mesmo assim os alunos participam ativamente das programacgdes realizadas na
escola.

Questionou-se também“ como os alunos tem se adaptado ao (AEE)?”,
justificando a professora respondeu que “muitas vezes eles ndo comparecem a sala
de aula do AEE devido a desmotivagéo da propria familia”.

Identificou-se diante da pergunta realizada sobre a rotina itinerante, quanto ao
acompanhamento diario com os alunos. A professora respondeu de maneira

contraditéria, afirmando que sim, porém seu atendimento € realizado nas segundas
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e quartas feiras para os alunos da43série e nas tergas e quintas aos alunos da 22
Série. Percebe-se entdo que ela atende alunos em dias alternados. Os mesmos tém
acompanhamento em sala de aula regular apenas dois dias da semana, que
equivale a 40% do atendimento itinerante que proporciona ao aluno melhores
condigbes de aprendizagem, e o aluno permanece 60% do seu tempo escolar
apenas com o acompanhamento da professora regular. Comentou que nas sextas
feiras cumpri seu horario de hora-atividade no turno matutino.

Questionou-se sobre o atendimento educacional especializado ofertado aos
alunos atende a todas as necessidades educacionais especiais dos alunos
deficientes auditivos, em relagéo ao aprendizado. A professora n&o poupou certezas
em dizer que ndo exclusivamente, uma vez que n&o ha estrutura necessaria para ter
o atendimento, descumprindo a nota técnica SEESP/GAB n°® 11/20100 Decreto n°
6.571/2008 que dispbe sobre o apoio técnico e financeiro da Unido para ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado, regulamentando, no art.9°, para
efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos
alunos da educagéo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do cOmputo dessas matriculas na educagédo basica
regular.

Constatou-se na fala da professora falta de convicgdo quando foi questionado
qual o seu ponto de vista em relagéo a criagdo do (AEE). Justificou que “acha que foi
uma criagdo muito boa, pois ha professores que ainda nido estdo preparados para
atendé-los.”

Fica evidente, conforme a resposta a pergunta “vocé percebe nas criangas a
desmotivacdo ao ter que ir a escola dois horarios?” Sim, pois tudo interfere
comegando pelo calor e moradia muito distante da escola. Questionando ainda com
base em sua experiéncia o que poderia ser feito para melhorar o atendimento a
esses alunos, ela apresenta que seria apenas o apoio dos pais, ou seja, da familia
em geral.

A pesquisa de campa mostrou que o papel do professor itinerante néo é sé
trabalhar com o aluno especial incluido na turma regular, pois, na pratica, sua agéo
requer a elaboragdo de planos de aula, conteiidos e programas de ensino
adaptados. Ou seja, trata-se de um tirabalho que precisa se debrucar sobre as

dimensbes mais comuns e gerais da vida escolar, o que requer certa “sensibilidade”
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para lidar com os professores regulares e os demais alunos, é preciso seguir um
roteiro’ para plano de atendimento educacional especializado bem elaborado.

3.3.2 O que pensam os profissionais regulares.

Fez-se necessario também entrevistar os professores regulares no intuito de
compreender melhor o atendimento educacional especializado de criancas
deficientes auditivas. Participaram desse processo trés professores que atendem um
total de trés alunos com necessidades especiais auditivas, sendo um aluno no 3°
ano e2 alunos no 5° ano do Ensino Fundamental da referida Escola em questéo.

As professoras tém idade acima de 31 anos, e quando questionadas sobre o
tempo de atuagéo apresenta-se os seguintes percentuais no Grafico 1.

Tempo de atuacao

H1ano
M 26 anos

k428 anos

Graﬁco 1: Te'mpré de atuagéo dosprofessores fegularés. Fonte: |
Dados da Pesquisa, 2019.

Vé-se que 34% tém um ano de atuagéo, 33% possuem 26 anos de experiéncia
e o restante de 33% também tem 28 anos de experiéncia. Observam-se nos dados
obtidos na pesquisa que a maioria dos professores entrevistados possui experiéncia
na area de atuagdo e espera-se que com essa experiéncia 0s mesmos possam
desempenhar um 6timo trabalho com essas criangas especiais.

Fez-se necessario saber também qual a escolaridade desses profissionais da
educacéo. No grafico 2 tém-se os resultados da entrevista.

' Em anexo deste trabalho, consta um Roteiro para plano de atendimento educacional especializado
disponibilizado pela prépria Escola.
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Escolaridade

¥ Ensino Médio

M Ensino Superior
Completo

i Ensino Superior
Imcompleto

|

“Gréfico 2: A escolarizagdo dos professores regulares. Fonte:
Dados da Pesquisa, 2019.

Com base nas respostas, percebeu-se que ainda tem um percentual de 34%
de profissionais que possui apenas o ensino médio, outros 33% o ensino superior
completo e o restante 33% o ensino superior incompleto. Acredita-se que a
formagéo do educador é de total importancia no contexto de ensino e aprendizagem
de todos os alunos das redes de ensino seja ela publica ou privada, abrangendo
também a inclus&o de alunos especiais nas salas regulares.

Como estabelece a propria LDB 9394/96 em seu art. 59 inciso |l assegurando
aos educandos com necessidades especiais, que os professores terdo que possuir
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragéo desses educandos nas classes comuns, e ainda indica no art. 62 que a
formag&o de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e institutos superiores
de educagéo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.

Indagou-se: “No papel de professor do ensino regular, que recebe uma sala
com varios alunos, vocé encontra dificuldade em atender também os alunos
deficientes auditivos? Justifique”. No Quadro 1 apresenta as respostas das
professoras.
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Quadro 1: Respostas dos professores sobre as dificuldades em atender os alunos deficientes
auditivo. Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Como professor do regular, que recebe uma sala com varios alunos vocé encontra |
dificuldade em atender também os alunos deficientes auditivo. Justifique?

Prof | 'Respostas

=

1 Slm Por falta de uma preparat;ao melhor e também apom pela Semed, e dos prépnos pals

2 | Sim. Pelo fato de nao ter sido preparada prof ssnonalmente para atender a essas criangas.

3 | Slm Por alnda nao dommar a lingua brasileira de Smals

Verificou-se diante dos relatos dos entrevistados que os professores possuem
dificuldades no atendimento as criangas surdas, porque necessitam também atender
as demais criangas, e ndo se tem um apoio efetivo por parte da Secretéria de
Educagéo, como relatou a professora n® 1“[...] Por falta de uma preparacdo melhor
da Semed, e dos préprios pais”. Com isso foi observado que o apoio dos orgdos e
da familia se torna indispensavel, no desenvolvimento educacional dos alunos
especiais. Conclui-se com as respostas dos mesmos que a falta de preparacao dos
professores é evidente com relagéo a inclusdo de alunos deficientes auditivos.

Nesse sentido questionou-se: “As atividades que vocé realiza na sua de aula
séo adaptadas para os alunos surdos. Cite duas?” No quadro 2 ilustra as respostas
das professores.

Quadro 2:Respostas das professoras quanto as atividades que vocé realiza na sua de aula s3o
_adaptadas para os alunos surdos. Cite duas? Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

As atividades que vocé realiza na sua de aula sio adaptadas para os alunos surdos.

by » - = SE———— - o Cite duaS? S ———— e —
| Prof | _____Respostas SRR,
| 1 As vezes scm Caga palavras em alfabeto manual, antecessor e sucessor em Ilbras

|58 ; | Nao, apenas as atividades aplicadas pelos professores itinerantes.
3 | Nem sempre. Mas conforme surge necessidade procura-se fazer as devudas adaptagées 7

Diante das respostas, os professores deixam bem claro que ndo possui o
habito de realizar adaptagdes nas atividades que passam aos alunos especiais
mostrando assim novamente sua um despreparo diante da demanda, contradizendo
ao que estabelece o Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008 que dispde no
seu art. 3°que o Ministério da Educagédo prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes agbes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre
outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto inciso Il quanto a
formagéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacéo inclusiva.
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No quadro 3 apresenta as respostas dos entrevistados, quando perguntou-se
ainda: “Como o apoio ltinerante tem contribuido no desempenho dos alunos?”.

Quadro 3: Respostas dos professores quando questionados se o apoio Itinerante tem contribuido no
_desempenho dos alunos. Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

; O apoio Itinerante tem contribuido no desempenho dos alunos?

1 | Com certeza o apoio tem ajudado bastante os alunos especiais. Mais ainda faltam muitas
) | coisas para que eles possam ter um melhor desempenho.
2 | Sim. A professora tem se esforgado para realizar um bom trabalho, ‘porém faltam materiais
| necessdrios. 3
| 3 i ' Sim. O ap0|o do professor itinerante é de grande valia para um melhor aproveltamento das
|| aulas por parte dos alunos especiais. |

Analisando as respostas das professoras € possivel observar a certeza de
que o professor itinerante & fundamental no desenvolvimento de aprendizagem dos
alunos especiais incluidos no ensino regular. Mas é preciso superar as perspectivas
dos demais professores das salas regulares, como fala a professora n° 1 “Com
certeza o apoio tem ajudado bastante os alunos especiais. Mais ainda faltam muitas
coisas para que possam ter um melhor desempenho.”

Questionando ainda: Como os alunos que necessitam de um atendimento

educacional tem se adaptado na sala regular? Como apresenta no Quadro 4.

Quadro 4: Resposta dos professores quando questionados como os alunos que necessitam de um
_atendimento especial tem se adaptada na sala regular? Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

| Como os alunos que necessitam de um atendimento especlal tem se adaptado na
sala regular?

foor | - _ Respostas ik
o1 Na medida do posswel bem, porque as outras criangas colaboraram para que eles tivessem
| uma boa adaptacéo. ‘
2 | Eles tem se adaptado bem, pois sdo criangas déceis e ndo tem nenhuma dificuldade de
| socnallzagéo com os demais. T ‘
3 Eles tem se adaptado bem com os outros colegas aos poucos ‘a turma vai se tomando
homogenea com a participagéo de ambos. -

Os professores foram unanimes afirmando que os alunos vém se adaptando
bem devido a aceitagdo dos demais alunos ditos “normais” que fez valer a
Declaragéo de Salamanca que estabelece sobre os principios politicos e praticas na
area das Necessidades Educacionais Especiais 2. Acreditam e proclamam que toda
crianga tem direito fundamental a educagéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianca possui
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caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que s&o
unicas.

Nesse sentido, indagou-se: “Como os outros alunos receberam os alunos
especiais. Vocé percebe alguma rejeigdo por parte dos alunos ditos normais?” os
professores responderam como demonstrado no Quadro 5.

Quadro 5: Respostas dos professores quando questionados como os outros alunos receberam os
alunos especiais. Vocé percebe alguma rejeigdo por parte dos alunos ditos normais? Fonte: Dados da
Pesquisa, 2019. _

f Como os outros alunos receberam os alunos especiais. Vocé percebe alguma

; ) rejeicdo por parte dos alunos ditos normais?

|_Prof | __Respostas 4
1 Em ‘outro momento sim, mas este ano nao percebi nenhuma rejelgéo ‘por parte dos |
| | mesmos. o |
2 Nao existe nenhum tlpo de preconcelto por parte dos alunos especvals ‘da melhor forma |

| possivel : auxiliando nas atividades que s&o sugeridas, os inserem nas brincadeiras.

'3 | Nao, Pelo contrario os ditos normais, procuram o maximo de algurha forma ajudar o0s ?
alunos especiais no entendimento do contetido estudado. :

Constatou-se com as respostas que os demais alunos tiveram uma significativa
aceitagdo diante da inclusdo dos alunos deficientes auditivos, mais vale ressaltar
que a Professora n° 1 indagou que “em outro momento existiu sim o preconceito
mais que hoje as coisas mudaram os alunos aderiram a incluso.”

Finalizando questionou-se: “Qual foi a maior dificuldade que vocé encontrou
para trabalhar com deficiente auditivo?” Como apresentado no Quadro 6 as
respostas.

Quadro 6: Resposta dos professores sobre a maior dificuldade que encontrou para trabalhar com
deficiente auditivo? Fonte: Dados da Pesquisa, 2019. -
| Qual foi a maior dificuldade que vocé encontrou’ para trabalhar com deficiente ‘
' auditivo? - g

__Prof | Respostas j
1 | No inicio encontrei muitas dificuldades, porque ndo me sentia preparada para enfrentar

| esse desafio. |
- _0 fato de néo saber libras, e esta totalmente despreparada para trabalhar com eles.

|3 | Eafaltado dominio de LIBRAS motivo pelo qual recorre se sempre ao professor itinerante. |

Diante dos relatos, foi evidenciada a falta de conhecimento na Lingua Brasileira
De Sinais (LIBRAS), maior dificuldade para ministrar as aulas para os alunos surdos.
Ressalta-se que no Decreto n° 5.626, de 22 de setembro de 2005 no seu art.
3%stabelece que o ensino da Libras precisa ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério,
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em nivel médio e superior, @ nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Nota-se, portanto, que pela
formacdo dos professores como apresentado na pesquisa em questdo, néo
contemplaram este ensino, dificultando de fato o conhecimento de tal linguagem.

3.3.3 As perspectivas dos alunos com necessidades especiais auditivas.

Para compreender de maneira mais ampla o processo de atendimento de
alunos com necessidades educacionais foram entrevistados 3 alunos sendo 1 do
3%no e dois do 5°ano onde o primeiro entrevistado tem 10 anos sendo do sexo
feminino com residéncia no bairro da Bela Vista e ja estuda na escola a 2 anos. A
segunda a entrevistada tem 12 anos e mora atualmente na vila do Departamento
Nacional de Estradas e Rodovias (DNER) e estuda somente 1 ano na referida
escola, o Ultimo aluno com idade de 16anos, reside no bairro da Reicon e possui 2
anos na escola.

Esclarecidamente os alunos foram unanimes quando relataram que a escola foi
receptiva aos recebé-los, ainda pelos relatos dos mesmos foi possivel observar que
todos tiveram dificuldades em aprender a (LIBRAS). Fazendo nos refletir sobre a
incluséo. “No caso de alunos surdos, revela-se a precariedade da educagédo até,
entdo, desenvolvida e a dificuldade de permanéncia deles em escolas comum,
principalmente pelas dificuldades linguisticas."(ALBRES 2005: 35)

Foi necessario também perguntar: Se o (AEE) tem ajudado no seu aprendizado
dos alunos. Justifique? Demonstrado no quadro 7.

Quadro 7: Respostas dos alunos quanto questionados se o AEE tem ajudado no seu aprendizado.

o (AEE) tem ajudado no seu aprendlzado Justifique?

| Aluno | Respostas

1

| 1_“ Sim. Hoje consngo fazer muntas c0|sgs‘_sq_zlr_1ﬂl’1g§ : )
2 1 Sim. . Aprendi a (LIBRAS) para poder me comumcar melhor na escola e ]

3 S|m Porque respondo minhas tarefas de casa, aprendn melhor me comunicar.

Analisando a resposta dos alunos foi detectado que o Atendimento Educacional
Especializado se tornou indispensavel no processo de ensino de aprendizagem
deles com Necessidades Educacionais Especiais, pois todos foram unanimes em
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responderem que sim, justificando que €& importante principalmente para se
comunicarem melhor. Tais proporgdes revelam que o principal foco € a melhoria da
comunicagéo dos alunos especiais com os demais, e com todos que fazem parte da
escola. E esclarecedor que o atendimento identifica, elabora e organiza recursos
pedagoégicos considerando suas necessidades especificas.

Vale destacar que o Curso de Especializagdo proporcionara aos professores
que atuam no AEE conhecer os recursos, os servicos e as estratégias de
acessibilidade, bem como elaborar e desenvolver planos de AEE que visam eliminar
as barreiras no processo de escolarizagdo. (BRASIL, 2010: 17)

A fim de estruturar os componentes basicos de conhecimentos sobre o AEE se
fez necessario perguntar: “Em algum momento sentiu desmotivagdo aos estudos.”
Respostas no quadro 8.

Quadro 8: Justificativa dos alunos quando questionados se em algum momento se sentiram

_desmotivados aos estudos. Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Em algum momento vocé sentiu-se desmotivado aos estudos. Justlﬁque?

_acompanhamento didrio na sala regular? Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

| Aluno | Respostas
.1 | Sim. Sou timida e as vezes acabo passa_r_mgo desperceblda nas aulas j Ja que nao falo.
2 Sim. Existem dias que eu fico triste por nao [ participar de brincadeiras com minhas colegas
| declasse. S ,
3 | Sim. Meus colegas fazem gestos que ‘eu nao entendo talvez nem eles entdo nao sei se |

3 ﬁ__.j,_qut‘_agp]g xingando ou fazendo um elogio.

Considerou-se a partir das respostas dos alunos que em momentos diferentes
todos relatam que se sentiram desmotivagéo nos estudos. Fica evidente diante das
palavras da Aluna n°1quando responde que sim e justifica: “sou timida e as vezes
acabo passando despercebida nas aulas, ja que nao falo”. Concluindo sua fala de
maneira retraida, relatando que nem sempre tem o mesmo rendimento escolar que
os outros alunos ja que passa despercebida como mesmo declarou.

Foram indagados: “o professor itinerante faz o acompanhamento diario na sala
regular?” No quadro 9 apresenta as respostas dos alunos.

Quadro 9: Respostas dos alunos quando questionados se o professore itinerante faz o

O professor Itinerante faz o acompanhamento diario na sala 1 regular”

3 i N&o s6 nas segundas e quartas. - (

?g_FAI‘uno Respostas S SRR
|1 Néo 'S6 nas seqynda e quarta os outros dnas sé f caay a professora do regular

2 | Nao s6 nas tergas e quintas.

S— ———————————————————————
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De acordo com os alunos a professora itinerante ndo os acompanha
diariamente na sala regular, apenas em um periodo escalado durante a semana. O
que confirma com a resposta da professora itinerante quando questionadas sobre o
acompanhamento dos DA na sala regular. Segundo a SEESP (2010: 9) as praticas
de sala de aula comum e do (AEE) devem ser articuladas por metodologia de ensino
que estimulem vivéncias e que levem o aluno a aprender a aprender, propiciando
condigées essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez na abordagem
bilingue.

E possivel observar a importancia do acompanhamento itinerante diante dos
relatos quando questionamentos: “O acompanhamento do professor itinerante na
sala de aula regular tem sido indispensavel no seu aprendizado”? Como descrito no
quadro 10.

Quadro 10: Respostas dos alunos quando questionados se o acompanhamento do professor
itinerante na sala de aula tem sido indispensavel no seu aprendizado. Fonte: Dados da Pesquisa,

O acompanhamento do professor itinerante na sala de aula regular tem sido _
indispensavel no seu aprendizado?

(Auno | ~ Respostas

} — .2,. —
3

1 | Sim. Mais eu queria que ela me acompanhasse todos os dias, porgue o dia que ela nao |

_ esta as minhas dificuldades aumentam. B —
im. Porque sem sua ajuda ndo entendo nada que a professora passa e a professora |
linerante me esclarece.

3| Sim. Com ela tudo fica mas facil, quando efa nao esté complica.

Observou-se a partir das respostas dos alunos que o acompanhamento do
professor itinerante € um suporte para a inclusdo de alunos com necessidades
Educacionais Especiais em rede regular de ensino. Todos responderam que sim,
tornando indispensavel assim esse profissional como conclui o Aluno n° 2 “[...] sem
sua ajuda ndo entendo nada que a professora passa e a professora itinerante me
esclarece’. No entanto, a fungdo do professor do (AEE) consiste em propor
atividades que permitam eliminar barreiras na aprendizagem e aperfeigoar a
aprendizagem dos alunos e sua inclusdo no ensino regular. Essa acdo, certamente,
terd uma repercussdo positiva no desempenho do aluno na sala de aula comum.
(BRASIL, 2010, p. 15).

Indagou-se ainda quanto o que mudou na sua vida como estudante especial a
partir da criac&o de salas de recursos multifuncionais nas escolas, como apresenta o
Quadro 11.
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Quadro 11: Respostas quando questionados sobre as mudangas ocorridas com a criagéo da sala de

recursos multifuncionais nas escolas para os alunos especiais. Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

1

Com a criagio da sala de recursos multifuncionais nas escolas o que mudou nasua |
vida como estudante que possui necessidades educacionais especiais. Justifique?

Erofessor itinerante. Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

| Aluno | Respostas

1 Aqui na escola nao tem sala montada sé um espat;o provnsono ‘
2 Bom na nossa escola a sala nao estad montada e as vezes recebemos o atendimento na
| area aberta da escola. Entédo ndo temos muitos recursos para aulas.
3 A escola nao tem s6 uma sala |gua! as outras sem muitos recursos.

A Resolugdo n°® 4, de 2 de Outubro de 2009 afirman o Art. 10que o Projeto
Pedagégico da Escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE
prevendo na sua organizagédo e no seu inciso | uma sala de recursos multifuncionais
com espago fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagégicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos. O que néo foi identificado na referida
escola, sendo que os entrevistados responderam que ndo possui salas de recursos,
e sem muitos recursos para aulas, mais o que foi identificado através da pesquisa e
que escola ndo oferece nem um tipo de assisténcia para desenvolver as atividades
adaptadas aos alunos, como esclarece a Aluna n° 2 “[...] na nossa escola a sala ndo
esta montada e as vezes recebemos o atendimento na area aberta da escola. Entéo
n&ao temos muitos recursos para aulas”

Como apresenta o quadro 6para finalizar a pesquisa foi necessario verificar:
De que forma o professor itinerante desenvolve as atividades?

Quadro 12: Respostas dos alunos quanto questionados sobre as atividades desenvolvidas pelo

De que forma o professor itinerante desenvolve as atividades?

3 T Ajuda na mmha tarefa de casa Ensma a (LIBRAS) através de ﬁguras vxdeos

Aluno | Respostas
| Ensina (LlBRAS) na telev:sao Numeral em Ilbras cag:a palavra em alfabeto manual.

2 | Faz brincadeiras, ajuda na tarefa de casa, ensina (LIBRAS). Complete circule o “maior |
| nmero.

Percebeu-se que diante das respostas dos alunos, o professor itinerante
desenvolve suas atividades com as mesmas metodologias utilizadas em sala de
aula, promovendo em suma apenas uma ajuda para resolver as tarefas de casa.
BRASIL (2010, p. 22-23) esclarece que as atividades desenvolvidas no atendimento
Educacional Especializado diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum,

ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e
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suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola fora dela.

Diante dos relatos aos questionamentos os alunos finalizaram a pesquisa sem
muita motivacdo ao responderem que a professora realiza atividades simples

propiciais a sala de aula comum, e ndo adaptadas como propor o trabalho do AEE.
3.4ALGUMAS SUGESTOES

Sabe-se que a educacdo no Brasil encontra diversos entraves como
despreparo e desvalorizagédo dos profissionais da educacéo, falta de recursos, baixa
participagédo familiar em questdes escolares, descaso das autoridades, problemas
sociais, entre outros. Para tratar dessas questdes, diversas leis foram publicadas
com o intuito de garantir a qualidade da educacgéo para todos, incluindo as criangas
que possuem alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem. ‘

Acredita-se que alunos que possuem alguma dificuldade no processo de
ensino aprendizagem n&o conseguem encontrar um ambiente realmente integrativo,
devido a discrepancia enire legislagao e pratica, despreparo das escolas ptiblicas,
necessidade de capacitacdo de professores e equipe pedagégica. Para que haja
inclusdo de fato, ndo basta garantir a vaga na escola regular. Deve-se capacitar os
profissionais para garantir o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos incluidos.
Os deficientes auditivos constituem um grupo muito heterogéneo e é necessario que
os profissionais envolvidos na educagéo desse grupo conhegam e considerem suas
particularidades para alcancgar éxito no processo educacional.

Portanto é necessério oferecer-lhe uma educagdo que promova o pleno
desenvolvimento de suas capacidades, defendendo o direito constitucional de uma
educacgo publica e de qualidade. E importante levantar as dificuldades do processo
de integracado escolar necessidade devido a escassez regulamentacéo descumprida.
Foram realizados diversos documentios, leis e textos em defesa da integragdo, mas
€ necessario investigar como esse processo passa das leis para a pratica e como se
encontra de fato a inclusao.

Falta por parte de o Estado avaliar o preparo dos educadores e condigbes das
escolas que acontece o atendimento educacional especializado de alunos surdos,
juntamente com o municipio, de principio pesquisar a opini&o dos educadores com

relagdo ao atendimento educacional aos alunos com deficiéncia auditiva verificando
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aspectos praticos da inclusio, verificar o conhecimento dos educadores a respeito
da Deficiéncia Auditiva nos aspectos de conceituagéo, possibilidades de educagéo e
reabilitacdo, conduta em sala de aula e orientagGes a familia, relatar, de acordo com
os resultados enconirados, as sugesibes dos educadores para a melhoria da
inclus&o escolar de alunos com deficiéncia auditiva.

O trabalho do professor itinerante deveria exercer um papel além das tarefas
que lhe cabem formalmente, ampliando seu desenvolvimenio oferecendo um
suporte aos professores do regular de incrementar com encontros pedagégicos para
orientar os profissionais quanto a dinamica da sala de aula e rotina escolar,w
instrucdo de LIBRAS como apoio na comunicagdo, formas de organizagdo de
materiais, orientacdo em sala de aula para atividades desenvolvidas.

Os professores regulares organizados na escola comum precisam abranger
seus desenvolvimentos rotineiros para de fato incluir os alunos surdos em suas
atividades, utilizar procedimentos didaticos, métodos, técnicas e recursos
especificos de acordo com a necessidade dos alunos, e buscar novas formagoes
porque a inclusdo esta acontecendo e os professores ficam ultrapassados no que se
refere o ensino de qualidade.

A atitude dos pais em relag&o a deficiéncia dos filhos tem papel fundamental
no seu desenvolvimento escolar, e que muitas ocorrem reagées de negacdo a
deficiéncia por falta de informac&o e a superprotecdo, fatos ocorrentes na escola,
entdo com educagdo & dever primeiro da familia e depois do Estado, os pais
deveriam participar ativamente da vida escolar dos filhos com visitas frequentes a
escola, propiciar meios de comunicagdo com os filhos & permitir que o surdo se
incluisse de fato na sociedade.

De fato a inclus@o ocorrerd de maneira firme se o Estado e o Municipio
trabalhar em parceria e ainda se os objetivos dos profissionais que lidam com a
educagdo especial publica consistam no compromisso de atender especificamente
as necessidades educacionais dos alunos da rede regular de ensino, e do

atendimento educacional especializado.
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CONCLUSAO

Em poucas palavras, procurou-se sustentar a hip6tese da agdo do
atendimento educacional especializado que contribuiu de maneira significativa para
a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, a medida que tenciona, no
interior do espaco escolar, determinadas concepgdes e praticas estabelecidas.

Com o estudo foi possivel observar que o Atendimento Educacional
Especializado, € um complemento a participagdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas escolas tanto na classe regular quanto na sala do (AEE),
tornando a inclusdo acessivel em diversos fatores.

Na escola a construgdo do conhecimento € predefinida, intencional
edeliberada. Tanto o aluno quanto o professor {&m objetivos escolares explicitosque
precisam ser alcancados. Eles perseguem metas e ag¢des, num dado periodode
tempo — o ano letivo, o espago de um planejamento, de uma aula, enfim, umperiodo
que sera preenchido de ag¢des propositalmente sistematizadas para ofim a que se
propdem.

E importante esclarecer que embora as necessidades especiais sejam amplas
e diversifica da atual Politica Nacional de Educag¢ido Especial aponta para uma
definicdo de prioridades no que se refere ao atendimento especializado a ser
oferecido na escola. “Nessa perspectiva 0 aluno que possui necessidades especiais
aquele que por apresentar necessidades préprias e diferentes dos demais alunos no
dominio na aprendizagem, requer recursos pedagégicos e metodologias
educacionais especificas.” Para que ocorra o efeito de prioridade no atendimento
educacional especializado.

A contribuicdo da pesquisa auxilia aos profissionais que lidam com a
Educacdo Especial reconhegam que é preciso realizar uma consirugdo no
conhecimento dos alunos surdos que recebem o atendimento educacional
especializado, obedecendo a suas limitagdes e tornando seres confribuintes para a
sociedade.

A partir das reflexdes sobre as necessidades de inclusdo nas escolas, os
profissionais necessitam aderir a formagdo continuada para que possa ocorre
realizar o devido atendimento as diversas necessidades especiais dos educandos.

Ressalta-se ainda que a pesquisa ndo que dizer que o atendimento

educacional pode substituir 0 ensino regular mais sim complementar de forma
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especificas as necessidades dos alunos. Para finalizar enfatiza-se que a proposta de

inclusdo escolar ndo pode ser tradada como se estivesse desvinculada da luta pela

~ melhoria e transformagéo da educag&o publica com um todo.
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ANEXO 1 - ROTEIRO PARA PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Plano de AEE: s&o as agbes desenvolvidas para atender as necessidades do
aluno. S&o especificas do AEE para que o aluno possa ter acesso ao ambienie e
conhecimentios escolares de forma a garantir com autonomia o acesso, a

permanéncia e a participacdo do mesmo na escola.

1. Objetivos do plano:
2. Organizagédo do atendimento:

« Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao aluno):

Tempo de atendimento (em horas ou minutos):

Composigéo do atendimento: ( ) individual () coletivo

Periodo de atendimento: de (més) a (més)

QOutros:

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno: Consulie os
fasciculos desta coletdnea para selecionar atividades relativas aos objetivos do
Plano de AEE.

4. Selegdo de materiais a serem produzidos para o aluno.

5. Adequagbes de materiais: liste os materiais que necessitem de adequagdes para
atender as necessidades do aluno (exemplo: engrossadores de lapis, papel com
pautas espagadas, outros)

6. Selecdo de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos: liste os
recursos materiais que precisam ser encaminhados para compra e/ou que ja existem
na sala de recursos multifuncional.

7. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimentio e da
produgdo de materiais: Ex.: costureira para fazer uma calga com enchimento para
trabalhar com a crianga, marceneiro para fazer a base de madeira de uma tesoura
acessivel,'terapeljta ocupacional para produzir os talheres acessiveis, entre outros.
8. Profissionais da escola que receberdo orientacdo do professor de AEE sobre
servigos e recursos oferecidos ao aluno:

« Professor de sala de aula

« Professor da Educacao Fisica
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Colegas de turma
Diretor escolar
Equipe pedagégica
Outros. Quais:
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ANEXO 2 — QUESTIONARIOS APLICADOS (PROFESSOR REGULAR)

IDENTIFICAGAO

Sexo: () Feminino () Masculino

Faixa Etaria: ()20 a 25 anos ( )26 a30anos ( )31a35anos ( )
Acima de 36 anos

Escolaridade:

Tempo de atuagio:

PERGUNTAS
1) Quantas criangas especais vocé tem inclusa na sua sala.
()N ()2 ()3 ( Mais de 3

2)Como professor do regular que atende uma sala com varios alunos encontra
dificuldade em atender também os alunos deficientes auditivo. Justifique?

3) Os pais dos alunos especiais participa frequentemente na vida escolar dos filhos?
( ) Sim ( )Nao

4) As atividades que vocé realiza na sua sala de aula sdo adaptadas para os alunos
surdos. Cite duas?

5) O apoio liinerante tem contribuido no desempenho dos alunos especiais.

6) Como os alunos que necessitam de um atendimento especial tem se adaptado na
sala regular.

7) Como os outros alunos receberam os alunos especiais. Vocé percebe alguma
rejeicdo por parte dos alunos ditos normais?

8) Qual foi a maior dificuldade que vocé encontrou para trabalhar com deficiente

auditivo.
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ANEXO 3 — QUESTIONARIOS APLICADOS (PROFESSOR ITINERANTE)

IDENTIFICAGAO

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

Faixa Etaria: ( )20 a 25 anos ( )26 a30anos ( )31a35anos ( )
Acima de 36 anos

Escolaridade:

Tempo de atuacéo:

PERGUNTAS

1) Quantos alunos deficientes auditivos vocé atende.
() ()2 ()3 ( )Maisde 3

2) Como profissional da area vocé considera prazeroso trabalhar com criancas
especiais. Justifique?

3) Os pais dos alunos fazem o acompanhamento necessario para o aprendizado
das criangas surdas.
( )Sim ( )Nao

4) A escola possui uma sala de recursos equipada e materiais adequados para o
trabalho com os alunos deficiente auditivo.

( )Sim () Nao

5) Os alunos especiais participam ativamente das programagdes realizadas na
escola.
( )Sim ( )Nao

6) Como os alunos tem se adaptado ao (AEE). Justifique?

7) Como é sua rotina ltinerante. Vocé realiza o acompanhamento diario de todos
os alunos? Justifique?

8) O atendimento educacional especializado que a escola oferece atende as
necessidades educacionais especiais dos alunos deficiente auditivo, em
relacdo ao aprendizado. Justifique?

9) Qual o seu ponto de vista em relagéo a criagdo do (AEE). Justifique?

10)Vocé percebe nas criangas a desmotivagdo ao fer que ir a escola dois
horarios?

11)Com base em sua experiéncia o que poderla ser feito para melhorar o
atendimento a esses alunos?
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ANEXO 4 — QUESTIONARIOS APLICADOS (ALUNO ESPECIAL)

IDENTIFICAGAO

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Idade: Bairro:
PERGUNTAS

1) Quanto tempo vocé estuda nessa escola:

()1ano ()2ano ( )3 ano ( ) Maisde 3 anos

2) A escola foi receptiva ao receber vocé.

() Sim ( )Nao

3) O (AEE) tem ajudado no seu aprendizado. Justifique?

4) Em algum momento vocé sentiu-se desmotivado ao estudos. Justifique?

5) O professor ltinerante realiza o acompanhamento diario na sala regular?

6) O acompanhamento do professor itinerante na sala regular tem sido indispensavel
no seu aprendizado.

7)Voce teve dificuldades em aprender a (LIBRAS) lingua de sinais.

()Sim ( )Nao

8)Com a criagdo da sala de recursos multifuncionais nas escolas o que mudou na
sua vida como estudante que possui necessidades educacionais especiais.
Justifique?

9) De que forma o professor ltinerante desenvolve as atividades?




