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Quando a crianga brinca assimila o real, e
desta adapta-se ao mundo dos adultos,
desenvolvendo uma linguagem prépria
que vai de enconiro ac seu interesse.
Desta forma ao - brincar a crianca
experimenta diversas situacdes
aprendendo a conviver com o outro.

(PIAGET, 1998: 108)
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RESUMO

O presente trabalho aborda a tematica sobre as dificuldades encontradas
para alfabetizar nos anos iniciais do ensino fundamental, um estudo na Escola
Municipal Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso localizado no municipio de Itaituba-
PA. Dificuldades enquanto processos distintos, complexos e interdependentes, que
devem estar presentes no cotidiano do professor. O método de pesquisa foi a
abordagem exploratéria qualitativa, utilizando os principios teéricos e metodolégicos
da pesquisa bibliogréfica e de campo. A coleta de dados contou com os seguintes
instrumentos: o questiondrio composto de doze questdes fechadas e abertas. As
tecnicas de coleta de dados foram a entrevista com professores de series iniciais.
Os dados foram analisados sob as seguintes categorias: a formacéo profissional dos
professores, sua formagéo, seu planejamento das aulas, seu material didatico e sua
concepgéo sobre alfabetizacdo. Essas dificuldades encontradas resultam de uma
pratica docente constituida de conhecimentos teéricos, conceituais e metodolédgicos,
adquiridos durante a formacgao inicial e continuada, aliados aos conhecimentos
extraidos da experiéncia de alfabetizar na perspectiva do letramento.

Palavras-chave: Alfabetizar. Letramento. Dificuldades.
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INTRODUGAO

O presente trabalho aborda a tematica sobre as dificuldades encontradas
para alfabetizar nos anos iniciais do ensino fundamental, um estudo na Escola
Municipal Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso localizado no municipio de ltaituba-
PA.

A dificuldade de alfabetizar criangas no ensino fundamental vem sendo um
problema bastante preocupante, suas causas podem estar relacionadas a fatores
exteriores ao individuo ou préprios a ele, decorrendo de situagdes trabalhosas a
aprendizagem.

Esses sdo problemas enfrentados pelos professores e alunos do ensino
fundamental de muitas escolas, por meio dessa pesquisa se buscara demonstrar os
problemas que podem ocasionar essas dificuldades de alfabetizar, suas principais
causas, as metodologias que podem ser trabalhadas para tornar minimo esse
problema.

Na abordagem desse assunto tém-se considerado os niveis pelos quais
passa a crianca durante o processo de alfabetizaco. Através de estudos tedricos
sabe-se que a crianga que desde as séries iniciais, ndo consegue aprender a ler e a
escrever, ou o faz com dificuldades, sofre fortes pressdes sociais de pais,
professores e alunos que contribuem para a formagéo de uma autoimagem negativa.
Muitas vezes as dificuldades que a crianga encontra no processo educacional n&o
sd0 entendidas como se deve, mas como uma falta de interesse, preguica e
distrag&o, desmotivacéo para estudar.

No processo de alfabetizagdo é importante que teoria e pratica caminhem
sempre juntas, o educador tem que estar sempre atualizado, pois quando ele tem
mais informagdes, os preconceitos diminuem e ele passa a olhar seu trabalho de um
outro jeito, intervindo de forma mais direta através de atividades especificas, visando
uma aprendizagem significativa, prazerosa e mais proveitosa para todos.

O processo de alfabetizagdo pode ser considerado uma etapa importante e
fundamental para a vida social e escolar do estudante, principalmente nas
sociedades em que ha uma valorizac&o da lingua na modalidade escrita. Utilizar a
lingua escrita € uma cobranga da sociedade grafocéntrica na qual a maioria das
atividades gira em torno da leitura e da escrita.
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Assim, a alfabetizagdo torna-se uma preocupacédo para os profissionais
ligados & Educagéo, tanto nos drgdos governamentais, nas agéncias de formagao
de profissionais para a educagéo publica, quanto nas Unidades de Ensino, a partir
do momento em que esse processo néo se concretiza de forma a contemplar tanto o
desenvolvimento global quanio a aquisicdo da escrita e da leitura por parte dos
aprendizes. Na realidade das escolas pUblicas brasileiras, é 'recorrente 0 caso de
criangas que saem das classes de alfabetizagdo sem terem se apropriado
plenamente dos conhecimentos basicos da lingua escrita e sua fungéo social.

Para realizagdo desse trabalho utilizou-se uma metodologia de pesquisa
bibliografica através da qual o tema foi abordade com fundamento em autores de
obras selecionadas que serdo ordenadamente fichadas e analisadas de forma que
poderdo proporcionar um melhor entendimento sobre o tema a ser desenvolvido na
pesquisa. Esta pesquisa aborda principalmente a construgdo dos conhecimentos
relacionados a leitura e & escrita da crianga com dificuldades na aprendizagem,
evidenciando a importéncia do trabalho nas séries iniciais, tendo como objetivo
proporcionar ao educador algumas reflexdes sobre esse processo, o papel do
professor e sua pratica pedagdgica em relagéo a formagéo do aluno com dificuldade
na aprendizagem.

O estudo objetiva contribuir com o processo de alfabetizacéo e nesse sentido,
apresentard, alguns estudos sobre teoria e pratica no desenvolvimento da leitura e
da escrita em criangas com dificuldade na aprendizagem.

A importéncia de se estudar as dificuldades de alfabetizar nas series iniciais &
entender os processos bésicos envolvidos na compreensdo ou utilizagdo da
linguagem falada ou escrita, que pode se manifestar por uma capacidade imperfeita
de escutar, pensar, ler e escrever. A formacao do professor e seu conhecimento
educacional nesse processo de aprendizagem sdo essenciais para que se
concretize sua fungéo de educador.
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1 O PRINCIPIO DA ALFABETIZAGAO DA CRIANGA
1.1 DEFINICAO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A aprendizagem pode ser definida como uma modificacdo do comportamento
do individuo em funcdo da experiéncia. E pode ser caracterizada pelo estilo
sistematico e intencional e pela organizacdo das atividades que a desencadeiam,
atividades que se implantam em um quadro de finalidades e exigéncias
determinadas pela instituicao escolar, Alves (2007) diz que:

O processo de aprendizagem traduz a maneira como os seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificilmente, pode
ser explicado apenas através de recortes do todo (ALVES, 2007 p. 18).

Nesta visédo, a aprendizagem é um mecanismo de aquisicdo de
conhecimentos que s&o incorporados aos esquemas e estruturas intelectuais que o
individuo dispbe em um determinado momento. Trata se de um processo continuo
que comega pela convivéncia familiar, pelas culturas, tradicdes e vai aperfeicoando-
se no ambiente escolar e na vida social de um individuo, sendo assim um processo
que valoriza as competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamento e tem
como objetivo a elevagéo da experiéncia, formagao, raciocinio e observacéo. Essa
agao pode ser analisada a partir de diferentes pontos de vista, de forma que ha
diferentes teorias de aprendizagem.

Essa afirmagéo demonstra que a aprendizagem n&o parte do zero, mas sim,
de experiéncias anteriores, o individuo vai desenvolvendo sua capacidade de
assimilagdo através da organizagdo do esquema cognitivo. O funcionamento
cognitivo da mente esta relacionado a reflexéo, planejamento e & organizacao das
estruturas l6gicas e vai adequando-se a mediag&o simbdlica e social.

Para se tornar um usudrio competente da lingua a crianga deve capaz de
compreender e usar o cédigo escrito e, este “modo de usar’, esta relacionado ao
letramento. Segundo Soares (2004):

Embora a relag@o entre alfabetizagéo e letramento seja inegavel, além de
necessaria e até mesmo imperiosa, ela, ainda que focalize diferencas,
acaba por diluir a especificidade de cada um dos dois fendmenos. Ha quem
empregue os dois termos como sindnimos, mas verifica-se uma diferenga
entre eles (SOARES, 2004, p. 8)




J

O00000000000O00OV0O0O0O0LO0V00O0VVLO00OO0V0O0000O0O00OV0V0O0VTUOOOO

15

Deste modo, faz-se necessdrio que a escola proponha atividades que
possibilitem também o letramento e ndo somente a alfabetizagdo. Por isso o
processo de |leitura e escrita €& considerado complexo, possui facetas
complementares (alfabetizagdo e letramento) apresentando dificuldades na sua
aquisicéo, tanto por parte do aluno quanto por parte do trabalho do professor que
necessita de formagéo especifica.

O processo pelo qual a crianca passa para adquirir a habilidade de ler e
escrever e, ao mesmo tempo, utilizar essa habilidade como forma de entender o
mundo, demanda para os professores um estudo mais aprofundado sobre as
especificidades da alfabetizaggo. E preciso compreender a aquisicdo da lingua e
diferencia-la do seu desenvolvimento, entender a construcio da escrita e a
aquisi¢ao da leitura.

1.2 ANALOGIA ENTRE A PRATICA DE ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO E OS
SABERES DOS DOCENTES.

A escola, como espago institucional de acesso ao conhecimento, para atender
essa demanda, tem o papel de rever as praticas de ensino, que tratam a lingua
como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas. A
postura a ser tomada € a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender
a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.

A pratica pedagégica de alfabetizagdo com textos nao & algo familiar & grande
parte dos formadores e dos alfabetizadores. A isso, soma-se o fato de que quanto
mais novas ou diferentes sdo as propostas sugeridas a quaisquer profissionais,
maior a possibilidade de haver distorcdo no entendimento de como podem ser
implantadas, o que exige muita discuss&o, tanto prévia como posterior, sobre os
procedimentos utilizados.

A alfabetizagdo é um processo, de construgdo de hipdteses sobre o
funcionamento e as regras de geragdo do sistema alfabético de escrita, € um
contetido extremamente complexo que demanda procedimentos de analise também
complexos por parte de quem aprende.

E para facilitar esse processo é preciso propiciar condigdes para que o
individuo tenha acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz néo s6 de ler e
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escrever, mas, sobretudo fazer uso real e adequado da escrita com todas as
fungdes que ela tem em nossa sociedade.

E a partir da necessidade que a crianca vai construindo formas cada vez mais
elaboradas de representacéo, até chegar ao dominio do cédigo escrito. Para uma
compreensao abrangente da alfabetizagéo, € preciso que se resgate como objeto o
conhecimento, do qual os individuos se apropriam através de experiéncias
significativas.

O primeiro aspecto diz respeito as fungdes da escrita a partir da sua criagéo:
registro da posse da propriedade e das movimentagées do comércio; é uma criagéo
das e para as classes privilegiadas e, somente depois foi usada com a fungéo de
comunicagédo. O segundo aspecto € que a escrita se tornou uma poderosa
tecnologia de expans&o da meméria, pois possibilitou uma maior organizagdo do
pensamento e da prépria fala (ARELARO, 2005, p. 20).

Dessa forma, a escrita esta intimamente relacionada com as formas de poder.
Além de ser uma criagdo dos grupos detentores do poder econémico, politico e
social, a escrita e a produgéo cultural vinculados a ela assumem as caracteristicas
desses mesmos grupos.

Esse Ultimo aspecto da escrita ndo & levado em conta nas praticas
pedagégicas. As criangas de classes menos favorecidas tém uma grande
desvantagem ao serem inseridas no mundo da escrita no ambiente da escola.
Segundo Arelaro (2005, p. 23) as teorias sdcio construtivistas afirmaram que as
criangas s&o e se desenvolvem de acordo com sua condicdo socioecondmica e
politica. As praticas docentes nao respeitam essa condigdo, havendo um
distanciamento das atividades escolares da realidade social das criancas. Isso é
visivel imediatamente nos primeiros anos de escolarizacao através do fracasso do
ensino da leitura e da escrita.

Diante desse fracasso no Brasil, a educagéo infantil assume o carater
compensatdrio e busca garantir uma preparag&o para o ensino fundamental, ou seja,
as criangas estariam preparadas para aprender posteriormente & sua frequéncia a
pré-escola. Esse pensamento estava atrelado a ideia de que a aprendizagem da
leitura e da escrita poderia sanar o fracasso escolar. As classes de educacéo infantil
eram chamadas de “classes de alfabetizagdo”, ‘“pré-alfabetizadoras” ou
‘preparadoras para alfabetizagdo” (ARELARO, 2005, p. 25). Essa organizacgéo se




OOOOOOOOJOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO(‘

17

fundamentava nos conhecimentos cientificos e pedagdgicos da época de 1940 e
1950.

O pensamento dessa época considera a crianga apta para aprender a partir
dos 07 anos, sendo o ensino obrigatério a partir desta faixa etaria. O atendimento a
criangas menores de 07 anos € chamado de pré-escola, isto é, um periodo que
antecede a escolarizagéo formal. As primeiras classes da educacéo infantil visavam
ao atendimento de criangas de 6 anos de idade, posteriormente abrangeram as de
05, depois as de 04 anos. Essa organizacdo foi pensada para o atendimento
prioritério de criancas maiores em detrimento das menores.

Essa discuss&o, sobre o papel do ensino pré-escolar, foi e é ainda reforcada
por posicionamentos de diferentes especialistas. Alguns acreditam que nao ha
necessidade de se investir na pré-escola por ser de alto custo sem que se tenha a
certeza de sua implicag&o para o sucesso no ensino fundamental.

Essas transformagdes no cendrio politico trouxeram consequéncias diretas na
concepgao de ensino aprendizagem e na fungdo da educagéo infantil (ARELARO,
2005, p. 23-50). Com relagéo & educag&o infantil, surgiu a questio se a pré-escola
deve se propor ou n&o ao ensino da leitura e da escrita.

O aprendizado da escrita comega muito antes do ingresso da crianga na
escola. De acordo com Ferreiro (2001), as criangas de zonas urbanas sio desde
cedo expostas a situagdes reais de leitura e escrita em que as informagdes podem
vir de trés formas: nas embalagens de brinquedos e alimentos etc.: quando se |é
para elas uma histéria; quando participa de atos sociais de leitura e escrita, como
por exemplo, a consulta do jornal por parte dos'adultos para saber a programacéo
de algum evento cultural. Através dessas constatagdes & correto afirmar que
‘nenhuma crianga urbana de 06 ou 07 anos de idade comega o primario com total
ignoréncia da lingua escrita”. (FERREIRO, 2001, p. 100).

No contexto social das criangas rurais, a escrita néo é tdo presente, por isso
elas estdo em desvantagem em relagdo as urbanas. Diante de tal afirmaco, a
preocupagéo maior da preé-escola deveria ser a de proporcionar as criangas, que nao
vivenciaram praticas de leitura e escrita, o conhecimento de que a lingua escrita tem
uma fung&o social, que faz parte da cultura. Para isso é preciso fornecer ocasiées
em que a crianga conquiste essa aprendizagem e prover-lhe o acesso a escrita.
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O processo de alfabetizagdo na experiéncia escolar & visto como uma
tematica de grande interesse por educadores de modo geral e por outros varios
segmentos que compdem a sociedade.

Considerando a importéncia desse processo de alfabetizagdo e saberes e de
todas as responsabilidades que lhes competem, os professores, tém diante de si
uma importante tarefa que é auxiliar os alunos na construgéo de uma escrita prépria
conforme suas hipéteses, conciliando-os com os objetivos da escola. Para tal, é
necessario auxiliar para que os alunos se tornem sujeitos capazes de interpretar,
compreender textos que leu ou redigiu, ou seja, sujeitos cujas habilidades vao além
do simples escrever e ler.

De acordo com o quadro sobre os saberes especificos da alfabetizaco,
apresentado por Campelo (2002, p. 3), foi elaborado um quadro contendo de forma
resumida esses saberes validados pela experiéncia docente:

Quadro 01 — Saberes docentes & alfabetizagdo de criancas: um contributo a Formacdo de
rofessores. (CAMPELO, 2002, p. 3).

A mediagdo docente pode favorecer ou prejudicar o
processo de alfabetizagdo e letramento;

Os processos de aifabetizagdo e Ietramento estdo
fundamentados nas relacées afetivas;

A relagdo entre os conteldos escolares e a histéria de vida
do aluno torna a aprendizagem mais significativa;

O trabalho de construg&o de significados antecede o trabalho
voltado para os aspectos linguisticos;

A aprendizagem da leitura se da através de situagoes
SABERES DOCENTES prazerosas;

O trabalho docente deve propiciar a ampliagdio efou a

ESPECIFICOS DA aquisicdo de novos conhecimentos; -
. Os momentos diarios de leitura e escrita ajudam no processo
ALFABETIZACAO de alfabetizacéo e letramento;

A pratica de ler e escrever corrobora para o aprendizado da
leitura e da escrita;

A pratica do alfabetizador deve ser formada pelo dominio do
contetido das disciplinas escolares como também os saberes
tedrico-metodoldgicos do fazer docente;

O incentivo da expressdo oral contribui para a organizagéo
do pensamento;

O processo da psicogénese da lingua escrita;

O processo de alfabetizagdo tem como unidade basica de

ensino o texto.

De acordo com a autora esses saberes apresentados, s&o resultantes das
contribuicbes de diferentes fontes, como a histéria pessoal do professor, a sua
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formacéo profissional, sua experiéncia profissional. Essas fontes, ao longo da vida
do professor, vao adicionando a pratica docente novos elementos conceituais,
tedricos e metodolégicos. Os saberes docentes sdo temporais. Essa dimensao
temporal do saber docente resulta de situacdes que exigem dos professores
conhecimentos, competéncias, aptiddes, comportamentos proprios os quais s6 séo
conquistados em contato com essas mesmas situagdes. Assim, muitos desses
saberes citados acima retomam e consolidam conhecimentos que podem ou nao ter
sido adquiridos na formagé&o inicial. Dessa forma, a abordagem que o professor fara
para alfabetizar letrando uma crianga deve ser suficientemente competente.

1.3 PROCEDIMENTOS DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A historia da alfabetizag&o no Brasil se articula com a prépria histéria do pais
e consequentemente, com os contextos social, politico e econémico. Nos diferentes
periodos da histdria brasileira, é possivel identificar avangos na compreensao do
ensino da leitura e da escrita.

O trabalho de alfabetizagédo dentro da probabilidade das préticas sociais de
leitura e escrita nas salas de aula brasileiras ainda & muito fraco. E comum ver nas
escolas o trabalho de instrumentalizagdo mecanica da lingua escrita apesar de ja
tratarem da necessidade de se relacionar os dois processos nas salas de
alfabetizagédo nos documentos oficiais e em cursos de formag&o de professores. Isso
significa que além de desconstruir uma visdo de cunho histdrico sobre a
alfabetizagdo, & preciso rever a qualidade dos cursos de formacdo inicial e
continuada de professores.

Apesar do letramento ainda ser pouco trabalhado nas escolas, pode-se
destacar o letramento escolar e o letramento social. O primeiro ocorre no espaco
escolar e o segundo, que poderia ser denominado de letramento ndo-escolar, ocorre
fora da escola. Ao se distinguir essas duas modalidades, é preciso levar em conta as
praticas e os eventos de letramento. A “Pedagogizacéo do letramento” € um
processo de ensino em que as praticas de letramento sd3o0 enquadradas numa
sequéncia pré-determinada. H& uma tendéncia de fixar um modelo para o trabalho
escolar com o letramento que o reduz, pois a escola estaria cerceando as possiveis
relagbes entre as experiéncias do letramento escolar e o n&o-escolar (SOARES,
2003, p. 24).
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Letramento e alfabetizagdo sdo processos distintos, pois possuem objetos de
estudo diferentes e t8m mecanismos de aprendizagens diferenciados, mas séo
interdependentes. A alfabetizacdo é um processo que na esfera individual,
apresenta diferentes niveis com relagdo ao dominio de habilidade e conhecimento
sobre a leitura e escrita, entretanto € possivel determinar o nivel maximo da leitura e
da escrita. O letramento também possui diferenciados niveis para as habilidades e
conhecimentos, entretanto ndo & possivel precisar um produto final, tanto na
dimensao individual quanto na social, ele se desenvolve continuamente.

No processo de alfabetizagdo escolar, é inegavel o valor da internalizagéo dos
conhecimentos sobre o sistema alfabético para o entendimento da linguagem
escrita. Essa internalizacdo permite que a crianga se aproprie de habilidades
especificas sobre o funcionamento do codigo escrito. E inegavel também, desde o
inicio da escolarizagéo, a importancia de apresentar para a crianga como a lingua
pode ser um instrumento de exteriorizagdo de sentimentos, emogdes, significados
de mundo. A alfabetizagéo e letramento podem ser fortes aliados na construgéo da
cidadania dos individuos de classes desfavorecidas.

E necessério ter atengdo com os questionamentos feitos entre a alfabetizagéo
e letramento. O professor alfabetizador nao pode basear sua proposta de trabalho
apenas na dimenséo das correspondéncias fonoldgicas, pois esta dimensdo ndo é o
bastante para uma alfabetizacdo de qualidade, ja que nos lares da maioria das
criangas frequentadoras das escolas da rede publica a cultura da escrita & pouco
presente. Outro ponto que precisa ser esclarecido: o letramento néo é resultado da
alfabetizac&o, pois € um processo que precisa ser trabalhado também em sala de
aula, principalmente nas classes de criangas na fase inicial do ensino fundamental.

A leitura e produg&o de texto s&o estratégias muito ricas na alfabetizacgao e
letramento da crianga na fase inicial de alfabetizacéo, pois permite alcangar varios
objetivos, além do estudo das unidades linguisticas. Dentre os objetivos estdo: o
reconhecimento da fungéo social da escrita com a descoberta de que esta pode
expressar tanto seres concretos quanto seres abstratos, sentimentos, ideias,
emogdes etc.; o avango das hipoteses conceituais sobre a escrita, quando tem a
possibilidade de se expressar e consequentemente, testar suas ideias; o
estabelecimento da relagdo entre oralidade e escrita; o conhecimento das
convengbes da escrita alfabética, como a orientagdo da escrita e distribuicéo
espacial como a orientagdo dos paragrafos, margens e outros aspectos graficos.
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A partir das estratégias citadas acima, & possivel construir uma sequéncia
didatica coerente para os aprendizes com concepgdes primitivas sobre a escrita,
sobretudo para aqueles que ainda n&do descobriram o que é a escrita, o que ela
representa e como se organiza. Sequéncia didatica € entendida como um grupo de
atividades previstas em um plano de trabalho sequencialmente organizadas para
atingir novos conhecimentos. Uma sequéncia didatica recomendavel para mediar a
produgao de textos nas classes iniciais de alfabetizagao deve organiza-se com base
nos seguintes aspectos: apresentagdo de argumento, tratamento tematico pela
oralidade, representagéo simbdlica, reorganizacéo das informagées e combinagdes
através da oralidade e finalmente, a produg&o escrita.

O argumento & o estimulo trazido pelo professor e apresentado & turma. Esse
estimulo pode vir sob diferentes formas: pintura, musica, ilustragdo, imagens
audiovisuais, jogos, diferentes suportes textuais, entre outros.

O trabalho com a linguagem oral das classes iniciais de alfabetizacdo é um
momento em que as criangas podem expor e defender suas ideias, desenvolver a
expressao oral e discursiva e ampliacdo do vocabulario. A oralidade deve ser
trabalhada, levando-se em conta a promogdo de um clima de respeito e
solidariedade para que as criangas se sintam & vontade para se expressarem. O
modo de falar da crianga pode ser um ponto de partida para a introdugdo da norma
padrédo da lingua. O trabalho da oralidade nesse primeiro momento procura
identificar os conhecimentos prévios dos alunos como também a ampliagdo dos
mesmos.

Depois do trabalho de oralidade através de conversas e debates, o professor
pode propor que a crianga exponha seus conhecimentos por meio de alguma
linguagem simbdlica que pode ser uma pintura, um desenho, etc. As representacdes
simbdlicas s&o a oportunidade da crianga exteriorizar sua percepgdo de mundo,
resinificando conhecimentos sobre sua prépria realidade. E importante a exposicdo
dos trabalhos do aluno.

A partir dal, vem a segunda parte do trabalho através da expressao oral.
Considerando o que ja foi citado anteriormente, &, sobretudo, nesse momento em
que a crianga vai sedimentar seus conhecimentos novos. A oralidade é uma forma
de organizar o pensamento. Ao estruturar suas ideias, a crianga avanca em seu
conhecimento sobre a tematica, a organizagédo e sequéncia dos fatos e ideias, bem
como a respeito das multiplas formas de expresséo além da lingua escrita.




OOO'OOOOO'OOOOO'OOOOO'OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOJ

22

Articulado a esse frabalho de ampliagdo dos conhecimentos antigos e
internalizagdo dos novos, é preciso incentivar a produgéo do texto. E importante que
todo o aluno seja incentivado a escrever mesmo aquele -que ainda n3o esta
alfabetizado, pois é a oportunidade de testar suas hipéteses sobre a escrita. As
atividades de escrita podem assumir o carater interdisciplinar desde que articulados
aos contelidos de outras areas do conhecimento. A variacdo das atividades escritas
dinamiza o interesse do aluno para fazé-las. O registro dos avancgos e dificuldades
da crianga permite ao professor reelaborar novas estratégias de trabalho.

Os textos produzidos pelos alunos néo devem ser tratados como uma
obrigagéo, mas como uma maneira de aprimorar e testar suas hipéteses conceituais
sobre a escrita. Por isso, o trabalho com a produgao de texto n&o pode se encerrar
com a corregéo feita pelo professor em um momento & parte da aula, mas com a
presenca do aluno, construtor do texto. Essa corregéo participada consiste em o
aluno analisar seu texto através da interagdo do professor ou de outro colega.
Assim, os textos dos alunos servirdo de base construgdo e reconstrugdo de
conhecimentos linguisticos.

1.4 O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NO PROCESSO DA
ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

Alfabetizag@o e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou
sobrepostos e que torna-se relevante a distingéo entre eles, ao mesmo tempo que é
importante também aproxima-los, Soares (2003, p. 15). A distingdo se faz
necessaria porque a introdugdo, no campo da educacao, do conceito de letramento
tem ameacado perigosamente a especificidade do processo de alfabetizacao; por
outro lado, a aproximag&o € necessaria porque nao sé o processo de alfabetizacso,
embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de
letramento, como também este € dependente daquele.

A alfabetizagéo e letramento sdo palavras chave para a vida social, pois é por
meio da alfabetizacéo e do letramento que o sujeito passa a participar diretamente
do meio em que vive no exercicio de suas fungdes sociais, buscando tornar-se um
cidad&o consciente, com dominio do codigo convencional da leitura e da escrita em
suas praticas sociais.
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O entendimento de alfabetizaga@o, envolvendo ideias construtivistas a respeito
da realidade da crianga ou adulto, seu desenvolvimento pessoal e crescimento como
cidadao sintetiza que:

Alfabetizar € propiciar condices para que o individuo-crianga ou adulto
tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz né&o s6 de ler e
escrever, enquanto habilidade de decodificagéo e codificacio do sistema de
escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita em todas
as fungbes em que ela tem em nossa sociedade, também como instrumento
de luta pela conquista da cidadania (SOARES, 2003, p.17).

Ja o letramento tem seu papel de relacionar o sujeito na sociedade ao
contexto social no seguinte posicionamento:

Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas
(os sinais de transito) para receber instrugées (para encontrar um tesouro...
para consertar um aparelho... para tomar um remédio), enfim, é usar a
escrita para ndo ficar perdido (SOARES, 2003, p. 43).

Com essas experiéncias pedagégicas a crianga cria modos que a leva a
produzir diferentes textos com autonomia. E isso sugere que a escola tenha uma
preocupagado a mais com o desenvolvimento dos conhecimentos relacionados a
aprendizagem da escrita alfabética, tornando relevante buscar a contribuigao entre
alfabetizacdo e letramento.

Em sua concepgé&o o termo Alfabetizagéo corresponde o processo pelo qual o
sujeito adquire uma tecnologia a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para
ler e escrever. J4 o termo Letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente
da escrita alfabética nas situagdes em que o sujeito precisa ler e escrever e produzir
textos reais, onde afirma Soares (2003) que:

Alfabetizar e letrar s&o duas agbes distintas, mas n&o inseparaveis, ao
contrario, o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita (SOARES,
2003, p.47).

Com isso afirma que para alfabetizar letrando se faz necessério democratizar
a vivencia de praticas de uso da leitura e escrita e ajudar a crianca a ativamente
reconstruir essa invengéo social que € a escrita alfabética, refletindo de modo que
esses aspectos pedagogicos constitutivos levam uma pratica de alfabetizag&o na
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perspectiva do letramento, com conceitos que embora distintos constituem-se em
elementos complementares para a crianca.

A alfabetizacéo caracteriza-se pela sucessao de etapas cognitivas que, sem a
instrucéo direta vinda dos adultos, elaboradas pelas criangas em processo de
construcéo do conhecimento a partir da interagdo com o meio social e escolar.

Para Soares (2004, p. 47) a diferenca entre letramento e alfabetizagdo pode
ser assim explicada: Alfabetizagéo € a agédo de ensinar/aprender a ler e a escrever e
Letramento & o estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

Mas o letramento € mais completo porque estabelece com o processo de
alfabetizag&o praticas de leitura e escrita pelo sujeito em seu contexto social, cuja
fundamentacé&o tedrica metodolégica pauta-se na concepgéo sociointeracionista, em
que o processo de ensino-aprendizagem se efetiva por meio das praticas sociais de
leitura e escrita.

Resume Soares (2003) dizendo que:

Nessa concepgéo alfabetizar letrando significa arientar a crianga em seu
processo de aquisicao do seu ato de ler e de escrever de forma a conduzi-la
a uma convivéncia de praticas reais de leitura e de escrita utilizando os mais
diversos géneros textuais possiveis (livros, revistas, jornais, bulas de
remédios, embalagens, etc.), pois estes sdo materiais de leitura e escrita,
bem como leva-la a refletir sobre esses materiais escritos que circulam
socialmente e que, se bem trabalhados podem criar um ambiente rico em
aprendizagem (SOARES, 2003, p. 49).

O processo de alfabetizacdo focado simplesmente no sistema da escrita
alfabética néo assegura a crianga a apropriagdo dos usos e fungdes da lingua

escrita. Esse processo de alfabetizagdo tem apenas relagdo com a apropriagao da
escrita.

1.5 ALFABETIZACAO E O CURRICULO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Conforme Barbosa (1994, p. 16), foi com a revolugéo Francesa que a escola
se tornou universal e gratuita e ficou sob controle do poder pulblico que, através da

legislag&o centralizadora e unitéria, visava massificar para uniformizar. O problema
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era encontrar um esquema de trabalho em que um simples mestre pudesse ensinar
a muitas criangas de maneira rapida, eficaz, segura e econémica.

Nasce entdo a criacdo dos curriculos e através deles surge a questdo da
conveniéncia de ensinar as criancas a letra manuscrita, a de imprensa ou as duas
ao mesmo tempo. A maioria dos mestres € partidaria de se iniciar pela letra
manuscrita desde que, no sistema simultaneo, a crianga leia o que escreveu, e
escreva 0 que leu. A letra de imprensa poderia ser introduzida mais tarde
(BARBOSA, 1994, p. 22).

Os estudos curriculares em geral e da elaboragéo de curriculo em particular,
tém a responsabilidade especifica de analisar os significados das diferentes praticas
educativas, numa perspectiva histérica, que supde encarar os caminhos da
elaboragéo curricular, ndo como dirigidos em sentidos definidos, mas como uma
trama de trajetéria irregulares e inesperadas. Por isso, dentre os aspectos teéricos
da investigacdo da histéria do curriculo, dedica-se especial atencéo aos que
permitem compreender as distintas interpretagées as condicbes e as transformagdes
historicas e atuais nos curriculos, ao invés de ocupar-se dos que consiste
basicamente numa crénica ou critica sofisticada da concepcéo cientifica dos
curriculos (SAVIANI, 2000, p. 15).

Contudo o estudo da histéria do curriculo compreende tanto a analise da
evolugdo do termo, desde seu surgimento no vocabuldrio pedagégico (e os
significados a ele atribuldos), como também os contextos de seu emprego e suas
multiplas implicagcdes na vasta rede de relagées inerentes a atividade educacional
que ele se referiu. Com respeito a origem do emprego do termo curriculo na
educagéo, faz-se notar sua ligagédo com ideias de unidade, ordem e sequéncia dos
elementos de um curso e a elas subjacentes, as aspiragdes de se imprimir maior
rigor a organizagdo do ensino. Associa-se, portanto, a ideia de formalizagao,
envolvendo plano, método, controle (SAVIANI, 2003, p. 16).

Conforme frase a seguir:

A elaborag@o de curriculos e programas, a valorizagéo de seus elementos,
a hierarquizagdo das disciplinas obedecem a modelos estandardizados de
educagiio de massas, com normas, critérios, padrdes estabelecidos por
organismos internacionais. (SAVIANI, 2003, p. 19).
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O curriculo néo se restringe ao levantamento da evolugéo do termo e de seus
diferentes empregos. Ele compreende a analise de questdes complexas, desde as
ideias sobre o curriculo, aos processos de sua elaboragdo, interpretacao,
implementacao e avaliagao.

H& diferentes modos de se entender a elaboragdo do curriculo. Por
exemplo, ha quem considere possivel a elaboragéo de curriculos ideais,
aplicaveis tal como concebidos, resultantes de decisées cientifico-racionais,
baseadas no consenso entre especialistas (irabalhos “de gabinete”, sem
consulta ao professorado, ou quando muito, com consulta a posteriori).
(SAVIANI, 2003, p. 9).

A matriz curricular tem como objetivo ser um referencial teérico-metodolégico
que orienta a ampliagdo da jornada e organizacdo curricular, na perspectiva da
Educacéo Integral, tendo como referéncia a necessidade de reorganizacdo dos
espagos e dos tempos escolares, enquanio uma politica de inovagdo e de
transformacao significativa na estrutura administrativa e pedagégica de cada escola.

Ela propde instrumentos que permitam orientar as praticas pedagdgicas
mantendo o curriculo basico do ensino fundamental e enriquecendo-0 com
procedimentos metodolégicos diversificados, em forma de oficinas pedagdgicas, que
favoregcam a vivéncia de atividades dinamicas, contextualizadas e significativas nas
diversas areas do conhecimento.
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2 ALFABETIZAR LETRANDO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

21 METODOS DE CONHECIMENTO DA LEITURA. E ESCRITA NA
ALFABETIZACAO

Para compreender o que leva a construgdo da escrita pela crianga &
fundamental o conhecimento da evolugéo da escrita e as fases psicogenéticas de
Ferreiro que demonstra essa evolugéo de forma clara. A partir'de 2 anos, quando ja
consegue segurar o lapis, num processo interativo, a crianga rabisca o papel de
forma desordenada num ato imitativo da vida adulta. Este movimento lhe da prazer,
mas n&o ha ainda preocupagdo com a representagéo da escrita.

Para cada rabisco a crianga atribui um nome e com o tempo comeca a dar a
esses rabiscos um referencial, seja o préprio nome, seja o nome de outra pessoa ou
objeto, a essa fase denomina-se garatuja.

De forma ainda indefinida, longe da representagéo real do objeto, observa-se
a associagédo do significante ao significado no desenho infantil e num ato evolutivo,
como nas primeiras civilizagbes, o desenho torna-se a representacéo da escrita.

O momento inicial, para a formagdo da construgdo da lingua escrita pela
crianga denominado de fase iconica. Escrever para ela seria desenhar os objetos,
pessoas ou coisas que fazem parte de seu mundo real (FERREIRO, 1993).

Para Ferreiro (1993, p. 26) o préximo passo seria a difefenciagdo do desenho
e da escrita. A crianga reconhece, através do contato com materiais impressos e na
interag&o com o meio, que existem formas diferentes de registros. Passa, assim, a
experimenta-los em sua escrita, determinando sua passagem para um nivel mais
avangado do conhecimento.

Estudos sobre a psicogénese da linguagem escrita desenvolvidos por Ferreiro
e Teberosky (1991, p. 34) mudaram o olhar para a alfabetizacdo. Baseando-se na
teoria de Piaget, Ferreiro realizou investigacdes cientificas que demonstram que a
crianga reconstréi o cédigo linguistico e reflete sobre a escrita.

Quando o professor alfabetizador conhece as concepgbes que a crianca
desenvolve a respeito da lingua escrita e da leitura, pode tornar-se mediador,
propondo atividades e questionamentos que levam a crianga a desestruturar o
pensamento, depois assimilar e acomodar o conhecimento.
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A partir de estudos Ferreiro (2004, p. 43) nomeou os estagios pelos quais as
criangas passam até lerem e escreverem de estagios: pré-silabico, silabico, silabico
alfabético e alfabético.

Como a aprendizagem € o resultado da estimulagdo do ambiente sobre o
individuo ja maturo, pode ser ineficaz ensinar uma crianca a ler e escrever
precocemente, assim como tentar ensinar uma crianga a andar aos 5 meses, pois a
aprendizagem nunca pode transcender a maturagdo porque € necesséario que o
organismo esteja suficientemente maduro para receber a aprendizagem.

Entretanto, uma crianga que vive num meio onde n&o tem contato com a
palavra escrita, ndo vai sentir a mesma urgéncia de ler. Assim, se em sua casa nao
existem livros, jornais, revistas, se os pais néo leem, nem escrevem ndo vai se
interessar tanto pela alfabetizag&o, j& que palavra escrita n&o faz parte do seu dia-a-
dia.

Segundo Brasil (2007, p. 78) “Para aprender a ler é preciso que o aluno se
defronte com os escritos que utilizaria se soubesse mesmo ler — com textos de
verdade (...)". Portanto para que ocorra esta descoberta & necessaria uma
interferéncia do adulto levando a crianga a perceber por que e para que ler e
escrever. Algumas atividades poderéo ser trabalhadas na linguagem oral como coro
falado, conversas e discussdes que poderéo ser ricas e produtivas se provocadas
com objetivos sociais.

Ler & interagir com o autor, procurar e produzir sentidos, vivenciar
experiéncias. Para leitura a crianga precisa interpretar simbolos, imagens, gestos,
desenhos, etc., promovendo predigcdes, inferéncias e a comunicagdo de vérias
formas de textos entre si.

O professor néo € o saber, mas um mediador do saber. Ensinar as criangas a
ler, escrever e a se expressar de maneira competente é o grande desafio dos
professores, uma vez que a atual realidade social colocou novas demandas e
necessidades, tornando antiquado os métodos e contelidos tradicionais que acabam
dificultando o processo de aprendizagem da linguagem.

E possivel aprender a ler e escrever com as tradicionais cartilhas que usam o
meétodo da silabagéo, porém, atualmente percebe-se que tal procedimento leva &
mera codificacdo que €& a representacdo escrita e decodificagdo que é a
representacéo oral, reduzindo a alfabetizacdo a uma esfera mecanica.
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Sabe-se que a alfabetizagdo ndo & um processo baseado em perceber e
memorizar, e para aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo sé o que a
escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem.

Neste sentido, percebe-se que a alfabetizaggo & um processo de construcéo
do conhecimento e, com tal, & desencadeada pela interacdo permanente entre
educando e objeto de conhecimento.

A escola, como espago institucional de acesso ao conhecimento, para atender
essa demanda, tem o papel de rever as praticas de ensino, que tratam a lingua
como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas. A
postura a ser tomada & a constituicao de praticas que possibilitem ao aluno aprender
a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.

A pratica pedagogica de alfabetizagao com textos nao é algo familiar a grande
parte dos formadores e dos alfabetizadores. A isso, soma-se o fato de que quanto
mais novas e/ou diferentes sdo as propostas sugeridas a quaisquer profissionais,
maior a possibilidade de haver distorcdo no entendimento de como podem ser
implantadas, o que exige muita discuss&o, tanto prévia como posterior, sobre os
procedimentos utilizados (FRANCHI, 1989, p. 143).

A alfabetizacdo € um processo, de construgdo de hipoteses sobre o
funcionamento e as regras de geragio do sistema alfabético de escrita, & um
contetido extremamente complexo que demanda procedimentos de analise também
complexos por parte de quem aprende.

E para facilitar esse processo é preciso propiciar condigées para que o
individuo tenha acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz nao sb de ler e
escrever, mas, sobretudo fazer uso real e adequado da escrita com todas as
fungdes que ela tem em nossa sociedade. E a partir da necessidade que a crianga
vai construindo formas cada vez mais elaboradas de representacao, até chegar ao
dominio do cédigo escrito.

O processo de leitura e escrita, segundo o MEC (BRASIL. MEC, 2007),
invade e transforma o mundo em uma sala de leitura, rompendo a exclusividade da
escola no ensino dessa aprendizagem. O livro, antes um objeto de arte, atendendo a
crescente demanda da sociedade de consumo, se transforma em mercadoria e
perde a primazia como suporte da escrita: jornais, periédicos, cartazes publicitarios,
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rotulos, embalagens, letreiros luminosos etc. incita o leitor ao exercicio cotidiano da
leitura. A leitura ao longo dos séculos vai perdendo seu carater plblico e sonoro e se
transforma nua forma dindmica, silenciosa, intima do leitor se divertir, se informar se
orientar, imaginar, criar, participar. Diante da explosdo da informacéo, o leitor
abandona velhos habitos remanescentes de uma outra era e desenvolve estratégias
diversificadas de leitura; tornam-se muiltiplos e seletivos, recorrendo a escrita todas
as vezes que busca dar sentido ao mundo ou a si mesmo.

O processo da leitura assume uma fungéo social, de resgate da cidadania,
que possibilita o leitor conhecer, refletir e atuar sobre uma dada realidade. Nesse
sentido a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser realizada em situagdes
reais, onde tenha uma fung&o social concreta, que a tarefa do aprendiz seja
basicamente a de se buscar o sentido do texto, ou seja, ler e entender o texto.

A escola deve instrumentalizar seus alunos através de trabalhos de leituras
que vao além do trabalho mecénico de decodificagéo de letra por letra, palavra por
palavra (BRASIL. MEC, 2007).

O trabalho da escola com a leitura deve fazer sentido para o aluno, isto &, a
atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizagédo
imediata. Trata-se de uma pratica social complexa, a escola deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la (BRASIL. MEC, 2007).

2.2 A INTERVENGAO DOCENTE NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

A postura do professor como um agente de transformacéo social através do
exercicio de sua profissdo o torna um investigador, pesquisador, cientista da
educagéo que interaja com as mais diversas teorias educacionais, que considere a
interag8o entre as criangas, os conhecimentos que elas trazem de casa, a
individualidade, a heterogeneidade, o nivel de desafios apresentados pelas
atividades e as conquistas possiveis.

Cabe ao professor, como mediador a tarefa de propiciar espagos e situacdes
de aprendizagem, considerando todas as suas capacidades e potencialidades nas

quais novas experiéncias possam ser vivenciadas, acomodadas as j& existentes.
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O letramento do professor pode ser entendido como as préticas sociais que
ele desenvolve, por meio de sua pratica pedagdgica e que o leve a refletir
se suas atividades estéo voltadas para o letramento ou se s&o apenas para
alfabetizar sem um didlogo com a realidade vivida pelo aluno e suas
expectativas. (KLEIMAN; MATENCIO, 2005, p. 9-10).

Desde a década de 70 n&o se questiona somente a capacidade do professor
para ensinar a ler, escrever ou analisar um texto, mas a capacidade de ele préprio
conseguir fazer isso ou sua prépria competéncia linguistica levando em conta a sua
propria condi¢édo de letrado.

O professor deve criar um ambiente letrado em sua sala de aula, proporcionar
atividades que de fato contribuam para o letramento do aluno, que o leve a refletir,
avaliar e observar atividades que sejam significativas para o seu aprendizado, e que
nao sirvam apenas como algo repetitivo sem sentido.

Todo esse processo s6 vai ser desencadeado a partir da postura do professor
em sala de aula, de instigar, provocar e mostrar aos seus alunos o poder da leitura e
da escrita e seu valor de transformacéo e realizacgo.

Diante dessas reflexdes podemos dizer que o letramento do professor sdo as
habilidades e competéncias aliadas & pratica com o objetivo de promover as praticas
sociais em fungdo da socializagdo dos sujeitos da nossa sociedade frente 2
oralidade, a leitura e a escrita em favor do avango da educagao nos dias atuais.

O professor deve rever suas praticas pedagégicas, promover o letramento
nos alunos em seu contexto social, propor praticas de leituras e interpretacédo de
texto. Deve estar sempre pesquisando, estudando, se qualificando, buscando a
partir da sua prética, novas técnicas e métodos para desempenhar da melhor forma
possivel a sua funcao, o seu trabalho.

Essa andlise precisa se desenvolver em meio a um trabalho metddico e
sistematico para produzir um conhecimento consistente sobre a pratica docente. E
necessario registrar as atividades, descrevendo acontecimentos, os avancos e as
dificuldades encontradas pelos alunos.

A reflexéo usada de forma critica da subsidios para que o professor tome
novas decisGes ou mudangas de atitudes objetivando colocar em pratica novas
estratégias de trabalho.

O saber necessério para o fazer pedagdgico do professor, principalmente o
alfabetizador, exige um grau de especificidade ainda maior. O educador precisa

dominar uma gama de saberes conceituais, tedricos e metodoldgicos para mediar
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situagdes significativas de aprendizagem. Esses saberes, como ja foi dito, nao
resultam apenas de uma formagdo académica, mas também da formagéo
pedagégica. Uma nao existiria sem a outra, ou seja, a pratica, docente é uma inter-
relagé@o entre a formag&o académica e a formagéo pedagdgica (CAMPELO, 2003, p.
1). Saberes esses que por si s6 nd3o garantem o sucesso do processo da
alfabetizagéo, entretanto, sem os mesmos, o educador ndo conseguiria realizar uma
mediacéo competente.

De acordo com o quadro sobre os saberes especificos da alfabetizacdo
segundo CAMPELO (2003), a autora elaborou um quadro contendo de forma
resumida esses saberes validados pela experiéncia docente:

Quadro 02 - Saberes docentes a alfabetizagdo de criangas: um contributo a Formagdo de
rofessores. (CAMPELO, 2003, p. 3).

A mediagio docente pode favorecer ou prejudicar o processo de

alfabetizacao e letramentio;

Os processos de alfabetizagZo e letramento estdo fundamentados nas

relacdes afetivas;

A relagdo entre os contelidos escolares e a histéria de vida do aluno

torna a aprendizagem mais significativa;

O trabalho de construgao de significados antecede o trabalho voltado

para os aspectos linguisticos;

SABERES A aprendizagem da leitura se dé através de situacdes prazerosas;
DOCENTES O trabalho docente deve propiciar a ampliagdo e/ou a aquisicdo de

ESPECIFICOS DA | novos conhecimentos;

ALFABETIZAGAO Os momentos didrios de leitura e escrita ajudam no processo de
alfabetizacao e letramento;

A pratica de ler e escrever corrobora para o aprendizado da leitura e da
escrita;

A pratica do alfabetizador deve ser formada pelo dominio do contetido
das disciplinas escolares como também os saberes tedrico-
metodolégicos do fazer docente;

O incentivo da expressdo oral contribui para a organizacdo do
pensamento;

O processo da psicogénese da lingua escrita;

O processo de alfabetizagdo tem como unidade basica de ensino o
texto.

Segundo a autora, esses saberes aqui apresentados sdo resultantes das
contribuicGes de diferentes fontes, como a histdria pessoal do professor, a sua
formagao profissional, sua experiéncia profissional. Essas fontes, ao longo da vida
do professor, vdo adicionando & pratica docente novos elementos conceituais,
tedricos e metodolégicos. Por isso, os saberes docentes sdo temporais. Essa
dimens&o temporal do saber docente resulta de situagdes que exigem dos
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professores conhecimentos, competéncias, aptiddes, comportamentos préprios os
quais s6 sado conquistados em contato com essas mesmas situégées.

Muitos desses saberes citados acima retomam e consolidam conhecimentos
que podem ou ndo ter sido adquiridos na formagdo inicial. Dessa forma, a
abordagem que o professor fard para alfabetizar leirando uma crianga deve ser
suficientemente competente para desenvolver:

a) a mecénica do ler/escrever; b) os aspectos construtivos do processo; ¢) o
enfoque da lingua escrita como meio de expressdo/compreensao/interagéo,
com especificidade e autonomia com relagdo & lingua oral; d) os
determinantes sociais das funges e finalidades da lingua escrita
(CAMPELO, 2003, p.15).

Ainda existem os fatores sociais, culturais, econémicos e politicos que
condicionam o processo de alfabetizacdo. Esses fatores evidenciam o préprio
contexto historico em que os sujeitos estédo inseridos. O ser humano € um ser social
e como tal se comporta dentro de regras sociais pré-estabelecidas no seu cotidiano.
A historia pessoal e individual vai ser um fator preponderante na construcéo de sua
interpretag&o de mundo. A relagdo com o saber se constitui na interagéo do sujeito
com o mundo e da sua maneira de interpretd-lo. Essa relagdo comporta uma
dimens&o identitaria no sentido de que aprender envolve a histéria de vida da
pessoa, sua visdo de mundo, suas relagdes com o outro, sua relagdo consigo
mesma.

O professor, enquanto mediador da aprendizagem, precisa conhecer a
realidade do seu aluno para propor estratégias didaticas que promovam uma
aprendizagem significativa.

O curso de formacéo docente deve preparar o profissional para também
trabalhar com criangas de classes subalternas, considerando a relagido entre o
conhecimento tedrico-metodolégico e a realidade sociocultural e econdmica do
educando.

O papel do professor alfabetizador € importantissimo na elaboracéo do
conhecimento sobre as unidades linguisticas. E necessario ler para os alunos,
construir e escrever textos na presenca dos alunos, promovendo momentos de
compreensdo dos mesmos.

A formacéo docente ndo se efetiva com uma simples transferéncia da teoria
para a pratica. E um processo complexo que vai se configurando através da
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formacéo inicial e continuada e das relagdes com o contexto vivido. Apesar de todo
esse caminho percorrido, a pratica pedagdgica estd muito ligada as convicgdes
pessoais de cada professor. A formacdo docente do ponto de vista social é
extremamente densa e exige um estudo aprofundado dos varios aspectos que a
constitui, como o desenvolvimenio do conhecimento, particularidades culturais,
histéricos, politicos e econdmicos.

A reflex&o a respeito da formagéo do professor exige minuciosa observagao
da complexidade do fazer pedagogico. Essa formagéo € construida por diversos
componentes oriundos de varios matizes de carater institucionalizados e néo
institucionalizados. Essa caracteristica multifacetada da formagéo docente permite
uma pratica pedagégica cheia de possibilidades.

2.3 OS PROCEDIMENTOS DE EMILIA FERREIRO NA COMPREENSAO DO
PROCESSO DE PRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Ha uma a preocupagéo das escolas em regisirar e tomar como ponto de
partida para o ensino o conhecimento que o aluno ja possui ou de que maneira
compreende a lingua escrita. Na visdo da pesquisadora Emilia Ferreiro, que através
de seus estudos psicolinguisticos sobre a génese da escrita e da leitura, & conclusao
de que o caminho percorrido pela crianga na busca pela compreenséo da natureza e
o funcionamento do sistema de escrita € composta por estagios bem delimitados.

A compreenséo das fungdes da escrita constitui um dos objetivos ausentes
nos programas de alfabetizacdo (FERREIRO, 1993, p. 11). Apesar de ser um
objetivo ausente, o professor deve criar situagdes em sala de aula para que a
crianga possa entender essas fungbes. As criancas, cujos cotidianos familiares
estejam constantemente envolvidos por praticas de leitura e escrita, vao perceber
mais facilmente que a lingua escrita tem usos e praticas sociais, como, por exemplo,
a construgéo de lista de compras do mercado, diferentemente daquelas criancas em
cujo ambiente familiar ndo existem praticas de leitura e escrita. O que geralmente
acontece nas escolas € a crenga de que esse conhecimento sobre a fungéo social
da escrita ja esta consolidado pela crianga. A pratica docente volta-se para o ensino
da lingua escrita como objeto em si mesmo.

Conforme Ferreiro (1993, p. 14), esse caminho foi denominado de
psicogénese da lingua escrita. Esses estudos mostraram que qualquer crianga, seja
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de classe menos favorecida ou ndo, percorre os mesmos estagios conceituais até
chegar ao entendimento de que a escrita representa a lingua. O que diferencia o
entendimento entre as criangas € o seu grau de interagéo e de convivio significativo
com as praticas de leitura e escrita.

Esses estudos sobre a psicogénese da lingua escrita valorizam a escrita
espontanea da crianga. As primeiras escritas da criangca tém a aparéncia de ‘linhas
onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou fragmentadas, ou entdo como
uma serie de elementos discretos repetidos (séries de linhas verticais, ou de
bolinhas)”, (FERREIRO, 2001, p. 18). A escrita infantil foi analisada tanto por seus
aspectos graficos quanto por seus aspectos construtivos. Os primeiros se referem a
forma como a escrita se apresenta visualmente, e os segundos as representagoes e
0s mecanismos para diferencia-los.

Ferreiro (2001, p. 18) descobriu que a escrita infantil se desenvolve dentro de
uma trajetoria de aspectos construtivos. Esse desenvolvimento acontece como
resultado das interagdes em processos culturais, das situacdes educativas. Essa
linha evolutiva tem trés grandes periodos:

Quadro 03: Periodos do desenvolvimento da escrita. Fonte: (FERREIRO, 2001, p. 18)

PERIODOS
1@ Disting&o entre o modo de representagéo iconico e o
n&o-iconico;
20 A construgdo de formas de diferenciag@o (controle

progressivo das variacdes sobre os eixos
qualitativos e quantitativos) e;

3° A fonetizag@o da escrita (que se inicia com um
periodo silabico e culmina no perfodo alfabético)

O primeiro periodo se estabelece pela diferenciacdo entre desenhar e
escrever e pela compreenséo de que a escrita pode substituir o desenho. A segunda
se caracteriza pela construgéo de critérios de diferenciacdo entre as escritas, que
obedecem alguns critérios. O critério intrafigural refere-se as propriedades que o
texto escrito deve possuir para ter significado, representadas através do eixo
quantitativo (quantidade minima de letras que geralmente s&o trés) e do eixo
qualitativo (variagdo interna das letras). O critério interfigural refere-se as
diferenciagbes entre uma escrita e a préxima, tendo como eixo quantitativo a
variagéo na quantidade de letras e o eixo qualitativo, a variagéo do repertério e da
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posicdo das mesmas na palavra. Esses dois primeiros perfodos correspondem ao
nivel pré-silabico.

O terceiro periodo € marcado pela atengdo as propriedades sonoras da
palavra. A crianga percebe que as letras podem corresponder &s silabas orais. No
eixo quantitativo, a variagdo da quantidade de letras depende do niimero de silabas.
A partir dai o perfodo silabico se inicia através da hipétese: “uma silaba por letra,
sem omitir silabas e sem repetir letras” (FERREIRO, 2001, p. 25). No periodo
silabico-alfabético, a crianga percebe que a sflaba n&o representa a unidade minima
da palavra. A silaba pode se decompor em partes menores, os fonemas. Dessa
forma, o aprendiz descobre que quantitativamente uma letra necessariamente nao
equivale a uma silaba. )

Outra questdo que chama a ateng&o é a de vis@o que se tem a respeito da
lingua escrita. Ajustou-se nas sociedades letradas que a aprendizagem da escrita se
daria dentro do &mbito da escola. E necessario resgatar dentro das praticas
escolares a ideia de que “a escrita € importante na escola porque é importante fora
da escola, e n&o o inverso” (FERREIRO, 1993, p. 21). A escola assume o papel de
mantenedora da lingua escrita e impde ao sujeito que aprende uma postura de
respeito diante da lingua escrita sem direito a questionamentos. Esse respeito tem
que estar presente na representagdo grafica das letras, na ortografia, na leitura,
entre outros. A prética docente deve ser suficientemente adequada para conduzir o
processo de alfabetizacdo e letramento, resgatando entre outras coisas, a
valorizag@o das praticas e os usos sociais da escrita na cultura escolar.

Baseado em experiéncias alfabetizadoras inovadoras em palses latino-
americanos no final do século XX, € possivel determinar de outra forma os objetivos
da alfabetizagdo de criangas: compreensdo do modo de representacdo da
linguagem que corresponde ao sistema alfabético de escrita; compreensao das
fungbes sociais da escrita que determinam diferengas na organizacdo da lingua
escrita; leitura compreensiva de textos que correspondem aos diferentes registros de
lingua escrita, enfatizando a leitura silenciosa; producso de textos respeitando os
modos de organizagdo da lingua escrita que correspondem a esses diferentes
registros; atitude de curiosidade diante do objeto escrito, entre outros (FERREIRO,
1993, p. 23). '

Os exercicios que preparam a crianga para a aprendizagem da lingua escrita,
na verdade, propéem um treinamento puramente técnico e mecanico: preparar a
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méo para fazer tracados corretos; o olho para distinguir formas, e discriminagéo
espacial; o ouvido para que diferencie sons; e o aparelho fonador para que realize
isoladamente sons fora do contexto linguistico. Esses exercicios de forma alguma
trabalham com a inteligéncia da crianga para entender a lingua escrita como uma
representagéo da linguagem oral e sua fungéo social.

Para o sucesso da alfabetizacao e letramento de criangas, além de uma nova
postura politica no que se refere a qualificagdo do ensino, & necessario se pensar na
formacao do docente. ’

A condigdo basica para que uma crianga inicie o seu processo de
alfabetizagdo &€ a compreensdo de que a escrita representa a oralidade e
consequentemente, o pensamento. O desvendamento de que a palavra escrita
substitui os objetos, as agdes, os sentimentos, é fator primordial para a aquisicdo da
escrita e da leitura. Essa descoberta é ainda mais fundamental para as criancas
oriundas de familias de baixa renda, pois em seu convivio, as praticas de leitura e
escrita sdo quase inexistentes.

2.4 ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS - LEI N° 11.274/2006.

Com a implantagéo do ensino fundamental de 09 anos, ocorreram grandes
mudangas no processo de alfabetizagédo e letramento de na educacdo. Essas
mudangas representam uma resposta as demandas com relacdo ao atendimento
educacional das criangas. Com o ingresso de criancas de 06 anos no ensino
fundamental traz desafios e impactos na implementagéo da politica de 09 anos de
escolarizacéo basica.

Nas Gltimas décadas, a educacdo recebeu contribuicbes de pesquisas de
areas como a psicologia genética, da psicolinguistica, entre outros. Dentre as
descobertas dessas pesquisas, pode-se destacar a importancia dada & educagao
infantil para o desenvolvimento integral da infancia. As criangas que iniciam sua
escolarizacdo na educag&o infantil tém um salto qualitativo na construgdo do
conhecimento.

Conforme Frade (2007, p. 73), os dados do Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional (INAF) apontam que o maior tempo de escolarizagdo diminui as
desigualdades de desempenho da leitura e escrita. Isso remete a outro ponto: para a
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escola publica, o processo de alfabetizacdo ndo se concentra mais nas classes de
criangas de 07 anos.

Com a presenga obrigatéria da crianga de 06 anos no ensino fundamental traz
também uma mudanga de ordem estrutural, com processo de implementacéo, onde
nao existem politicas que deem suporte para o efetivo atendimento dessas criangas.
Essas politicas devem ser voltadas para o financiamento da .compra de mobiliario
adequado, de material didatico, para a reestruturagéo curricular, para a contratagéo
de recursos humanos através da abertura de vagas e formac&o docente.

A decis&o de iniciar o processo obrigatério do ensino de 09 anos n3o foi
tomada com base em estudos ou pesquisas na area (ARELARO, 2005, p. 35). Os
recursos financeiros séo a principal causa da matricula de criangas de 06 anos no 1°
ano do ensino fundamental. O nimero de alunos atendidos em cada rede publica de
cada estado interfere nas verbas do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (FUNDEB), sendo que quanto maior o nimero de alunos
matriculados, maiores os recursos financeiros recebidos, mesmo que ainda
insignificantes para garantir a qualidade exigida pela sociedade organizada.

O ingresso de criangas de 06 anos no ensino obrigatério ainda provoca a
discussé&o entre o conceito da educag&o infantil e o conceito do ensino fundamental.
O primeiro tem o papel de propiciar lazer e socializag&o, promover a construgéo de
conhecimentos de caréter simbdlico e do aprimoramento da oralidade. Ja o ensino
fundamental se concentra nos conhecimentos mais formais e abstratos da escrita e
do calculo, esquecendo as suas fungdes sociais de comunicagao.

Indiretamente essa lei uniu esses dois segmentos escolares, e a preocupagao
¢ a forma com a qual a classe do 1° ano seré encarada daqui para frente. Se essas
classes forem consideradas como classes preparatorias, a lei terd um efeito
negativo, pois retira da crianga o direito ao seu desenvolvimento integral. As
criangas de 06 anos, ao ingressarem no ensino fundamental, deveriam ter seu
direito ao desenvolvimento cognitivo, sendo alfabetizadas na perspectiva do
letramento, respeitando-se suas especificidades e necessidades.
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2.5 O QUE DIZ O PNAIC - PACTO NACIONAL DA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um
compromisso formal assumido pelos Governos Federal, do Distrito Federal, dos
Estados e Municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até
os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Observa-se diante
deste processo de formagéao que:

Aos oito anos de idade, as criangas necessitam ter a compreens&o do
funcionamento do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias
grafofénicas, mesmo que dominem poucas convengdes ortograficas
iregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos morfoldgicos
mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de
compreensé&o e de produgéo de textos escritos. (BRASIL, 2012, p.11)

Segundo as agdes do Pacto, este oferece além da formagdo continuada aos
profissionais da area da alfabetizagéo, recursos didaticos através de materiais que
possam dar auxilio no processo de ensino e aprendizagem, buscando a avaliacédo
sistematica dos mesmos através das atividades e construcédo dos alunos.

No entanto, esta proposta de ensino-aprendizagem vinda do Pacto, busca
caminhos onde os profissionais na area da educagéo possam se inserir mais em um
ensino de qualidade, proporcionando aos educandos um aprendizado de grandes
conquistas e caminhos a serem seguidas.

O Pacto mostra todas as etapas e seus segmentos, partindo de um curriculo
de qualidade e processos avaliativos na escola regular e também na busca de
caminhos a uma educacéo inclusiva.

E importante ressaltar que a educagéo € um dos caminhos do exercicio da
cidadania e que se faz necessario respeitar os direitos de aprendizagem de todas as
criangas, principalmente daquelas que apresentam necessidades educacionais
especiais.

Baseado na concepgédo de alfabetizagéo, o Pacto em parceria com alguns
pedagogos mostram a importancia de compreendermos que a.escrita alfabética ndo
€ um codigo, o qual se aprenderia a partir de atividades repetitivas e memorizadas, e
que passa ser um sistema de nota¢éo, que seria alfabético.
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Com o Pacto da Alfabetizagdo houve um maior crescimento profissional e
educacional, pois as formacgdes, os caminhos e formas diferenciadas de serem
trabalhados com as criancas das séries iniciais, os contelidos, as atividades
propostas, trouxeram mais crescimento, um ensino na area da alfabetizagdo com
mais clareza, onde se envolve todas as areas do saber de maneira prazerosa,
educativa. A leitura e escrita, juntamente com diferentes jogos e atividades
matematicas inserem a crianga numa sociedade letrada de grandes conquistas e
objetivos a serem alcangados pelos profissionais.

E de fundamental importancia, que no inicio da vida escolar do aluno ao
ingressar nas séries Iniciais do Ensino Fundamental, o professor alfabetizador
registre como o mesmo agia e o que era capaz de fazer no inicio do ano e também o
no final da etapa. Como citam Albuquerque e Cruz (2009) em uma pesquisa sobre
pratica docente na area da alfabetizacao:

As criangas iniciam o ano letivo com diferentes conhecimentos e
aprendizagens, € papel do professor diagnosticar o que as criangas sabem
ou n&o sabem sobre o que ele pretende ensinar. Mesmo quando chegam ao
final do ano sem dominar os conhecimentos que o professor buscou
ensinar, as criangas tem agregado saberes, é preciso identificar ndo apenas
0 que elas ndo aprenderam, mas também o que elas aprenderam, e
valorizar suas conquistas; o diagndstico sobre o que as criangas sabem ou
n&o sabem deve servir para o planejamento das estratégias didaticas e ndo
para a exclus&o das mesmas (ALBUQUERQUE E CRUZ, 2009, p. 11)

Cabe ressaltar que muitas criangas chegam 4 escola tendo pouca informagéo
da escrita, mas isso néo significa que as mesmas ndo estdo familiarizadas aos
métodos de ensino-aprendizagem. O professor em casos assim, necessita investigar
e partir para uma busca de caminhos que possibilitem o ensino desejado da crianca
identificando o seu aprendizado, a sua cultura de vida, para que possa a partir de
ent&o desconstruir barreiras e construir caminhos nesta busca de um ensino de
qualidade, apresentando avangos por parte das criangas, e também a garantia da
escola que seus direitos de aprendizagens sejam atendidos.

Sabe-se que a fungéo da escola se amplia a medida que o direito a educacéo
se alarga. Ao considerar a educacéo como um direito, & preciso pensar na incluséo
como principio de organizagdo do curriculo, considerando a necessidade vinda dos

alunos onde tenham acesso aos conhecimentos e avangos nas suas aprendizagens.
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Entretanto, o curriculo no ciclo da alfabetizagdo se fundamenta como uma
proposta de reorganizagcdo temporal e espacial demasiada ao ensino, buscando
novas formas de conceber o percurso de aprendizagens das criangas.

O processo de alfabetizacdo € medida mediante a sua natureza complexa e
também pelos fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais. As criangas
precisam ser protagonistas e ainda a partir do seu aprendizado na darea da
alfabetizagéo para que elas possam agir para a transformacgéo de suas proprias
vidas. Segundo Ferreiro e Teberosky (2012):

Para se alfabetizar, a crianga precisa perceber que o que a escrita
alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e que o
faz considerando segmentos sonoros menores que a sflaba. No processo
de construgéo desse conhecimento, as autoras apontaram que os sujeitos
passam por diferentes fases que vdo desde uma hipdtese pré-silabica de
escrita na qual o aprendiz ndo faz correspondéncia entre os segmentos
orais e escritos das palavras, até a fase alfabética, quando percebe que as
palavras sdo compostas de unidades sonoras como as silabas e fonemas
(FERREIRO E TEBEROSKY, 2012, p. 14).

Porem, todos estes processos referentes a construcdo da escrita alfabética
envolvem aprendizagens onde todos os percursos de ensino devem ser apropriados
pelas criangas, havendo atividades diversificadas, atendendo os diferentes niveis de
conhecimentos e havendo bons resultados nos conhecimentos construidos.

No entanto, para que as criangas produzam textos com autonomia, é preciso
que as mesmas compreendam o funcionamento do sistema de escrita e atingir o
processo alfabético da escrita ndo significa que esteja alfabetizado. Diante desta
escrita com autonomia, necessita que as correspondéncias som-grafia sejam
consolidadas e este processo envolve questdes demasiadas da natureza ortografica.
A crianga para atingir a hipétese alfabética, necessita de dominio diante das
correspondéncias grafofénicas, identificando quais letras representam determinado
fonema.

Soares (2003) coloca que a sala de aula de alfabetizagdo deve ter o duplo
objetivo:

Um primeiro consiste em ajudar a crianga por meio da reflexdo “sobre as
caracterfsticas dos diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre seus
estilos, usos e finalidades” € um segundo, implica em ajuda-las a se

apropriar do sistema de escrita, para que tenha autonomia para interagir por
meio da escrita (SOARES, 2003, p. 52).
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Contudo, para compreender e entender melhor este processo de ensino, irei
me fundamentar em uma pesquisa empirica numa turma de alfabetizagéo,
analisando o espaco sala de aula e também realizando uma entrevista com a
professora alfabetizadora e a coordenadora da instituicdo, buscando maior
informacé&o neste percurso de alfabetizacé@o e letramento e ampliagéo do ensino de 9
anos.

Para que Pacto tenha éxito em seu percurso no processo de alfabetizagéo e
letramento, precisa-se que haja uma organizagdo no trabalho pedagégico, sendo
necessario acima de tudo um processo de reorganizagéo na sala de aula, e também
no processo de ensino-aprendizagem. Para organizagao as rotinas diarias do aluno,
necessita-se pensar nos objetivos que estdo sendo propostos diante da
alfabetizacéo e das definigdes das agdes, procedimentos e técnicas, que atinjam
certos objetivos e n&o estabelecer conjuntos de uma pratica rotineira.
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3 AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA ALFABETIZAR NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO NA ESCOLA MUNICIPAL
BRIGADEIRO HAROLDO VELOSO, NO MUNICIPIO DE ITAITUBA-PA.

3.1 CARACTERIZAGAO DA INSTITUIGAO PESQUISADA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Brigadeiro Haroldo Veloso foi a
instituicdo escolhida para a realizacdo do Estagio em Gestdo. Esta situada no
Municipio de ltaituba - PA, localizada na 72 rua do bairro da Floresta, n° 424, foi
fundada em 1983 e revitalizada no Ano de 1999.

Apresenta suporte em seu aspecto fisico para atender a demanda do
Municipio. Tendo em sua estrutura 13 salas de aula em funcionamento normal.
Oferta Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) de 1?7 a 4? etapas. Ha um total de 1.127 alunos, possui banheiros adaptados
para deficientes; Sala de multimeios; sala de Informatica; Biblioteca; Sala de
Professores; Diretoria; Patio e a Quadra de esporte. Todos esses espacos s&o
adaptados com rampas para deficientes.

Tem como objetivo construir uma sociedade ansiosa pelo bem comum, pelos
ideais coletivos e pela busca do conhecimento para a emancipacdo de todos,
formando assim pessoas capazes de compreender a vida e a si mesmo. Sendo
também capazes de transformar a realidade através da sensibilidade, mobilizagéo e
desenvolvimento de habilidades especiais, de forma a atender as necessidades que
o mundo impde, trabalhando com profissionais capacitados e comprometidos com
0s seus deveres e praticas docentes.

O ambiente pedagdgico € democratico e tende a atender as expectativas dos
envolvidos, desde que estes também atendam as suas diante dos esforcos
desenvolvidos para a formagé@o dos alunos. Apresenta em seu meio pedagdgico
uma conduta transformadora, por se destacar em praticas sociais que ajudam a
transformar a realidade da sociedade fazendo com que assim o discente conhega e
aceite sua prépria realidade. Ter o humano como objeto de trabalho traz uma
segunda consciéncia para o trabalho do professor: o seu componente ético e
emocional.

O intenso processo de relagdes que se trava na prafica educativa produz
mudancas emocionais inesperadas, leva o professor a questionar suas intencées,
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seus valores, suas maneiras de ensinar, enfim, a conhecer melhor as proprias
reacOes e suas consequéncias e na formag&o dos alunos. (GUIMARAES, 2011: 52)

Pois a partir das transformacgdes sociais que ocorrem é necessario que a
escola tenha uma vis&o licida da realidade social com a qual esta lidando para que
possa desenvolver um trabalho educativo, dindmico e atual. E desta forma poder
destacar as suas agbes diante das inovagbes nos acontecimentos e problemas
sociais que sdo aparentes na nossa sociedade atual. A escola foi observada durante
o turno tarde.

De acordo com as necessidades e exigéncias do contexto atual, esta escola
vem buscando inserir a tecnologia na pratica escolar, pois a exclusdo digital &
considerada uma nova forma de analfabetismo. O acesso as informacdes e o
intercdmbio tornaram-se mais acessiveis, fazendo as instituicdes educacionais
trabalharem mais para adequagdo dos novos paradigmas. Pois as tecnologias da
informag&o e da comunicagdo estdo presentes em todos os grupos sociais,
influenciando o comportamento humano através de ideologias alienadoras,
manipuladoras e consumistas, gerando assim a cultura de valorizagéo do supérfluo,
por outro lado, estas mesmas encurtaram as distancias e fizeram com que as
informacgbes circulassem mais rapidamente.

O objetivo principal da escola sempre foi trazer qualidade, satisfacdo da
comunidade escolar, ampliando o desenvolver do processo de ensino e
aprendizagem.

A escola esta desenvolvendo varios projetos que contribuem para o ensino
aprendizagem de seus alunos, processos extracurriculares, entre eles o Novo
Programa Mais Educacé@o com oficinas bem programadas a atender as demandas
de cada faixa etaria. A escola adquiriu ainda em sua programacao anual eventos de
apresentagbes de trabalho ao fim de cada dois semestres assim se tem um
acompanhamento direto ao desenvolvimento do contetido lecionado pelo educador
trazendo qualidade e gratificac&o no processo de ensino e aprendizagem.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho se inscreve numa abordagem de pesquisa exploratéria
com abordagem qualitativa, no qual se propde a um estudo mais detalhado e real do
tema em questao. “embora as pesquisas apontem para objetivos especificos, estas
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podem ser classificadas em irés grupos: estudos exploratérios, descritivos e
explicativos”. (GIL, 2008, p. 46).

Este trabalho € de natureza exploratéria, pois envolve levantamento
bibliografico, entrevistas com pessoas que tem experiéncias praticas com o tema
pesquisado e analise de exemplos que estimulem a compreensao.

Foi realizado pesquisa de campo que veio auxiliar e enriquecer o estudo
cientifico e entrevistas com professores do Ensino Fundamental, a fim de detalhar os
desafios da alfabetizagdo nessa fase escolar. Segundo Vergara (2005, p. 29) a
pesquisa de campo é investigagdo empirica realizada no local onde ocorre ou
ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos para explica-los.

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados, envolve a obteng&o de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fenédmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em
estudo (GODOY, 1995, p. 57-63).

A coleta de dados foi realizada através de observagbes, pesquisa de campo e
de questionarios seguidos de entrevistas semiestruturadas. E por meio da entrevista
que coletamos os dados necessarios para a conclusdo do estudo cientifico.

Durante o periodo de observagoes foi possivel verificar que a condigéo social,
econdmica e cultural do aluno e seu modo de falar errado que dificulta a
aprendizagem da linguagem escrita correta.

3.5 RESULTADOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa foram dez professores da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Brigadeiro Haroldo Veloso. Os “sujeitos de uma pesquisa s&o
aqueles que forneceréo os dados que o autor necessita para fazer a pesquisa”
(VERGARA, 2005, p. 31).

A analise de dados trata-se de resultados obtidos por meio da pesquisa de
campo, ou seja, das entrevistas realizadas com professores da referida escola
citada. Os resultados obtidos serdo apresentados através de gréficos, procurando
ampliar o campo de reflexéo sobre o tema pesquisado.
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Perguntou-se aos professores: Para vocé, o que significa uma formacgao
profissional inicial adequada para atuar em classes de alfabetizagdo?

Grafico 01: Formagdo profissional inicial adequada. Fonte: professores entrevistados da
E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.
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= Os conhecimentos da
formagao inicial (nivel
médio ou superior) mais
os anos de experiéncia.

= Uma formacgdo mais
especializada, ao nivel de
poés-graduagdo.

No primeiro grafico 80% dos entrevistados relatam que a formagéo
profissional vem dos conhecimentos da formagéo inicial (nivel médio ou superior)
mais os anos de experiéncia. E que 20% vem de uma formagéo mais especializada,
ao nivel de pés-graduacéo.

A trajetéria da aquisicdo do saber-ensinar se expressa através de dois
momentos temporais: as fontes pré-profissional e a carreira. O primeiro momento diz
respeito a histéria de vida do professor e sua preparacgéo inicial para o magistério. O
segundo refere-se ao processo de adaptacgdo e incorporacédo dos sujeitos as praticas
e rotinas institucionalizadas especificas ndo sé da sala de aula, mas também da
escola (TARDIF e RAYMOND, 2000).

O saber necessario para o fazer pedagogico do professor, principalmente o
alfabetizador, exige um grau de especificidade ainda maior. O educador precisa
dominar uma gama de saberes conceituais, tedricos e metodolégicos para mediar
situagdes significativas de aprendizagem. Esses saberes, como ja foi dito, nédo
resultam apenas de uma formagdo académica, mas também da formacéo
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pedagogica. Uma ndo existiria sem a outra, ou seja, a pratica docente é uma inter-
relagéo entre a formagédo académica e a formagéo pedagdgica (MIALARET, 1991
apud CAMPELO, 2002). Os autores trazem aspectos relativos aos saberes e
atuagéo docente que foram elencados através de uma pesquisa com os professores,
feita em uma escola do nordeste, a qual teve experiéncias bem-sucedidas de
alfabetizacéo. Esses saberes sdo apresentados ou ndo na literatura educacional,
mas legitimados pela experiéncia de sala de aula no processo de alfabetizar
criangas. S@o saberes, que por si s6, ndo garantem o sucesso do processo da
alfabetizac&o, entretanto, sem os mesmos, o educador ndo conseguiria realizar uma
mediagdo competente.

Dando prosseguimento as entrevistas, perguntou-se aos professores: Que
conhecimentos vocé julga importantes saber para atuar em classes de
alfabetizacao de criangas?

Grafico 02: Conhecimentos importantes saber para atuar em classes de alfabetizagéo. Fonte:
professores entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.

C )

® Entender as etapas pelas
quais a crianga passa para
aprenderalerea
escrever.

= Saber que a alfabetizagao
é um processo de
aprendizagem de leitura e
escrita, mas também é o
entendimento de
significados através da
escrita.

Em resposta a pergunta, 70% dos entrevistados relataram que os
conhecimentos importantes para se saber atuar vem do entender as etapas pelas
quais a crianga passa para aprender a ler e a escrever. Ja os 30% relataram que o
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importante € saber que a alfabetizacdo € um processo de aprendizagem de leitura e
escrita, mas também é o entendimento de significados através da escrita.

Na verdade, esses conhecimentos, sdo resultantes das coniribuicées de
diferentes fontes, como a histéria pessoal do professor, a sua formagao profissional,
sua experiéncia profissional. Essas fontes, ao longo da vida do professor, vao
adicionando & pratica docente novos elementos conceituais, tedricos e
metodolégicos. Por isso, os conhecimentos docentes sao temporais. Essa dimenséo
temporal do saber docente resulta de situagdes que exigem dos professores
conhecimentos, competéncias, aptidées, comportamentos proprios os quais s6 sdo
conguistados em contato com essas mesmas situagdes. Assim, muitos desses
saberes citados acima retomam e consolidam conhecimentos que podem ou néo ter
sido adquiridos na formac&o inicial. Dessa forma, a abordagem que o professor fara
para alfabetizar letrando uma crianga deve ser suficientemente competente para
desenvolver Campelo, (2002):

a) a mecénica do ler/escrever; b) os aspectos construtivos do processo;

c) o} enfoque da lingua escrita como meio de
expressao/compreensaol/interagdo, com especificidade e autonomia com
relagédo a lingua orat;

d) os determinantes sociais das fungbes e finalidades da lingua escrita.
(CAMPELO, 2002, p. 15).

Ainda existem os fatores sociais, culturais, econdmicos e politicos que
condicionam o processo de alfabetizacdo. Esses fatores evidenciam o préprio
contexto histérico em que os sujeitos estédo inseridos. O ser humano é um ser social
e como tal se comporta dentro de regras sociais pré-estabelecidas no seu cotidiano.
A historia pessoal e individual vai ser um fator preponderante na construcéo de sua
interpretagdo de mundo. A relagdo com o saber se constitui na interagdo do sujeito
com o mundo e da sua maneira de interpreta-lo. Essa relagdo comporta uma
dimensdo identitaria no sentido de que aprender envolve a histéria de vida da
pessoa, sua visdo de mundo, suas relagbes com o oufro, sua relagdo consigo
mesma.

Mediante aos questionamentos, perguntou-se: Para vocé, como devem ser
as aulas nas salas de alfabetizacido de criangas?
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Grafico 03: Como devem ser as aulas nas salas de alfabetizagdo. Fonte: professores
entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.

( N

& Deve ter o trabalho com
outros tipos de
linguagens, como a
corporal, artistica e
dramatica.

= Deve ter o treino das
regras ortograficas e da
caligrafia.

Deve ter atividades que
tenha relagdo com as
vivéncias da crianga.

L J

Em resposta a pergunta, 80% dos entrevistados disseram que as aulas
devem ter o trabalho com outros tipos de linguagens, como a corporal, artistica e
dramatica. 10% deve ter atividades que tenha relagdo com as vivéncias da crianca.
Ou outros 10% deve ter o treino das regras ortograficas e da caligrafia.

Visando a necessidade de uma aprendizagem mais relevante nos dias atuais,
o professor, enquanto mediador da aprendizagem, precisa conhecer a realidade do
seu aluno para propor estratégias didaticas que promovam uma aprendizagem
significativa. Uma aula interessante, para Charlot (2000, p. 73), € aquela em que “se
estabeleca, em uma forma especifica, uma relagdo com o mundo, uma relagdo
consigo mesmo e uma relagdo com o outro”. Esse outro pode ser o professor ou um
colega.

Como o ambiente escolar ndo estd imune a ordem social, econémica e
politica do lugar onde esta inserida, geralmente, termina servindo como reprodutor
da ideologia dominante. Na escola, durante as décadas finais do século XX, houve
um crescimento no numero de matriculas de criangas oriundas de classes menos
favorecidas, agravando a crise na qualidade do ensino publico, mas também
chamou atengdo para a formagdo docente. O curso de formagdo docente deve

preparar o profissional para também trabalhar com criangas de classes subalternas,
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considerando a relagdo entre o conhecimento tedrico-metodoldgico e a realidade
sociocultural e econémica do educando.

Entretanto, adaptar o contelido a realidade do aluno ndo significa fazer
redugbes e simplificagbes que limitam sua aprendizagem. Adaptar o contetdo
significa criar oportunidades para que o aluno aprenda o conteldo integralmente,
organizando os materiais didaticos e as atividades de sala de aula (PAULO, 1988, p.
14).

Indagou-se aos profissionais: De quem é a responsabilidade pelo fracasso
da alfabetizacédo de criancas nas escolas publicas? Na opinido dos professores,
100% responderam que é da prépria estrutura educacional do pais que n&o qualifica
a escola nem o professor.

O grande desafio da educagéo € a construgdo de bases para que as criangas
possam se posicionar criticamente sobre a cultura na qual estdo inseridas. A
educacdo fundamental, que estd apenas preocupada com o ensino das letras
desprovido de uma atividade critica, significa um desrespeito com o tempo da
infancia e perpetua a educagéo tecnicista (BRITTO, 2005, p. 05). A alfabetizacéo na
pré-escola ultrapassa o conhecimento de letras e numeros e da formacgdo de
habitos. A alfabetizagdo pode e deve se iniciar na pré-escola, podendo chegar a
linguagem escrita propriamente dita.

Perguntou-se: Que conhecimentos a crianga deve ter ao chegar em uma
classe de alfabetizagcdao?

Grafico 04: Conhecimentos que a crianga deve ter ao chegar em uma classe de
alfabetizagéo. Fonte: professores entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.
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Em resposta da pergunta sobre o conhecimento que a crianga deve ter ao
chegar na escola 70% dos entrevistados responderam que a crianga tem que ter
coordenagéo e discriminagédo visual e motora desenvolvida. 30% responderam que
tem que saber diferenciar as letras dos nimeros e de outros sinais graficos (sinais
de pontuacgéo).

O letramento é cultural, quando as criangas entram dentro do contexto escolar
com um conhecimento adquirido incidentalmente no seu dia-a-dia e passa a ser
alfabetizada, desta forma ela comega a conhecer as letras e associa-las como as
embalagens e objetos. Somente reconhecer as letras do alfabeto e compreender
suas multiplas combinagdes é algo que a crianga faz com o préprio nome e com
outras palavras com as quais esta familiarizada, € uma pequena parcela do
processo de alfabetizagdo com letramento.

A escrita deve ter significado para a crianga. Deve ser despertada de forma
atrativa e ser incorporada na sua realidade como uma tarefa necessaria e relevante
a vida, como uma nova e complexa forma de linguagem. O escrever pode ser
cultivado e ndo ser imposto.

Letramento para Soares (2001, p.22) é o resultado da agdo de ensinar e
aprender, as praticas sociais da leitura e escrita; o estado ou condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo; como consequéncia de deter-se no apropriar-se da
escrita e de suas praticas sociais.

Aos entrevistados questionou-se: Qual € o momento em que uma crianga
pode ser considerada alfabetizada?

Grafico 05: Momento em que uma crianga pode ser considerada alfabetizada. Fonte:
professores entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso
( N
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E quando a crianga consegue fazer uma leitura fluente, obedecendo a
pontuagéo € o que respondeu 70% dos entrevistados e 30% responderam que é
quando € capaz de produzir escritas legiveis, mesmo sem dominar as regras
ortograficas.

As representagfes simbodlicas como a linguagem corporal, a linguagem
artistica, a ludicidade, facilitam a aprendizagem no processo de alfabetizacéo e
letramento, pois permitem a expressividade de emogdes, ideias, sentimentos etc. A
crianca, ao se expressar através de diferentes maneiras, tem a possibilidade de
organizar o pensamento. A organizacdo do pensamento é imprescindivel para a
aprendizagem da escrita, pois contribui para o desenvolvimento cognitivo. Ao
exteriorizar seu pensamento, a crianga se fortalece como um ser social;

Ao imitar, a crianga mostra ter interiorizado o modelo, construindo com base
nele uma imagem mental e reproduzindo suas agdes. Isso aparece com
clareza nas brincadeiras de faz-de-conta. Nelas, ao imitar a mae, dando de
comer a uma boneca, exterioriza gestos e verbalizagdes percebidas em sua
experiéncia pessoal. Como a mae ndo estd presente na brincadeira, a
crianga utiliza-se de uma imagem do papel de mae para poder atuar.
(OLIVEIRA, 2002, p. 131).

A crianga pequena tem uma maneira propria de se relacionar com o mundo.
Essa interagéo acontece através do simbolismo. O mundo simbélico da crianga é
constitufdo pela imaginagéo infantil que € um misto de ingenuidade e criatividade. As
imagens mentais da crianga vao se formando a partir das suas interagées com o
mundo. '

Como vocé vé o uso dos livros didaticos no processo de ensino da
leitura e escrita? Na opinido dos professores, 100% dos entrevistados
responderam que contribui no processo de alfabetizag@o, pois ensina primeiro as
vogais, seguido das silabas, para depois partir para a escrita de palavras e frases.

Quanto a escolha do livro didatico utilizado nas classes de alfabetizagao,
sempre se deve levar em consideragdo o objetivo a ser atingido. A crianga pré-
silabica precisa ter contato com o material basico de leitura, como também o contato
com outros materiais de complementacéo.

O material indispensével ao processo de alfabetizacdo e letramento sdo os
suportes textuais. E preciso que haja uma variacdo dos textos apresentados para
que a crianga possa descobrir a fungdo social da escrita, lingua escrita pode
expressar sentimentos, pensamentos, visdo de mundo. Por isso, ndo deve haver o
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predominio de um Unico suporte textual. Dessa maneira, o educador deve explorar o
trabalho com diferentes tipos de textos, através de recursos como revista, livro
didatico, que pode ser ou ndo a cartilha, cartazes, livros de literatura infantil etc.
(ABUD, 1987, p. 28).

Quanto aos métodos pedagdgicos perguntou-se: Para vocé, qual o método
mais apropriado para alfabetizar criangas?

Grafico 06: Método mais apropriado para alfabetizar criangas. Fonte: professores
entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.
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trabalho com texto e um
ambiente alfabetizador.

Em resposta a pergunta, 70% dos entrevistados responderam que os método
sintético, sendo eles: silabagdo, soletracdo e fonico. 30% responderam que é
através do construtivismo através do trabalho com texto e um ambiente alfabetizador

Na literatura educacional, os estudiosos apresentam os métodos em dois
grandes grupos, os sintéticos e os analiticos. E ha ainda os métodos mistos,
formados pela combinagdo dos dois métodos conhecidos (ABUD, 1987, p. 33).

Os métodos sintéticos se fundamentam no processo mental da combinagéo
de elementos da linguagem verbal escrita, resultam do estudo dos elementos
menores como letra, fonema, silaba, até chegar ao estudo das palavras, frases e
texto (ABUD, 1987, p. 58). Sdo métodos de orientagdo sintética: a soletragdo ou
alfabético que parte do nome das letras; o fénico que parte dos sons das letras e; a
silabacdo que parte das silabas. Esses trés métodos seguem uma ordem
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‘crescente” em que o ensino se inicia com as letras, os sons correspondentes as
letras e das familias silabicas, depois passa-se a ler palavras, frases isoladas e
textos (MORTATTI, 2008).

Os métodos analiticos, também chamados de globais, se baseiam no
processo mental da decomposi¢do das unidades linguisticas maiores para chegar as
menores. O estudo parte das estruturas globais, texto, frase e palavras, em diregéo
ao reconhecimento das letras (ABUD, 1987, p. 63). S&o chamados de métodos
analiticos: a palavrag@o que parte da palavra; a sentenciagédo que parte das frases e;
a historieta que parte do texto (MORTATTI, 2006).

Os métodos mistos s&o derivados do processo mental de compor e decompor
as unidades linguisticas. Tém como caracteristica marcante o emprego de
atividades simultdneas de analise e sintese.

A questédo do construtivismo, que nao se configura como um método, mas
como uma mudanca conceitual radical no cenario brasileiro das discussdes
pedagogicas. A partir de referencial construtivista, o foco das discussdes sobre os
métodos de ensino foi deslocado para o sujeito que aprende, ou seja, o0 processo de
aprendizagem da crianga. Ao pregar o abandono de tradicionais concepgdes tedrico-
metodoldgicas, o construtivismo contribui para o processo de desmetodizagio da
alfabetizagdo. (MORTATTI, 2006).

Para vocé, qual é significado do planejamento? Todos os entrevistados
sendo eles 100% responderam que o planejamento permite que o professor tenha
os objetivos da aula bem definidos e a maneira como ira realiza-la.

A acao de planejar significa elaborar um plano de mediagéo para intervir na
realidade. Ao elaborar o plano, foi desenvolvido um exercicio mental de tomada de
deciséo, de reflexdo para melhor intervir na realidade. O planejamento é um
processo dindmico que implica dois grandes subprocessos, a elaboragdo e a
realizagéo interativa (VASCONCELLOS, 2008, p. 23).

A elaboragdo do planejamento envolve um conhecimento da realidade para
definir claramente os objetivos e decidir o melhor plano de agdo. Em se tratando do
processo de alfabetizag@o e letramento, elaborar o plano de trabalho implica levar
em conta os conhecimentos que os alunos possuem sobre a lingua escrita para
planejar atividades que ampliem e promovam a aquisi¢éo de novos conhecimentos.

O planejamento € um recurso indispensavel para a organizagéo do trabalho
pedagdgico de uma estrutura educacional, de uma instituicdo de ensino, de uma
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sala de aula. Mas especificamente nesse Ultimo, o plano de trabalho docente mostra
uma sequéncia de atividades que contribui para a compreensdo de contetdos a
serem apresentados. Sendo assim, o planejamento deve favorecer a mediacgédo entre
o aluno e novos saberes. E preciso haver uma organizagdo légica, clara e cheia de
informagdes sobre varias areas de conhecimento como a Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias naturais e Sociais, entre outras. Esses conhecimentos devem
ser contextualizados, isto &, devem ter ligagdo com a realidade sociocultural e
familiar da crianga. Também se devem levar em conta a faixa etaria da crianca, a
linguagem e a complexidade ao selecionar os materiais didaticos.

Perguntou-se: O que dificulta trabalho do professor no processo de
alfabetizagao de criangas nas escolas publicas?

Grafico 07: O que dificulta no trabalho do professor no processo de alfabetizagdo. Fonte:
professores entrevistados da E.M.E.F. Brigadeiro Haroldo Veloso.
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Na questdo apresentada aos professores, 40% dos entrevistados
responderam que as turmas superlotadas dificultam o trabalho do professor. 30%
responderam que as turmas muito heterogéneas (criangas que sabem mais junto de
criangas que sabem menos) e 30% Falta de apoio pedagégico.

Diante das diversas dificuldades se faz necessario citar as questdes sociais,
econdmicas e politicas que interferem na distribuicdo e no acesso a escrita. Diante
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da realidade da maioria das unidades escolares publicas que n&o dispdem de
laboratérios de informatica e seus alunos ndo terem acesso as essas novas
tecnologias digitais em suas casas, fica praticamente impossivel desenvolver um
trabalho pedagégico usando essas mesmas tecnologias em favor da aprendizagem
da lingua escrita.

Outra questdo chama atencdo sobre a formacio do professor: muitos
professores leem pouco ou quase ndo leem. Ha um receio por parte deles em
apresentar outros géneros textuais em sala de aula; j& que nao conhecem, procuram
evita-los. Para as criangas de familias de classes menos privilegiadas, o papel do
professor alfabetizador é importantissimo na elaboragdo do conhecimento sobre as
unidades linguisticas. E necessario ler para os alunos, construir e escrever textos na
presenca dos alunos, promovendo momentos de compreenséo dos mesmos.

A formac&o docente ndo se efetiva com uma simples transferéncia da teoria
para a pratica. E um processo complexo gue vai se configurando através da
formagéo inicial e continuada e das relagdes com o contexto vivido. Apesar de todo
esse caminho percorrido, a pratica pedagégica estd muito ligada as conviccdes
pessoais de cada professor. A formacdo docente do ponto de vista social é
extremamente densa e exige um estudo aprofundado das varias facetas que a
constitui, como o desenvolvimento do conhecimento, particularidades culturais,
histéricos, politicos e econémicos.

A reflex&o a respeito da formagédo do professor exige minuciosa observagao
do prisma da complexidade do fazer pedagdgico. Essa formagéo é construida por
diversos componentes oriundos de vérios matizes de carater institucionalizados e
néo institucionalizados. Essa caracteristica multifacetada da formacgéo docente
permite uma pratica pedagégica cheia de possibilidades (AGUIAR e PELANDRE,
2008). O sujeito n&o decide suas escolhas aleatoriamente, mas motivado pelo
contexto no qual estd inserido, partindo do pressuposto de que as agdes néo
acontecem como se deseja, mas através das condigdes possiveis.

Foi perguntado: Como vocé definiria o processo de letramento?
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Grafico 08: Definigdo o processo de letramento. Fonte: professores entrevistados da E.M.E.F.
Brigadeiro Haroldo Veloso.
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Obteve-se as seguintes respostas, 40% dos entrevistados responderam que a
definigdo do processo de letramento é quando o professor faz com que seus alunos
entendam que a leitura e escrita tém usos e praticas sociais valorizadas na nossa
sociedade. 30% disseram que € a aprendizagem das convengdes ortograficas e
gramaticais da lingua escrita e 30% € quando o professor mostra para os alunos
alguns textos como receitas de cozinha, lista de compras, bulas de remédios etc.

A alfabetizagdo é concebida como um processo de leitura e interpretagdo em
que ndo somente ha o exercicio de decifragdo do cddigo da lingua escrita, mas
também o de compreenséo, e interpretacdo, fazendo relagbes para a construgao de
significados (SOARES, 2003, p. 19-24). A pré-escola pode ajudar duplamente a
alfabetizagdo, garantindo a compreensao do ato de ler e a autoconfianga da crianga
na aprendizagem de ler e escrever. A escola do ensino fundamental ndo consegue
cumprir essas duas fungbes. Ao contrario, a escola publica ao longo de sua
existéncia tem reforgcado a incapacidade da crianga na aprendizagem de ler e

escrever.
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Dessa forma, a alfabetizacdo na pré-escola se faz urgente e ndo existe
nenhum argumento tedrico que justifique seu impedimento. Alids, no que se refere
aos argumentos aqui apresentados, como, por exemplo, o fracasso da alfabetizagéo
no ensino publico, estes reforcam essa necessidade. Para que a alfabetizacéo na
educacéo infantil aconteca de fato, & preciso ter bem consolidado o conceito de
alfabetizagdo e letramento.

Como deve ser o trabalho de alfabetizagdo e letramento com criangas?
Na opini&o dos professores, 100% dos entrevistados responderam que o trabalho de
alfabetizacao envolve o letramento.

As representagbes simbdlicas como a linguagem corporal, a linguagem
artistica, a ludicidade, facilitam a aprendizagem no processo de alfabetizagdo e
letramento, pois permitem a expressividade de emocées, ideias, sentimentos etc. A
crianga, ao se expressar através de diferentes maneiras, tem a possibilidade de
organizar o pensamento. A organizagdo do pensamento é imprescindivel para a
aprendizagem da escrita, pois contribui para o desenvolvimento cognitivo.

Letramento e alfabetizacdo sdo processos distintos, poié possuem objetos de
estudo diferentes e, portanto, t&ém mecanismos de aprendizagens diferenciados, mas
séo interdependentes. A alfabetizagdo € um processo que, na esfera individual,
apresenta diferentes niveis com relagdo ao dominio de habilidade e conhecimento
sobre a leitura e escrita, entretanto & possivel determinar o nivel maximo da leitura e
da escrita. O letramento também possui diferenciados niveis para as habilidades e
conhecimentos, todavia ndo é possfvel precisar um produto final, tanto na dimensao
individual quanto na social, ele se desenvolve continuamente.

No processo de alfabetizacdo escolar, & inegavel o valor da internalizag&o dos
conhecimentos sobre o sistema alfabético para o entendimento da linguagem
escrita. Essa internalizagdo permite que a crianga se aproprie de habilidades
especificas sobre o funcionamento do cédigo escrito. E inegével também, desde o
infcio da escolarizagéo, a importancia de apresentar para a crianga como a lingua
pode ser um instrumento de exteriorizagdo de sentimentos, emogdes, significados
de mundo. A alfabetizag&o e letramento podem ser fortes aliados na construcéo da
cidadania dos individuos de classes desfavorecidas.

E necessario ter cautela com os questionamentos feitos entre a alfabetizacao
e letramento. O professor alfabetizador ndo pode basear sua. proposta de trabalho

apenas na dimens&o das correspondéncias fonoldgicas, pois esta dimensdo nao é o
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bastante para uma alfabetizacdo de qualidade, ja que nos lares da maioria das
criangas frequentadoras das escolas da rede publica a cultura da escrita é pouco
presente.

Outro ponto que precisa ser esclarecido: o letramento n3o é resultado da
alfabetizac@o, pois € um processo que precisa ser trabalhado também em sala de
aula, principalmente nas classes de criangas na fase inicial do ensino fundamental.

3.4 PROPOSTA

Diante dos resultados apresentados na analise da pesquisa propde-se a
aplicagéo de um projeto de incentivo a leitura. O Projeto de Incentivo & Leitura é um
conjunto de agdes que apoiam as escolas na democratizacdo do acesso ao mundo
da Literatura. Isso significa possibilitar a interagdo com a cultura escrita por parte
dos professores, dos alunos e da comunidade, além de desenvolver suas
respectivas competéncias leitoras. (Projeto completo em anexo).
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CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizagio assim como o letramento, por serem processos de natureza
complexa, exigem do docente uma formagéo profissional que leve em consideragéo
suas especificidades conceituais, tedricas e metodoldgicas. Para atuar em classes
de alfabetizagdo, € indispensdvel o professor possuir um conhecimento
sistematicamente construido através de cursos de formagéo inicial e continuada, de
qualidade.

O professor alfabetizador deve avaliar constantemente sua pratica educativa,
pois € por meio da mesma que o docente ird aprender a ensinar. Por essa razao, os
saberes da pratica docente ndo sdo adquiridos somente por meio da formagao
académica. Esses saberes s@o e devem ser completados com os conhecimentos
apreendidos no exercicio da docéncia.

A aprendizagem da leitura e da escrita & fundamentada no ensino mecanico
das convengbes e na estrutura do codigo alfabético. Essa aprendizagem €&
totalmente dissociada do trabalho de conscientizagéo de que a escrita possui uma
fungéo social. O que leva a outra constatagéo: o processo de alfabetizagéo precede
0 processo de letramento.

O papel de todo educador alfabetizador que n&o deve voltar sua atengao
apenas para a aprendizagem da lingua escrita no sentido da aquisicdo das
convengbes do sistema alfabético, mas também considerar importante o
desenvolvimento da percepgéo sobre os usos e préticas sociais da escrita. A fungéo
do professor, ao alfabetizar uma crianga na perspectiva do letramento, sobretudo
uma crianga oriunda das classes sociais menos favorecidas, se amplia, pois insere
essa crianga no mundo da cultura escrita. Assim, alfabetizar letrando significa muito
mais que um compromisso pedagdgico; é também um compromisso politico e social.

O estudo do tema sobre as dificuldades de alfabetizar nas series iniciais nos
mostra que € indispensavel a todo profissional de educagdo no sentido de que esse
profissional podera promover agdes no ambito educacional e do planejamento
escolar que possibilitem a organizagdo do ambiente pedagégico, favorecendo a
aprendizagem da lingua escrita.
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Questionario referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso da Académica Igleuda
Cristiany Silva com o tema: AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA
ALFABETIZAR NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Um estudo
de caso da Escola Municipal Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso do Municipio de

Itaituba-PA

Questionario de Pesquisa de Campo para professor

Nome:

Data: / /

Classe com a qual trabalha: () 1° ano () 2° ano
Perfil da entrevistada

Idade:

( ) Menor de 20 anos

( )20 a30anos

( ) Acima de 30 anos

Sexo:

( ) Feminino

( ) Masculino

Escolaridade:

( ) Ensino Médio (2° Grau) Qual?

( ) Graduagédo Qual?

( ) P6s-Graduagao Qual?

Dados profissionais:

Ano em que terminou o curso de formagao docente:

Tempo de experiéncia docente:

Tempo de experiéncia nesta Unidade de Ensino:

Tempo de experiéncia nas classes de alfabetizagao:
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INSTRUGAO

LEIA ATENTAMENTE TODAS AS QUESTOES E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE
MAIS SE APROXIMA DO QUE VOCE JULGA CERTO A RESPEITO DA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO (PODE ASSINALAR MAIS DE UMA
ALTERNATIVA).

QUESTOES FECHADAS

1. Para vocé, o que significa uma formacédo profissional inicial adequada para
atuar em classes de alfabetizacédo?

( ) Nao ha necessidade de uma formacgéo profissional, basta apenas saber lidar
com as criangas.

() Os conhecimentos da formagao inicial (nivel médio ou superior) mais os anos de
experiéncia.

() Uma formagéo mais especializada, ao nivel de pés-graduacgao.

() Uma formagcéo de nivel médio (Magistério)

Outros:

2. Que conhecimentos vocé julga importantes saber para atuar em classes de
alfabetizag¢do de criancas?

( ) Dominar a escrita correta e a leitura fluente.

() Entender as etapas pelas quais a crianga passa para aprender a ler e a
escrever.

() Saber que a alfabetizagdo € um processo de aprendizagem de leitura e escrita,
mas também é o entendimento de significados através da escrita.

() Saber utilizar os materiais didaticos e aplicar os métodos de alfabetizacéo.

( ) Saber lidar com as criangas e frata-las com afeto.

Oufros:

3. Para vocé, como devem ser as aulas nas salas de alfabetizacdo de crian¢as?
( ) Deve ter atividades que tenha relacdo com as vivéncias da crianca.

( ) Deve ter o treino das regras ortograficas e da caligrafia.

( ) Deve ter o trabalho com outros tipos de linguagens, como a corporal, artistica e
dramatica.

( ) Deve ter o trabalho diario de leitura e de discussdes pertinentes a ela.

Outros:

4. De quem é a responsabilidade pelo fracasso da alfabetizagdo de criancas
nas escolas publicas?
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( ) Do aluno que vem de familia de classes menos favorecidas

( ) Da propria estrutura educacional do pais que nao qualifica a escola nem o
professor.

( ) Dos cursos de formacéo de professores.

Outros:

5. Que conhecimentos a criangca deve ter ao chegar em uma classe de
alfabetizacao?

( ) Coordenacéo e discriminagao visual e motora desenvolvida.

() Diferenciar as letras dos nimeros e de outros sinais graficos (sinais de
pontuacao).

( ) Perceber a relagéo entre o que se fala/pensa e o que se escreve.

( ) Perceber que a escrita representar sentimentos, emocgdes, opinides.

Outros:

6. Qual é o momento em que uma crianga pode ser considerada alfabetizada?

( ) Quando entende que a escrita pode expressar emogdes, sentimento, viséo de
mundo.

( ) Quando é capaz de escrever sem cometer erros ortograficos.

( ) Quando é capaz de produzir escritas legiveis, mesmo sem dominar as regras
ortograficas.

( ) Quando consegue fazer uma leitura fluente, obedecendo a pontuacgéo.

Outros:

7. Como vocé vé o uso dos livros didaticos no processo de ensino da leitura e
escrita?

( ) Facilita o trabalho do professor.

( ) Dificulta a aprendizagem da escrita pela crianga porque ignora suas hipoteses
sobre a escrita.

() Contribui no processo de alfabetizagéo, pois ensina primeiro as vogais, seguido
das silabas, para depois partir para a escrita de palavras e frases

( ) Limita o trabalho de alfabetizagéo, pois s6 usa textos cujo contetido esta distante
da realidade do aluno.

Outros:

8. Para vocé, qual o método mais apropriado para alfabetizar criangas?
() Método misto (sintético e analitico).
() Método sintético - Qual? ( ) silabagéo ( ) soletragéo ( ) fénico
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() Construtivismo através do trabalho com texto e um ambiente alfabetizador.
( ) Método analitico - Qual? ( ) palavragdo ( ) sentenciagéo ( ) historieta
Outros:

9. Para vocé, qual é significado do planejamento?

() O planejamento é uma perda de tempo para um professor experiente, pois ja
sabe o que vai fazer em sala de aula.

() O planejamento permite que o professor tenha os objetivos da aula bem
definidos e a maneira como ira realiza-la.

( ) O plano de aula & apenas um documento burocratico que a escola exige que o
professor faga.

Outros:

10. O que dificulta trabalho do professor no processo de alfabetizagao de
crian¢as nas escolas publicas?

( ) Materiais didaticos insuficientes e inadequados a realidade do aluno.

( ) A condigao social, econdmica e cultural do aluno e seu modo de falar errado que
dificulta a aprendizagem da linguagem escrita correta.

( ) As turmas muito heterogéneas (criangas que sabem mais junto de criangas que
sabem menos).

( ) As turmas superlotadas.

( ) Falta de apoio pedagdgico.

Outros:

11. Como vocé definiria o processo de letramento?

( ) E quando o professor faz com que seus alunos entendam que a leitura e escrita
tém usos e praticas sociais valorizadas na nossa sociedade

( ) E a aprendizagem das convengdes ortograficas e gramaticais da lingua escrita.

( ) E quando o professor mostra para os alunos alguns textos como receitas de
cozinha, lista de compras, bulas de remédios etc.

Outros:

12. Como deve ser o trabalho de alfabetizacdo e letramento com criancas?
() O trabalho de alfabetizagao deve ser separado do letramento.

( ) O letramento n&o deve vir antes da alfabetizagao.

() O trabalho de alfabetiza¢do envolve o letramento.

( ) A alfabetizagédo e o letframento podem ser trabalhados juntos.

Outros:
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APRESENTAGAO

Este € um Projeto de Incentivo & Leitura € um conjunto de agées que apoiam
as escolas na democratizagdo do acesso ao mundo da Literatura. Isso significa
possibilitar a interag&o com a cultura escrita por parte dos professores, dos alunos e
da comunidade, além de desenvolver suas respectivas competéncias leitoras.

JUSTIFICATIVA

As historias estéo presentes em nossa cultura hd muito tempo e o habito de
conta-las e ouvi-las tem inimeros significados. Esta relacionado ao cuidado afetivo,
a construgéo da identidade, ao desenvolvimento da imaginagéo, & capacidade de
ouvir o outro e & de se expressar. Além disso, a leitura de histérias aproxima a
crianga do universo letrado e colabora para a democratizagéo de um de nossos mais
valiosos patriménios culturais: a escrita.

Por isso, € importante favorecermos a familiaridade das criancas com as
historias e a ampliagdo de seu repertério. Isso s6 & possivel por meio do contato
regular dos pequenos com os textos desde cedo e de sua participacdo frequente em
situagbes diversas de conto e leitura. Sabe-se que os professores s&o os principais
agentes na promogéo dessa pratica — e a escola, o principal espacgo para isso.

Como o universo escolar e seus profissionais tém papel indispensével na
promogéao da leitura para as criangas, o Projeto propdem a implementagéo da Roda
de Histdrias — que incentiva a leitura por prazer — como uma atividade permanente
na rotina das escolas, além de outras a¢des culturais de fomento a leitura.
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OBJETIVO GERAL

Com as criangas:

Ampliar o repertério de histérias que elas conhecem.

Familiariza-las com as historias.

Fazer com que construam o habito de ouvir histérias e de sentir prazer nas
situagdes que envolvem a leitura de histérias. _

Aproxima-las do universo escrito e dos portadores de escrita (livros e revistas)
para que elas possam manused-los, reparar na beleza das imagens,
relacionar texto e ilustragéo, manifestar sentimentos, experiéncias, ideias e
opinides, definindo preferéncias e construindo critérios proprios para
selecionar o que vao ler. '

Proporcionar situa¢des de leitura compartilhada e uso da biblioteca da classe
ou da escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Com criangas:

Participagdo em situacéo de conto e leitura de histérias.
Escuta atenta e interessada de histérias.

Observacao e manuseio de livros.

Atividade permanente de leitura.

Concepcéo de leitura, alfabetizagdo e cultura escrita.
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METODOLOGIA

Sera iniciada com uma palestra de abertura oferecida por um especialista na
area de educagdo. Esse € o momento em que a equipe do projeto se dedica a
implementagéo das agdes culturais e educacionais de fomento a leitura — como a
formagé&o de técnico e diretor , estes Ultimos responséveis por formar os professores,
levando em consideragédo a necessidade de se reunir acervos de textos literarios
proprios para professores e criangas.

Os resultados esperados em relagdo as criangas, professores, técnico e
diretor foram plenamente alcangados em 2017, possiveis de serem observados a
partir dos seguintes indicadores:

Criangas:

- Aumento da concentragéo e atengdo a cada encontro com a leitura. A proposta
incidiu na leitura por prazer pelo fato de ser apresentada desvinculada de outras
atividades escolares (como desenhos, colagens e outros);

- Ampliagdo do repertorio literario por meio da leitura diaria - realizada pelos
professores - dos empréstimos de livros. As criancas passaram a solicitar obras de
seus autores preferidos ou cole¢bes especificas;

- Aumento da frequéncia e diversidade do repertério de histérias indicadas como
suas favoritas;

- Envolvimento e gosto pela leitura, proporcionando que livros mais extensos fossem
lidos por capitulos, a cada visita dos voluntarios;

- Ampliagdo da qualidade e diversidade dos comentarios sobre os livros;

- Elaboragéo de pensamentos critico em relagéo as historias contadas, para eleicdo
dos livros prediletos e argumentacao com os colegas;

- Sensibilidade diante das singularidades de cada livro, como autores, ilustradores e
géneros literarios, entre outros;

- Leitura ou contagdo de histérias, a partir da observagdo das imagens e da
lembranga do que haviam escutado, acompanhados pelos colegas ou sozinhos;

- Manuseio dos livros presentes no canto da leitura;

- Articulag&o do texto com a imagem, apreciagédo das ilustragbes, socializacdo de
sentimentos e percepg¢des a partir do texto;

- Solicitagéo ao professor de contagdo ou recontagéo de histdrias;
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- Ocorréncia de assuntos ligados as histérias em outros contextos como no jogo

simbdlico, na roda de conversa e também em contextos ndo escolares, como em

conversa com os pais;

- Convite a conhecer mais o universo letrado e formas linguisticas de expresséo

- Evidéncias de marcas e expressdes da linguagem escrita no discurso oral.

RECURSOS
N° de Discrigdo Quantidade
ordem
01 Data-show 01
02 Livros Diversos
03 Revistas Diversas
04 Caixa amplificada 01
05 Microfone 01
06 Cd 05
07 Cola 03
08 Tesoura 01
09 Papel A4 01 resma
10 Apostilas 30
PUBLICO ALVO

Alunos do Ensino Fundamental.
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