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RESUMO

Entende-se a leitura e a escrita como fundamentais para os estudos
posteriores dos educandos. No entanto, observou-se que as criangas na Escola
Municipal de Educag¢Zo Infantii e Fundamental Jardim do Ouro possuem certa
dificuldade com a leitura e com a escrita nas séries iniciais. Investigar fatores que
contribuem para a deficiéncia no aprendizado da leitura e da escrita nas séries
iniciais; tragar panorama da alfabetizagio observando-se teoria e pratica; promover -
o repensar do papel do professor quanto a tarefa de saber ensinar e de incentivar o
apreender; sugerir uma possibilidade de aprendizagem motivadora e dinamica
através de projetos e materiais paradidaticos e alternativos. Evidencia-se entre as
causas das o aprendizado de leitura e escrita: a compreenséo errénea que as vezes
professores e professoras tém do ato de ler, auséncia da familia no cotidiano
escolar; falta de envolvimento da escola como um todo diretamente no processo de
aprendizado da leitura e da escrita através de projetos e de iniciativas. Numa
concepcéo de aprendizado da leitura e da escrita que segue uma linha de evolugéo
regular, um dos papéis importantissimos do professor é: estimular aspectos motores,
cognitivos e afetivos vinculados ao contexto da realidade sociocuitural dos alunos,
independente da classe social, do dialeto falado ou de ter ou ndo cursado a pré-
escola.

Palavras chave: Leitura. Escrita. Séries Iniciais. Escola. Jardim do QOuro.
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ABSTRACT

Reading and writing are understood as fundamental to the students'
subsequent studies. However, it was observed that the children in the Municipal
School of Early Childhood Education and Fundamental Jardim do Ouro have some
difficulty with reading and writing in the initial grades. To investigate factors that
contribute to the deficiency in the learning of reading and writing in the initial grades;
To draw a picture of literacy by observing theory and practice; To promote the
rethinking of the role of the teacher as the task of knowing how to teach and to
encourage him to apprehend; To suggest a possibility of motivating and dynamic
learning through projects and materials and alternative paradises. It is evident among
the causes of the learning of reading and writing: the misunderstanding that
sometimes teachers have of the act of reading, absence of the family in the school
daily; Lack of involvement of the school as a whole directly in the process of learning
to read and write through projects and initiatives. In a conception of reading and
writing that follows a regular line of evolution, one of the teacher's most important
roles is: to stimulate motor, cognitive and affective aspects linked to the context of
students' socio-cultural reality, regardless of social class, spoken dialect or Whether
or not he attended pre-school.

Keywords: Reading. Writing. Initial series. School. Gold Garden.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso (TCC), para a obtengdo da graduagéo
em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade de ltaituba (FAIl), tem como
tema “Leitura e escrita nas séries iniciais: um estudo de caso na Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Comunidade Jardim do Ouro, Municipio
de ltaituba — Para.

Criangas das séries iniciais da referida escola apresentam dificuldades com a
leitura e com a escrita, necessitando de reflexdo sobre os fatores determinantes.
Nesse sentido, os objetivos deste estudo sdo sugerir uma aprendizagem diferente,
motivadora e dindmica através de projetos e materiais paradidaticos alternativos.

Na intencdo de melhor compreender a problematica foram analisadas as
fichas de desempenho escolar de duas turmas (1° e 2° ano de 2010). Em seguida
foram levantados questionamentos com os professores da escola Jardim do Ouro,
os quais trabalham com as séries iniciais, procurando entendimento quanto as
dificuldades dos alunos em relagcdo a leitura e a escrita, inclusive quanto a
metodologia utilizada para este ensino em especifico.

O presente estudo estd fundamentado em estudiosos tais como Emilia
Ferreiro, Freire, Cagliari, Souza, Zilberman, Lajolo, entre outros, os. quais discutem
sobre elementos necessarios para trabalhar a leitura e a escrita nas séries iniciais,
bem como defini¢des gerais e as dificuldades inerentes.

O primeiro capitulo tras aspectos gerais e conceituais da leitura e da escrita.
O segundo aborda o ensino da leitura e da escrita nas séries iniciais. O terceiro
capitulo faz um estudo de caso escola da comunidade Jardim do Ouro.

O projeto monografico foi desenvolvido entre os meses de janeiro de 2011 e
fevereiro de 2012, compreendendo etapas de elaboragdo do pré-projeio da
monografia, coleta de dados bibliograficos, elaboragdo de fichamenios e resenhas,
entrevistas com os professores da escola pesquisada, de analise dos dados
coletados, redacéo final e montagem da monografia, culminando com a defesa em
banca no més de margo de 2012.
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1 ASPECTOS GERAIS E CONCEITUAIS DA LEITURA E DA ESCRITA
1.1 CONCEPCOES QUANTO A ESCRITA

A escrita constitui-se num sistema de comunicagdo humana por meio de
sinais visuais (signos convencionais), codigo que transmite a palavra, ou seja, a fala.
A escrita, segundo Cagliari (2010, p.97), “seja ela qual for, sempre foi uma maneira
de representar a memoria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e
cultural’.

Conforme Martins (1998, p.195), a escrita surgiu bem antes do livro, para a
sociedade operar a relagbes sociais e econdmicas. Para isso estabeleceu um cddigo
que pudesse ser reconhecido e aceito por todos. Informagdes histéricas sobre a
escrita obtida em Cagliari (2010, p. 91), ddo conta que a mesma “pode ser
caracterizada como tendo irés fases distintas: a pictérica, a ideografica e a
alfabética”. A pictérica se dava através de desenhos ou pictogramas. A ideografica
se dava por desenhos especiais chamados ideogramas, de onde a evolugdo trouxe
o atual alfabeto. As mais importantes escritas ideograficas s8o a egipcia, a
mesopotamica, a da regido do mar do Egeu e a chinesa.

Por volta de 300 a.C, supbe-se gue a influéncia da escrita sumérica se
expandiu para o oeste, até o Egito. A influéncia egipcia, por sua vez, por
volta de 2000 a.C deu origem a escrita cretense e, alguns séculos mais
tarde, na Anatdlia, a escrita hieroglifica hitita (BARBOSA, 1990, p. 28 apud

LINHARES 2011, p. 17).

A fase alfabética caracteriza o uso das letras assumindo a fungdo de
representacéo fonografica, passando antes por transformagbes. Os fenicios
utilizaram varios sinais da escrita egipcia escrevendo o som consonantal. Os gregos
acrescentaram as vogais, criando assim o sistema da escrita alfabética.

A invencao do livro e, sobretudo da imprensa sdo grandes marcos da
Histéria da Humanidade, depois € claro, da prépria invencdo da escrita.
Esta foi passando do dominio de poucas pessoas para a do publico m geral
e seu consumo € de mais significativo na forma da leitura, do que na
producéo de textos (CAGLIARI, 2010, p. 97).

Quando se inventou os tipos méveis e a impressdo mecanica a circulagao era
dificil e durou até o século XV da Era Crista. Para que todo material pudesse ser lido
e divulgado, surgiu a preocupagéo de como ensinar o povo a ler. Na época, como
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ndo havia pessoal qualificado, instituiu-se escravos para ensinar a ler, a decifrar e

decodificar as palavras, mais tarde a escola foi instituida encarregada de ensinar.

Inicialmente, as anotacdes eram feitas em tabuletas de argila, mais tarde
em papiros, depois em pergaminhos, papéis de baixo custo, onde o escriba,
“aguele que exercia a profissdo de copiar documentos. Documentava a
informacdo oral recebida de poeta, de administrador, entre outros
(FERREIRA, 2001, p. 557).

Conforme Barbosa (1990 apud LINHARES, 2011, p. 18), a escrita representa
a lingua e ndo a fala, no que completaria Ferreiro (1996, p.27), afirmando que a
escrita representa as marcas da sonoridade da lingua que so diversas na regi&o
geografica, pois “em cada regido predomina uma linguagem que graficamente se
usa para s6 um tipo de escrita”.

Toda a escrita alfabética tem como principio fundamental marcar as
diferengas sonoras através de diferenga graficas, mas no desenvolvimento
histdrico se produzem inevitavelmente defasagens entre esse principio geral
e as realizagbes concretas da lingua escrita evoluindo muito mais
lentamente do que a fala, a segunda raz&o é de carater especial na medida
em que uma lingua se estende a um numero crescente de usudrios
dispersos numa érea geografica ampla, surgem variantes dialetais em maior
ou menor medida do que representa por escrito (BARBOSA, 1990, p.30
apud LINHARES, 2011, p.19)

Conforme Cagliari (2010), “a Gnica forma de escrita que retrata a fala, de
maneira a correlacionar letra e som & a transcrigdo fonética”. (CAGLIARI, 2010,
p.101). A lingua escrita estabelece regras na grafia para cada linguagem, se
efetivando com a lingua falada, mas néo dependendo dela, visto que, segue normas
que seguem um padrdo, ou seja, escrever certo ndo é escrever como se fala e sim
obedecer a norma padréo.

Escrever é um ato planejado. Exige conhecimento, tempo e paciéncia, entre
outra série de outros requisitos. Permite pensar, planejar. Selecionar, para
depois escrever. Permite ainda, voltar atrds no que foi apresentado,
corrigido, acrescentando coisas, reorganizando-as etc. O escritor faz isso
sozinho na maior parte das vezes. Explica-se, por isso, ser a escrita uma
atividade mais demorada do que a fala. Escrever ndo é mera transposigéo
ou fraducgédo da fala em sinais graficos, portanto o escrito exige ainda, que o
autor esteja consciente de seu texio serd lido por outras pessoas
(MAROTE, 2003, p. 76).

O sistema de escrita da Lingua Portuguesa, conforme Cagliari (2010, p. 102),
além de letras usa recursos especiais para representar alguns sons da fala “como o

caso de duas letras para representar um som” (os digrafos). Usa também letras que
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ndo tém som nenhum na fala (h). ‘Letras que se relacionam com diferentes
segmentos fonéticos”.

Existem também alguns sinais graficos promove um valor sonoro especial as
letras: acento agudo, grave, circunflexo til, ponto de interrogagéo, de exclamacio e
final, reticéncias, aspas efc. “E muito comum um uso morfoldgico de letras,

sobretudo de grupo de letras, formando Abreviaturas e siglas’.

Apesar de nossa escrita conter nimeros, siglas, sinais, ideogréficos, etc.,
ela é fundamentalmente alfabética, tendo como base a letra. Isso precisa
fiar bem claro, porque é uma pratica comum, nas classes de alfabetizacio,
usar a silaba como base, trazendo confustes e dificuldades para a crianca

(CAGLIARI, 2010, p.103).

Segundo Cagliari (2010, p. 98), “a escrita tem como objetivo a leitura,
enquanto que a leitura tem como objetivo a fala”. A escrita € mais exigente do que a
fala, pois esta tem o objetivo de cumprir a comunicacdo entre os povos, seja
transmitindo descobertas ou conhecimentos, promovendo negociagdes.

Segundo Ferreiro (1999), “a escrita ndo € um produto escolar, mas sim um
objeto cultural, resultado do esforgo coletivo da humanidade, como objeto cultural, a
escrita cumpre diversos funcbes de existéncia’. Nesse sentido, escrever é
manifestar 6 que intriga no mundo, construir e dar uma forma as sensacgdes,
emocdes e reflexdes sobre a vida. Os jornais e revistas sdo t4o comuns ao homem
moderno quanto a comida, ou seja, para a maioria das pessoas aprender a andar e
a falar é t3o comum quanto os atos de aprender a ler e a escrever.

1.1.1 Conceituagao de leitura

A leitura seria simplesmente o ato ou efeito de ler, o habito de ler, a arte de
ler, ou mesmo a arte fixar um texto de autor, segundo determinado critério.
Entretanto, conforme Freire (2003, p.13) trata-se de um processo bem mais
complexo, “tanto quanto sutil e natural, o qual se vale da motivagéo e conhecimento
de mundo e da continuidade da auto - identificacdo para suprir seus almejados
objetivos”.

O ato de ler é usualmente relacionado com a escriia, e o leitor visto como
decodificador da letra. Nesse sentido, os primeiros passos para se aprender
a ler comegam na compreens@o que da sentido a leitura para quem Ié.
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“Trata-se de um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas
tAo exigente e complexo como a propria vida (MARTINS, 1998, p. 17).

No geral, pode-se afirmar que a leitura é o ato de decodificar sinais graficos, &
uma pratica, um ato mecanico. E possivel através do funcionamento do aparelho
visual e de algumas funcdes do cérebro, da operagdo da percepgao, de identificacdo
e de memorizagdo. E um ato concreto no qual o ser humano recorre a faculdades
definidas. Depois que se que se decifram os signos se tenta entender do que se
tratam as palavras e grupos de palavras por meio de elementos de significagZo.

A leitura é, pois, uma decifrac@o e uma decodificacdo. O leitor devera em
primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem
encontrada, em seguida decodificar todas as implicages que o texto tem
e, finalmente, refletir sobre isso e formar o préprio conhecimento e
opini&o a respeito do que leu. (CAGLIARI, 2010, p. 133)

Segundo Freire (2003, p. 15), “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta explica a continuidade da leitura daquele”. Nesse sentido, o
entendimento de um texto € um processo que se vale de conhecimento de mundo,
adquirido ao longo de sua vida, utilizando-se do que ja se sabe, considerando as
experiéncias e vivéncias que dao informagdes e as emo¢des para se construir o
sentido de uma leitura.

Para os falantes de uma mesma lingua, ler um mesmo texto pode gerar
interpretaces diferentes, baseadas na estrutura de conhecimento de cada
um, uma crianga nao I& como um adulto. Sendo que um meio social pobre
nao lé do meu jeito que uma crianca do meio social rico; nenhuma delas
provavelmente lera da mesma maneira que a professora (CAGLIARI, 2010,
p. 133).

Martins (2003, p. 66), afirma que ha duas concepgbes mais usuais sobre
leitura a decodificagdo de signos e o processo de compreensdo que envolve
aspectos sensérios, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, culturais,
econdmicos e politicos, “sendo este o mais amplo e aprofundado, visto que a leitura
vai além do decifrar os sinais graficos, mas de dar sentido a eles”.

Entao, ler ndo é s6 decifrar os cédigos, mas também compreender de forma
que tenham significado. Ler é entender, é interpretar, € comparar, é influenciar, é
sentir e demonstrar 0 que quer e 0 que sabe 0 que pensar e o0 que imaginar.

Leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de
uma conjungdo de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
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circunstancias. Ler é interpretar uma percepcdo sob as influéncias de um
determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreenséo
particular da realidade (SOUZA, 1992, p. 22).

A leitura na atualidade tem sido muito discutida, transformando-se em objeto
de estudo. Conforme Zilberman (1999, p. 28), comecga-se a ler desde o nascimento,
quando ainda se é bebé, pois se comecga a decodificar todos os sinais emitidos por
todos ao redor. A leitura se da através dos livros, do aprendizado em sala de aula, e
da forma a pratica do dia-a-dia, pois desde o nascimenio se aprende a fazer leitura
do meio em que esta inserido.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o processo de alfabetizag2o inicia-se
quando se escuta uma cantiga, quando se ouvi-se a voz carinhosa de quem afagam,
guando se manuseia um livro, comegando-se a fazer interpretagbes do espaco e das
pessoas ao redor.

Aprende-se a ler & medida que se vive. Se ler livros geralmente se aprende
em bancos da escola, outras leituras geralmente se aprendem por ai, na
chamada escola da vida: a leitura do v6o das arribacdes que indicam a seca
— como sabe quem & Vidas secas de Graciliano Ramos — independe da
aprendizagem formal e perfaz na interac@o cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros (LAJOLO, 1894, p. 7).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da leitura desde o nascimento, a
partir da leitura por parte dos pais que fariam leituras no ambiente do lar e que mais
tarde, na idade escolar, incentivardo seus filhos e habituar-se com a leitura,
promovendo contato com obras de diversos géneros as criangas pequenas,
garantido o desenvolvimento do gosto pela literatura desde cedo.

Enfatiza-se, com base no expostc até entdo, que & de fundamental
importancia que se tenha desde a infancia habitos de leitura. A histéria da leitura faz
parte da histéria da sociedade capitalista, onde a politica valoriza e relaciona a
leitura ao fator econdmico. Assim sendo, o leitor de hoje faz parte da pequena
parcela da sociedade que detém o poder.

A leitura, como produto de uma escola atuante e preocupada em valorizar a
educacdo, passou a ocupar uma posicéo de destaque em nossa sociedade
contemporanea, possibilitando ao individuo ascender aoc mundo do
conhecimento, fazendo parte da parcela que acumula o capital financeiro
(ZILBERMAN, 1999, p. 35).

Para Martins (2003), o conceito liga-se ao processo de formagéo global do

individuo, & sua capacitagdo para o convivio e atuacdes econdmicos. Pressupde
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transformac&o na viséo de mundo e na cultura em particular. A Leitura torna o leitor
informado dos acontecimentos, sendo fonte de conhecimento e sabedoria,
correspondendo ao processo continuo de aprendizagem. O ensino e valorizagdo da
leitura permitem que os alunos consigam dominar o cédigo escrito e outros mais
elaborados.

1.1.2 Tipos de leitura

A leitura é uma atividade diretamente ligada a escrita e conforme CAGLIARI
(2010, p.134), “‘como ha varios tipos de escrita, assim também, havera
correspondentes tipos de leitura, podendo ser ouvida, vista ou falada”.

A leitura oral é feita por quem ler, dirigida as outras pessoas que também
estéo lendo através da audicdo. Entdo, o primeiro contato que as criangas
tém com a leitura se d4 através da leitura auditiva. N&o existe Ieitura sem
decifracéo da escrita. Se eu escrever com caracteres japoneses, gregos, ou
cirilicos, ndo sera possivel alguém ler o texto se ndo for capaz de decifrar a
escrita {(CAGLIARI, 2010, p.139).

A leitura oral, falada ou ouvida, processa-se foneticamente de maneira
semelhante a percep¢éo auditiva da fala. A leitura visual, falada ou silenciosa, além
de por em funcionamento 0 mesmo mecanismo de percepgao auditiva da fala para a
decodificagcdo do texto, precisa por em agd@o os mecanismos de decifracdo da
escrita.

Conforme Ferreira (2011, p. 13), a leitura pode ser decifratéria, vocal e mental
fonolégica, ideografica Integral, seletiva e produtiva. A decifratéria e automatica
compreende a atencdo de quem esta, por exemplo, sendo alfabetizado ou
aprendendo uma segunda lingua, enquanto que a automatica “é aquela em que se
emprega pequeno esforco na decifracdo”. A leitura vocal diz respeito a recitagdo
com entoacdo e até o murmdario. “A leitura mental “pode simular uma recitagéo a
plena voz ou se afastar disso rumo a uma leitura mais rapida que foge da entoagdo’.
A fonoldgica é praticada tanto verbal como mentalmente e a ideogramica remete ao
significado.

A fonolégica é a traduc@o de um cédigo visual para um codigo acustico. O
signo visual € convertido em fonema, palavra, frase. Na leitura ideogramica
ou visual, o signo visual, que é grafematico, é captado como signo visual
remetendo ao significado sem a passagem pelo linguistico (FERREIRA,
2011, p. 13).
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A leitura Integral e seletiva - é feita palavra por palavra, linha a linha, sem
qualquer pretensdo, na leitura seletiva se tem objetivos estabelecidos previamente,
“como encontrar palavras-chave e elementos de seu interesse”. A Leitura produtiva
- é rapida, com boa compreensao, dispensa releituras.

|
Para isto acontecer ha fatores relacionados a leitura e fatores externos a |
ele que s&o: fisiolégicos: acuidade visual. Psicolégicos: atengdo, motivagao, |
estado emocional, tendéncia a réplica, blogqueios psicolégicos, intelectuais:
divagagéo, preconceitos, egocentrismo, atitude critica, ambientais:
ifluminagdo, conforto, auséncia de ruidos e metodoldgicos: abrangéncia da |
zona nitida, automatismo, mentalizagdo, leitura visual, leitura seletiva. |
(FERREIRA, 2011:14)

Martins (2003) aponta que o ato de ler apresenta-se em trés niveis de leitura:
sensorial emocional e racional, de forma inter-relacionada. A leitura sensorial, por |

exemplo, diz respeito a vis&o, tato, audi¢io, olfato e paladar. Comega muito cedo e
acompanha o individuo por toda a vida.

Vale-se do aspecto ladico: as imagens, cores, texturas, volume, o material,
de forma a, em primeira instancia, agradar os sentidos, revelando um prazer
singular. Poder-se-ia exemplificar para a leitura sensorial os livros de |
histdria infantis, para criangas nao alfabetizadas, primeiro passo na escola
para a formac&o dos futuros leitores e, mais a frente, livros, de fabulas, com
contos e lendas e ainda os gibis que tanto se valem das imagens e das
onomatopéias. Para os adultos h& preocupagdo com status letrado, a

aparéncia, encadernacgdo, textura do papel, a brochura etc. (MARTINS,
2003, p. 66)

A leitura emocional provoca a alegria ou a sensa¢éo de se estar deprimido,
desperta a curiosidade, estimula fantasias e também, provoca descobertas. E forma
prazerosa e eficaz para despertar o habito da leitura.

Pode formar leitores de nivel elevado, que abre a mente e possibilidades
para outras leituras do campo da objetividade. Por conta de incitar fantasias,
libertando emocgbes, amenizando ou ressaltando frustragGes diante da
realidade levando a outros tempos e lugares, imaginarios ou nao. A leitura
emocional muitas é descriminada e inferiorizada pelo seu grau de
subjetividade e do publico que eficazmente atinge pelo apelo sentimental
que verossimil contido nas fotonovelas, romances populares e outlros.
(MARTINS, 2003, p. 63)

A leitura racional é aquela que desperta reflexdes promovendo uma interacao
entre o leitor e sua bagagem de conhecimento. Afirma Martins (2003, p.65) que a

leitura racional € mais valorizada pela intelectualidade nela contida e mantida pela
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elite, “pressupondo certo grau de educagéo formal, cultura e erudiggo, por tal néo se
direciona ao alcance de um maior numero de leitores”.

A autora exemplifica como leitura racional os textos teéricos, documentérios e
classicos da literatura erudita. “Ponte entre o leitor € o conhecimento, a reflexéo, a
recordagdo do mundo objetivo, possibilitado no ato de ler, atribuir significado ao
texto ao questionar tanto a prépria individualidade como o universo das relagbes
sociais” (MARTINS, 2003, p. 67)

Neste sentido, em um texto podem existir varios niveis de leitura. Sensorial
que transmiti sensagdo, a emocional que tem como objetivo emocionar o leitor,
provocando sentimentos de sofrimento ou de alegria e a racional que leva o leitor a
critica do contelido da leitura.

Em relagio aos conceitos de leitura e escrita, pode-se dizer que, tomando por
base as ideias de Soares (2010, p. 46), “de forma sintética”, ler é atribuir significado
a um texto, é saber interpretar a idéia escrita “e correspondentemente”, escrever é
interagir através de um texto, é produzir uma idéia com significado e fungdo
definidos.

O ato de ler é o elemento do cidadZo completo, que compreende o mundo e o
transforma por meio de atitudes. E contextualizar textos dando sentido a eles. E ler
tudo o que ja foi escrito contos, jornais, bula de remédio, letreiros, poemas e
narrativas para ser capaz de interagir com os diversos tipos de leitura: visual,
sensorial, sonora efc.

Complementa-se pensamento acima compreendendo-se que, conforme Freire
(1981, p. 12), “devemos ler sempre e seriamente livros que nos interessem, gue nos
ajudem na mudanga da nossa pratica, que possamos realmente ler, procurando nos
aprofundar nos textos”.

Mais cedo ou mais tarde a leitura se efetiva na vida de cada um, desde que
se queira realmente ler. A medida que se desenvolve as capacidades sensoriais,
emotivas e racionais também se desenvolve a leitura de forma a ser compreendida e
efetivada, preenchendo uma lacuna na vida do leitor, utilizando técnicas para o jeito
e gosto de cada um.
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2 O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NAS SERIES INICIAIS
2.1 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: DEFINIGOES

Alfabetiza¢do geralmente € entendida como o ato de conhecer o alfabeto, se
ocupando da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo. Desta forma entéo,
alfabetizar & tornar alfabetizado, ensinar a ler e a escrever. No entanto, esse
conceito € muito mais amplo e complexo, pois saber ler e escrever, ou seja.
Alfabetizar-se, ndo é suficiente para a cultura escrita, pois envolve também o
desenvolvimento de novas formas de compreensio e uso da linguagem.

O processo de alfabetizagdo ndo se resume apenas na aquisicdo das
habilidades de codificacéo e decodificagdo do ato de ler. Engloba as capacidades

de interpretar, compreender, criticar, resignificar e produzir conhecimento.

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura de mundo. E aprender a
ler e escrever é antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa
relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a
aprendizagem da leitura e a alfabetizacio s8o atos de educagio e
educac&o é um ato fundamentaimente politico (FREIRE, 1996, p.8).

Conforme Soares (2002, p.12), a partir da década de 80 estudos sobre a
lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento de que a alfabetizagio ndo
é apenas apropriacdo de cbdigos pois envolve um processo de elaboragdo de
hipoteses e representagdo lingliistica. Houve a necessidade entdo de se falar em
letramento, principalmente entre os lingiiistas que refletiam sobre algo mais amplo e
determinante, além da alfabetizacao.

O letramento aparece como um termo para nomear fenémenos diferentes de
alfabetizaggo, sendo usado em varios enfoques para questdes quanto a escrita.
Para (TFOUNI, 1995, p. 20), o letramento passou a ser esclarecido e entendido com
o que “focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisi¢do de um sistema escrito por
uma sociedade”.

"Letrado" poderia ser, entdo, o sujeito - crianca ou adulio - que,
independentemente de (j&) ter ido & escola e de ter aprendido a ler e
escrever (ter sido alfabetizado), ndo e ou compreendesse certas estratégias
préprias de uma cultura letrada. (KLEIMAN, 1995, apud MELLO, 2004, p.
26).
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Letrado também pode ser o estado ou condi¢do do sujeito que ndo sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a leitura e a escrita,
exercendo as praticas sociais que circulam na sua sociedade. E considerado iletrado
o sujeito alfabetizado que mesmo alfabetizado ndo domina as praticas sociais da
leitura e da escrita. Exemplifica Soares (2007, p. 57) que “aprender ou n&o a ler e

escrever ndo equivale a aprender uma técnica ou um conjunto de conhecimentos”.

Ha ainda aquele individuo que, mesmo tendo escolarizacdo ou sendo
alfabetizado, possui um grau de letramento muito baixo, ou seja, & capaz de
ler e escrever, mas tem dificuidade ao fazer o uso adequado da leitura e da
escrita, ndo possuindo habilidade para essas praticas, néo sendo capaz de
compreender e interpretar o que 1é assim como nido conseguindo escrever
cartas ou bilhetes (SOARES, 2007, p. 13).

O letramento & um fenbmeno social que pde em evidencia as caracteristicas
sociais e histéricas, pois o resultado da acdo de ensinar e/ou de aprender a ler e
escrever e divide a alfabetizagéo e letramento também afirma que o letramento € um
processo sécio historico.

Em uma sociedade leirada, as praticas sociais influenciam todos os
individuos de uma dada sociedade de maneira pessoal, particular.
Entretanto, o letramento focaliza aspectos sécio-histéricos e aquisicdo de
um sistema escrito por uma sociedade, tendo por objetivo investigar ndo
somente quem € alfabetizado, mas também quem nao é fazendo parte,
portanto do social (TFOUNI, 2001, p. 78).

Alfabetizar letrando é o mais viavel, pois a pratica do letramento vai aléem de
métodos de alfabetizacdo, ndo se detém as suas técnicas, pois da significado ao
que se |é e se escreve. O aluno precisa encontrar os usos sociais da leitura e da
escrita. A alfabetizacdo e o letramento promovem a socializagcdo, possibilitando o
acesso a bens culiurais e a facilidades oferecidas pelas instituicbes sociais. A
alfabetizagdo € um fator que representa o primeiro passo para o exercicio da
consciencia da cidadania e do desenvolvimenio da sociedade como um todo.

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DE LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

O método mais antigo de se alfabetizar partia do alfabeto para a soletragéo e
silabacdo, seguindo uma ordem crescente de dificuidades desde a lefra até o texto.
Segundo Cagliari (1998), quando se comega a fazer testes de maturidade
psicologica com as criangcas na década de 30, surge a importancia do método
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iniciado com a Cartilha Maternal, seguida da Cartilha do Povo (1928) e o famoso
Teste ABC (1934), combinando a Estatistica & Psicologia para criar uma técnica de
avaliagdo de habilidades e prever as possibilidades de aprendizado.

Em 1948 a cartilha Caminho Suave segue os métodos alfabéticos, também
conhecidos como silabicos, no qual se aprende primeiro as letras do alfabeto, depois
a formar silabas, palavras para se comegar a ler frases curtas, depois oragdes, até
poder ler o livro sozinho.

As cartilhas escolares, até a década de 50, davam muita importancia a leitura
e ao ensino do abecedario. O método fdnico para ser introduzido logo no inicio da
alfabetizacdo, indicado para criancas mais jovens. Neste a alfabetizagdo que dava
énfase ao ensino dos sons das letras.

O método das cartiihas ndo leva em consideracdo o processo de
aprendizagem. Quando diz que faz a verificacao da aprendizagem através de
ditados, provas, etc., na verdade, esta verificando néo se o aluno aprendeu
ou ndo, mas se o aluno sabe responder ac que o professor pergunta
reproduzir um modelo que the foi apresentado, demonstrar que o professor
ensinou direito. O que se passa na mente do aluno e as razdes pelas quais
ele faz ou deixa de fazer algo sdo coisas que o método ndo permite que o
aluno manifeste. (CAGLIARI, 1998, p.66).

O educador Paulo Freire também criticou o sistema de utilizagdo de cartilha
para o ensino da leitura e da escrita. Propds o processo que se iniciava pelo
levantamento do universo vocabular dos alunos através de conversas informais. Ele
observando as palavras mais usadas pelos alunos e assim seleciona as que
serviriam de base para as licdes.

No inicioc de década de 80, os resultados da pesquisa pioneira de Emilia
Ferreiro descreveram a psicogénese da lingua escrita a partir de Piaget, alterando
fundamentacdes tedricas do processo ensino/aprendizagem da escrita, trazendo
preocupacao de "como se ensina" para "como se aprende” a ler e a escrever.

Segundo Soares (1980 apud BRASIL, 2007, p.11) a alfabetizagdo foi
classificada em trés tipos nos meados dos anos 80. Para o primeiro tipo estaria
alfabetizado quem pudesse reconhecer o alfabeto, lendo silabas ou palavras
isoladas. Para o segundo somente seria considerado alfabetizado quem pudesse
compreender o que escrevia e interpretasse o significado. A terceira concepgéo
acreditava que a alfabetizacdo “dependia de caracteristicas culturais, econémicas e
tecnolégicas”, ou seja, “para um lavrador a alfabetizagéo teria fins e objetivos bem
diferentes do que para um operario da regiao urbana’.
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Na década de 90, em alguns estados os ciclos béasicos de alfabetizagdo
surgiram. A Lei de Diretrizes e Bases (1996) criou os ciclos na organizagdo de
ensino e a alfabetizac&io passou a ser vista como um periodo onde a crianca é
levada dominar as praticas de leitura e de escrita, conforme LDB, Cap. I, Segao |,
Artigo 23:

A educacio basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL,1996).

Na atualidade, utilizam-se as palavras-chave, as silabas geradoras e os
textos elaborados com as palavras ja estudadas. As familias das letras passaram a
ser estudadas em uma ordem crescente de dificuldade. Em seguida o aluno inicia o
livro de leitura, com dificuldades crescentes, para na sequencia introduzir-se textos
infantis. No entanto, mesmo com os avangos positivos, muitos alunos apresentam
dificuldade em seguir 0 processo de alfabetizagdo e reprovag¢des nas séries iniciais
ainda s&o frequenies. Mediante o exposto, percebe-se que varias modas
pedagodgicas invadiram as salas de aula. Certas praticas, muitas vezes, criadas
pela ma interpretagéo de principios, trazem como, por exemplo:

1- Posic&o espontaneista em relagéo ao ensino das criangas,

2- Auséncia de intervengdes pedagdgicas;

3- Desconsideracéo do planejamento;

4- Aceitacdo de qualquer tipo de erro;

5- Deixar a crianga escrever livremente, sem interferéncias e sem propésitos;

6- Trabalhar s6 com textos ignorando-se a importancia da gramatica e
ortografia;

7- Evitar a corregéo ou qualquer forma de revisio;

8- Livros didaticos com diferentes tipos textuais, substituindo as cartilhas,
mas ndo assegurando a realidade do educando portador nem as situagdes de uso;

9- Quadro de professores sem capacitacdo adequada e muitas vezes e
frustracOes por incapazes de mudar suas praticas.
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Segundo pesquisas realizadas por Soares (2007, p. 86), durante décadas,
véarios estudiosos procuravam um método resultando em silabico, global, fonico, ou o
método eclético, o que era um problema para a aifabetizagéo.

Os métodos de alfabetizagdo eram divididos em métodos tradicionais,
sintéticos e analiticos (fonico, silabico, global etc.). Na pratica a alfabetizacdo
parecia ter teoria, mas nenhum método. Entdo os educadores questionavam que
método usar para a alfabetizacdo que pudesse oferecer novas formas de
aprendizagens.

As criangas s&o muito curiosas se envolvem com entusiasmo, para o trabalho
com o letramento em séries iniciais € necessario que o educador esteja preparando
para trabalhar com diferentes metodologias.

Métodos que aprendidos e utilizados em outras décadas podem ser
reciclados e aprimorados. E necessario também que o educador aceite acredite que
as transformagdes que ocorrem na sociedade moderna atingem também a escola e
o conhecimento técnico do educador. E importante e necesséria a busca pelo novo.

Sempre tendo em mente que 0 conhecimento nunca se completa ou se finda.

2.3 O PAPEL DO EDUCADOR NO LETRAMENTO NA ALFABETIZAGAO

O professor precisa ter entendimento de como se da o processo de aquisi¢do
de conhecimento, do desenvolvimento emocional da crianga, de sua interagao social
e da natureza da sua realidade lingliistica para encaminhar de forma agradavel e
produtiva o processo de aprendizagem.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario. Essas
funcbes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento mental, retrospectivamente, enquanto a =zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento prospectivamente
(VIGOTSKI, 1998, p. 113).

Compreendendo-se que é de suma importdncia conhecer sobre o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas da crianga, da dindmica da
aprendizagem, bem como, respeitar o conhecimento que a crianga traz de casa para
se entender o real significado da prética docente no cotidiano deste processo.
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A decodificac@o é a competéncia central do processo de aprendizagem da
leitura. Todas as outras competéncias estdo ou associadas a ela, como pré-
requisitos como no caso da consciéncia fonémica e do dominio do principio
alfabético, ou como decorréncia, no caso da fluéncia, quando a
decodificagdo se torna dispensavel pelo reconhecimento imediato das
palavras. As ouitras competéncias, como vocabuldrio e compreenséo, séo
independentes da leitura, mas a fortalecem e se fortalecem a medida do
que aumenta a proficiéncia da leitura da crianga (BRASIL, 1996, p. 41).

Nesse sentido, uma vez informado sobre tais competéncias, para que o
processo de aprendizagem, e principalmente os objetivos do ensino da leitura e da
escrita ndo sejam comprometidos, cabe ao educador trabalhar de maneira gradativa

respeitando cada etapa do desenvolvimento e aquisicdo do dominio da leitura.

O aprendizado da leitura &€ uma tarefa permanente, que se enriquece com
novas habilidades & medida que se vdo dominando adequadamente textos
escritos cada vez mais complexos. Por esses motivas, hoje esta superada a
posicao que limitava o aprendizado da leitura a primeira serie do ensino do
ensino basico e & simples decodificaggo (CONDEMARIN, 1999, p. 47).

Alguns requisitos s&o essenciais para que o professor possa exercer o papel
de letrador: apropriar-se de ferramentas de busca de informag&o, dominar a
produgdo escrita, ser um bom leitor e ter concep¢des sobre o objeto de
conhecimento.

Para ser capaz de letrar seus alunos €& preciso o professor conhegca o
processo de letramento, no que se refere & organizagdo de praticas de ensino-
aprendizagem que provoquem o desenvolvimento. E preciso compreender o
aprendizado da escrita, interpretando os erros ortograficos das criangas na
alfabetizac@o, como crescimento potencial da escrita.

O ato de educar ndo é uma doagdo de conhecimento do professor aos
educados, nem fransmissdo de idéias, mesmo que estas sejam consideradas
muito boas. Ao contrario, € uma contribui¢do "no processo de humanizacédo".
Processo este de fundamental papel no exercicio de educador que acredita
na construcdo de saberes e de conhecimentos para desenvolvimento
humano, e que para isso se torna um instrumento de cooperagéo para o
crescimento dos seus educados, levando-os a criar seus proprios conceitos e
conhecimento. (FREIRE, 1990 apud PEIXOTO et al, 2004).

O educador alfabetizador é aquele que tem uma postura ativa e atua o tempo
todo encorajando os seus alunos a se langarem na ousadia de aprender sem ter
medo de errar. Ele observa a agdo da crianga, acolhe suas produgbes, e intervém
quando e necessario. Esse educador tem que estar sempre junto para dar suporte
ao desenvolvimento das aptiddes e criatividade dos alunos.
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Por outro lado, aguele aluno que tem seu espaco para revelar suas
hipéteses, através de sua iniciativa, em trabalhos escolares, parece, no
comego, em meio a um enorme caos. Mas, aos poucos, vai aprendendo a
organizar seus conhecimenios e a adequa-los & realidade e, aos poucos,
tudo vai achando seu lugar e sua razéo de ser, de tal modo que esse aluno
acaba aprendendo ndo s6 o que deve, em termos de contelido, mas
também aprende a aprender: aprende como ele, do jeito que €&, deve fazer
para construir seus conhecimentos. A escola precisa se preocupar antes
com a aquisicdo do processo de aprendizagem e depois com os resultados
obtidos pelas criangas (CAGLIARI, 1998, p. 66).

O interesse, a curiosidade, o prazer da leitura, a necessidade de saber que
idéias e sentimentos a experiéncia da leitura provoca no leitor, s6 ocorrera se o texto
ja comecgar com um tema intrigante, questionador e desafiador. E para que isso
ocorra sera necessario que o educador trabalhe com textos apropriados a realidade
de seus alunos e que as dificuldades e complexidades dos texios sejam trabalhadas
gradativamente.

O aprendizado da leitura € uma tarefa permanente, que se enriquece com
novas habilidades & medida que se vdo dominando adequadamente textos
escritos cada vez mais complexos. Por esses motivos, hoje esta superada a
posicado que limitava o aprendizado da leitura a primeira serie do ensino do
ensino basico e a simples decodificagdo (CONDEMARIN, 1999.p. 47).

Para que o educador leve ao desenvolvimento das habilidades necessarias
acima citadas propde uma pedagogia de facilitagdo, problematizando o
conhecimento, transformando-o num desafio que propicie o a aprendizagem.

Assim o professor tem um importante papel a desempenhar no
desenvolvimento de seus alunos que a formagéo e a transformagdo ndo se dao por
um passe de magica, mas com muito frabalho e dedicagéo constante.

O educador que se dispde a exercer o papel de “professor-letrador” considera
que o papel do professor, na alfabetizagdo durante a trajetdria do aluno e dar
suporte para que 0 mesmo possa apropriar-se da escrita nas interagdes com

diferentes interlocutores (mediadores).

2.4 DIFICULDADES COM A LEITURA E COM A ESCRITA

As dificuldades de aprendizagem podem ser especificas, apresentando
problemas, por exemplo, com a escrita, ou com a aprendizagem mais lenta que o
normal em determinadas atividades. A leitura e a escrita sdo habilidades importantes




Q0000000000000 O00O0O0O0O00V00V0V0O0O0V0O0V0O0O0O0O0O0O0O000V00V00O0O000OO

24

para o desenvolvimento integral e para a formagéo do cidaddo. Suas dificuidades
tornam-se mais facilmente constadas no inicio da escolarizacdo. Poderia se dizer
que a maior dificuldade que os alunos tém enfrentado é principaimente com a
alfabetizacao.

As dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento na area da leitura e da
escrita podem ter varias causas: organicas, entre elas, deficiéncias visuais e
auditivas, deficiéncias motoras, deficiéncias intelectuais, enfermidades, desajustes
emocionais como ansiedade, inseguranga, as socio-culturais que podem
compreender desnutrigdo, marginalizagdo ou descriminag@o e falta de estimulo da
familia.

Quanto a uma crianca disléxica, por exemplo, Myklebust (1997) demonstra
sérias dificuldades com a identificacdo dos simbolos graficos no inicio da sua
alfabetizag@o, 0 que acarreta fracasso em outras areas que dependem da leitura e
da escrita.

E um distdrbic de leitura e de escrita que ocorre na educagio infantil e no
ensino fundamental. Em geral, a crianca tem dificuldade em aprender a ler e
escrever, especiaimente, em escrever corretamente sem erros de ortografia.
A criancga disléxica apresenta dificuldade para escrever nimeros e letras
corretamente; ordenar as letras do alfabeto, meses do ano e silabas de
palavras compridas; distinguir esquerda e direita. € um tipo de distarbio, de
dificuldade especifica na aprendizagem da leitura, ocorrendo mesmo
quando a crianga apresenta inteligéncia normal e recebe estimulagéo e
ensino adequados (MYKLEBUST, 1997:83 apud BARBOSA, 2011, p. 17).

Ressalta ainda o autor que devido a falta de informagdo dos pais e dos
professores “a dislexia s6 vai ser diagnosticada quando a crianga estiver na primeira
ou segunda série do Primeiro Grau’. A dislexia precisa ser identificada para que o
aluno seja ajudado pelos professores na sala de aula. S&o considerados sintomas
da dislexia “inverséo e omissOes de silabas, a acumulagéo e persisténcia de seus
erros de soletragdo e ortografia.

Outra dificuldade com leitura e escrita se da por conta da meméria. Segundo
Condemarin (1987, p. 23), “a memdria é tudo o que serve de fundamento ou apoio
de tudo, o tempo durante o qual um ser existe, desde o principio”. E um processo
complexo do cérebro humano. E a capacidade de armazenar e processar
informacdes, criando conexdes e permitindo a lembranca de pessoas, dados, como
também, de contelidos escolares. Nesse sentido, a meméria deve ser {rabalhada
impulsionada para que haja aprendizagem.
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Ressalta-se, entre as muitas possibilidades negativas para a aprendizagem
da leitura escrita as causas pedagdgicas que dizem respeito a métodos inadequados
de ensino, falta de estimulacdo dos requisitos necessarios a leitura e a escrita; falta
de percep¢do, por parte da escola, do nivel de maturidade da crianga, iniciando uma
alfabetizacéo precoce; relacionamento deficiente entre professor e aluno, falta de
dominio do contetido por parte do professor e ainda a superlotagdo das salas de
aula.




Q0000000000000 V000V0V0V0V00V0V0V0LAO0V0O0V0O0V00V0V0V0V0V0O0O0V0O0V0OOOO00O0

26

3 ESTUDO DE CASO ESCOLA DA COMUNIDADE JARDIM DO OURO
3.1 METODOLOGIA E CARACTERIZAGAO DO LOCUS DA PESQUISA

Partindo-se de experiéncia profissional na Escola Comunidade Jardim do
Ouro é possivel afirmar que esta apresenta problemas quanto a questio de ensinar
para as criangas das séries iniciais a ler e escrever, necessitando de um estudo e
reflexéo sobre estratégias para estimular a leitura e a escrita.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental localiza-se no Km 20 da Rodovia
Transgarimpeira (comunidade Jardim do Ouro), a 350 km do municipio de ltaituba.

Segundo dados fornecidos pela secretaria da mesma foram fundadas no ano
de 1987 na administracdo do presidente Sr. Adalion, com o funcionamento de
Ensino Fundamental multiseriado de 12 a 42 série, com turmas no total de 180
alunos nos turnos matutino e vespertino.

Contava na época com irés professoras, as senhoras Consténcia Rodrigues
Costa, Marinalva de Abreu e a professora Silvia. Segundos relatos orais da direcdo
estas, entre outros, muito se empenharam e enfrentaram muitas dificuldades pela
Escola do Jardim do Ouro.

Enaltece-se também o saudoso Sr. Joaquim Modesio que na sua
administragdo muito se doou para garantir a permanéncia de dos
professores na comunidade, bem como o Sr. Antdnio Cardoso e
comunidade em geral, participantes de mutirdo para erguer a escola. (sic a
professora responsavel, novembro/ 2011)

Atualmente a Escola tem no se u corpo discente 255 alunos distribuidos em
Educaggo Infantii e Ensino Fundamental de 9 anos. A direcdo da escola é
representada pela professora responsavel Maria Madalena dos Santos Costa. O
quadro funcional conta com 19 pessoas sendo estas: 1 auxiliar administrativo, 2
merendeiras, 2 vigias e 2 auxiliares de servigcos gerais.

Os professores sdo: Osmano Luiz Pereira, Maria Madalena dos Santos Costa,
Anténio Souza Morais, Edilene Marques da Cunha, Maria Beijanete Pereira Sanios,
Edilene Neris da Cruz, Francisco das Chagas de Jesus, Ivanilde Aratjo dos Santos,
Polyana Regina Lopes e Simone Ribeiro da Silva.

O pessoal de apoio conta com Alexandrina Costa de Oliveira, Andréia Lopes
de Freitas, Francisca Helena Lira Santos, Maria da Consolagdo Santos Almeida,

Marcela Bonfim Cotunda, Sebastido Araujo Silva e Antonio de Jesus. Atualmente a
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escola possui 6 salas de aula, 1 minibiblioteca, 1 secretaria, 1 cozinha e 2 banheiros.
Esta funcionando em trés turnos: matutino (Jardim i, 1°, 2°, 3° e 4° anos), vespertino
(maternal, Jardim 1l e 6°, 7°, 8° € 9° ano), e noturno (EJA personalizado)

3.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A Metodologia da pesquisa valeu-se de entrevistas com professores de séries
iniciais e de andlise da ficha de desempenho escolar de alunos do 1° e do 2° ano da
referida escola.

A ficha de desempenho escolar permite a construgdo de um diagnéstico do
sistema de ensino, relevando os saberes consiruidos pelos alunos nos bimestres do
percurso escolar anual. E feita, principalmente, por meio de observagcéo em relagéo
a participac@o, ao interesse e ao desempenho na realizagdo das atividades de cada
educando considerando-se sempre 0s avangos individuais de aluno.

As fichas de desempenho escolar funcionam como instrumento diagnostico
gquanto aos problemas relacionados entre outras areas, a leitura e escrita. Permitem
induzir as agles, redirecionando trajetérias para garantir uma educacdo de
qualidade, gerar acbes voltadas para a corregbes e adaptagdes implicando ag¢des
motivadoras.

3.3 FICHAS DE DESEMPENHO ESCOLAR DO 1° ANO

Foram analisadas as fichas de desempenho escolar (2010) de 18 alunos do
1° ano da Escola do Jardim do Ouro.

Questdo1: Reconhece e escreve o nome?

Todos os 18 alunos reconhecem e escrevem seus nomes. Nenhuma crianca
chega a escola ignorando totalmente a lingua escrita.

O reconhecimento inicial de nomes é feito por observagdo, por meio do da
participacdo e do interesse considerando-se o desempenho e avangos individuais do
aluno.

A crianca em fase de alfabetizacio A decodificacdo é a competéncia central
do processo de aprendizagem da leitura. Todas as outras competéncias
estdo ou associadas a ela, como pré-requisitos como no caso da
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consciéncia fonémica e do dominio do principio alfabético, ou como
decorréncia, no caso da fluéncia, quando a decodificacdo se torna
dispensavel pelo reconhecimento imediato das palavras. As outras
competéncias, como vocabulario e compreenséo, sao independentes da
leitura, mas a fortalecem e se fortalecem a medida do que aumenta a
proficiéncia da leitura da crianga (BRASIL, LDB, 1996, p.41).

Vale ressaltar que ndo ha problema em se iniciar a alfabetizagdo ja na
Educagdo infantil, desde que isso ocorra através do ludico e com atividades
coerentes a esta faixa etaria, mas, ndo se deve querer que o aprendizado acontega
antes que realmente seja possivel.

Questao 2: Identifica o nome dos colegas e do professor?

Todos os 18 alunos identificam e reconhecem o nome dos colegas e do
professor.

No processo de iniciagdo a construgéo da habilidade da leitura e da escrita
ressaltam-se os resultados de vivéncias externas. A crianga assimila selecionando
informagdes disponiveis em sua bagagem para interpretar a escrita antes de

compreender a relagao entre as letras e os sons da linguagem.
Questao 3: Identifica palavras chaves em pequenos textos?

No primeiro bimestre se poderia dizer que a turma era franca, pois somente
36% das criangas identificavam palavras chaves em pequenos textos, enquanto a

grande maioria de 64% nao as identificava.
12 Bimestre 22 Bimestre
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Grafico 1 — Identifica péiavrés chaves em béa&éhos textos? Fonte: Secretaria da escola pesquisa
(2012)

No segundo bimestre o resultado foi totalmente oposto e positivo

demonstrando que uma minoria de 39% ainda nao as reconhecia, enquanto a
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maioria de 61% passou a reconhecer as palavras chave. Estes resultados talvez
justificam-se pelo fato da alfabetizagdo inicial dizer respeito ao método utilizado e ao

estado de maturidade da crianga.

32 Bimestre 42 Bimestre

= Sim ® Sim

= Nao = Nao

Grafico 2 - Identifica palavrays chaves em pequénbs textos? Fonte: Secretaria da escola pesquisa
(2012)

No terceiro e no quarto bimestres 33% dos alunos ainda nao reconheciam as
palavras chaves em pequenos textos, enquanto 67% as reconheciam. Os dados
demonstram que a classe manteve um nivel de desenvolvimento constante de
alfabetizagao.

Vale ressaltar que os 33% de resultado negativo poderia ser analisado a partir
da reflexdo quanto ao fato de que o processo de aprendizagem envolve quem
ensina e quem aprende, levando-se em conta a relagéo objeto de conhecimento e a
individualidade de cada aluno.

A crianga precisa ser colocada no centro do ato da questdo alfabetizagao,
como o sujeito ativo e inteligente, dando-se a real importancia a como se aprende.

Questao 4: Relaciona nomes a figuras?

As 18 criangas relacionam nomes a figuras. Ressalta-se que a propria
invencdo da escrita foi um processo histérico de representagdo, sendo esta uma
representagao grafica da linguagem.

A decodificagéo é a competéncia central do processo de aprendizagem da
leitura. Todas as outras competéncias estdo ou associadas a ela, como pré-
requisitos como no caso da consciéncia fonémica e do dominio do principio
alfabético, ou como decorréncia, no caso da fluéncia, quando a
decodificagdo se torna dispensavel pelo reconhecimento imediato das
palavras. As outras competéncias, como vocabulério e compreensdo, séo
independentes da leitura, mas a fortalecem e se fortalecem a medida do
que aumenta a proficiéncia da leitura da crianca. (BRASIL, LDB, 1996: 41).
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Nesta fase inicial a crianga € insegura e seu mundo é fantasioso, o que é
proprio do seu desenvolvimento que devem ser respeitadas. Para isso deve-se
propiciar a crianga o maior acesso possivel a livros, revistas e jornais. Tudo bem

ilustrado e colorido.
Questao 5: Participa ativamente nas discussdes em grupo?

Todas as 18 criangas participaram ativamente nas discussdes em grupo,
partindo do fato de que quem Ié estd em contato com as idéias de quem escreve e
com o pensamenio de uma ou de varias pessoas, recorrendo ao que ja conhece
sobre o0 assunto para criticar ou até mesmo para concordar.

Questao 6: Conta historias e fatos ocorridos?

Todas as 18 criancas, durante os quatro bimestres letivos contavam histérias
de fatos ocorridos. Para tal € necessario o entendimento de que o processo
ensino/aprendizagem nas séries iniciais necessita de iniciativas que possam
estimular pesquisas, debates e troca de experiéncias dos educadores.

Questao 7: Faz perguntas sobre assuntos diversos?

Nos quatro bimestires a classe toda (18 alunos), fazia perguntas sobre
assuntos diversos, compreendendo-se que o uso de diferentes linguagens é o que
permite ao individuo comunicar-se e compreender idéias, sentimentos e a organizar
seu pensamento.

O desenho, a brincadeira, a pintura, a linguagem corporal, denire ouiras, séo
formas de linguagem que lhe permitem o acesso aos simbolos e signos culturais e a
possibilidade de construcdo de novos simbolos e signos que orientardo seu
comportamento, sua maneira de ver, sentir e viver.
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Questdo 8 - Faz uso dos diferentes tipos de letras do alfabeto?

A analise das fichas de desempenho escolar dos 18 alunos atesta que estes
faziam uso dos diferentes tipos de letras do alfabeto, a saber, que ha grande
diferenca entre codificar e representar para a agéo alfabetizar.

A crianca |é vagarosamente, mas o que ela esta fazendo é decodificar, um
processo muito diferente da leitura, embora as habilidades necessarias para
a decodificagéo (conhecimento da correspondéncia entre 0 som e a letra)
sejam necessarias para a leitura (KLEIMAN, 2007, p. 37).

E importante ressaltar que na aprendizagem do alfabeto, ou seja, na fase
inical da alfabetizagdo é necessario trabalhar as necessidades do aluno para que ele

possa conhecer e saber identificar os nomes das letras.
Questao 9: Escreve palavras simples?

E importante que o educador intere-se do trabalho realizado por Emilia
Ferreiro ao realizar varias pesquisas com criangas de diversas faixas etarias e de
diferentes procedéncias sociais, familiares e de diferentes situagdes educativas no
que diz respeito a psicogénese da leitura e da escrita nos processos cognitivos, que

levam a crianga a ler e escrever.

12 Bimestre 22 Bimestre
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Grafico 3 — Escreve palavras simples? Fonte: Secretaria da escola pesquisa (2012)

Entre o primeiro e segundo bimestre percebe-se uma melhora de 5% na

habilidade de escreverem palavras simples.
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Grafico 4 — Escreve palavras simples? Fonte: Secretaria da escola pesquisa (2012)

Entre o terceiro e quarto bimestre  esta melhora correspondeu a 16%,
reduzindo- e o percentual de alunos com as dificuldades em escrever palavras

simples também em 16%.

Questao 10: Distingui diferentes tipos de letras?

A crianga reinventa o sistema de representagéo de linguagem as dificuldades
que as criangas enfrentam sao dificuldades conceituais semelhantes as da
construgdo. Nao € reinventar as letras ou os numeros, mas compreender seu

processo de construgao e suas regras de produgéo.

12 Bimestre 22 Bimestre
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Gréafico 5 — Distingui diferentes tipos de letras? Fonte: Secretéaria da escola pesquisa (2012)

No quesito distinguir diferentes tipos de letras, no primeiro bimestre metade
da turma distinguia, enquanto a outra metade nao. O que seria preocupante. No
entanto no segundo bimestre houve uma sensivel melhora nesta habilidade
mostrando um aumento de 28% no resultado positivo e uma diminuigao do negativo
em 27%.
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Grafico 6 — Distingui diferentes tipos de letras? Fonte: Secretaria da escola pesquisa (2012)

No terceiro bimestre 25% dos alunos nao de distinguiam os diferentes tipos
de letras, com a pequena melhora neste quadro no quarto bimestre com a
diminuigdo do numero de alunos com esta dificuldade para 22%.

Aqueles que distinguiam os diferentes tipos de letras no terceiro bimestre era
de 75% e no quarto aumentou para 78%, ou seja, demonstrando uma melhora de
3% na averiguada habilidade das criangas.

Questao 11: Em que nivel da escrita a crianga se encontra?

Quadro 1 — Em que nivel se encontra?
Bimestres 1° 2 3° 40

Pré-silabico | 18
Pré-silabico Il 18 118
Silabico 18
Silabico alfabético
Alfabético I S

No decorrer dos quatro bimestres do ano letivo os 18 alunos mantiveram-se
no mesmo nivel da escrita, ou seja, pré-silabico |, no primeiro bimestre, pré-silabico
Il e silabico no segundo e terceiro bimestres e silabico alfabético no quarto bimestre.

Nao atingiram os niveis silabico alfabético e alfabético.
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3.4 FICHAS DE DESEMPENHO ESCOLAR DO 2° ANO

Foram analisadas 12 fichas de desempenho escolar de alunos do 2° ano
(2010) da escola Jardim do Ouro.

Questao 1: Reconhece e escreve o proprio nome?

Conforme os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001:95), para avaliar
seguindo os critérios estabelecidos “é necessario considerar indicadores bastante
precisos que sirvam para identificar de fato as aprendizagens realizadas”. No
entanto, “é importante ndo perder de vista que um progresso relacionado a um
critério especifico que pode manifestar-se de diferentes formas, em diferentes
alunos’.

Os 12 alunos reconhecem e escrevem o proprio nome. Vale ressaltar que a
avaliagdo do desempenho escolar dos alunos € de suma importancia por ser uma
forma de monitoramento de ag&o de ensino.

Questao 2: Identifica o nome dos colegas e do professor?

Este questionamento se direciona a observagdo de requisitos necessarios
para a alfabetizagdo, ao conjunto de habilidades de prontiddo que as criangas se
apropriam gradativamente para a alfabetizacdo. Os 12 alunos identificam o nome

dos colegas e do professor.

Questao 3: Identifica palavras chaves em pequenos textos?

12 Bimestre . 22 Bimestre
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Gréfico 7 — Identifica palavras chaves em pequenos textos? Fonte: Secretaria da escola pesquisa
(2012)
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Houve avancgo positivo de 11% nesta habilidade do primeiro para o segundo
bimestre e também de 11% de decréscimo da porcentagem de alunos com

dificuldades.

32 Bimestre 42 Bimestre
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Gréfico 8 — Identifica palavras chaves em pequenos textos? Fonte: Secretaria da escola pesquisa
(2012)

No terceiro e quarto bimestre percebe-se que o nivel de aprendizado no
manteve-se bom e estavel com porcentagem de 89% de alunos que identificam
palavras chaves em pequenos textos, enquanto que somente 11% enfrentam
dificuldade.

Nao cabe somente ao professor ensinar essa tarefa estritamente escolar as
criangas. Elas estariam dependendo de aprender sé aquilo que o professor lhes
ensina. Cabe também a familia, em casa povoar os filhos de novas palavras, de
incentivar a leitura e agucar a curiosidade da descoberta do sentido de pequenos e
atraentes textos.

Questao 4: Relaciona nomes as figuras?

Os 12 alunos relacionam nome as figuras. Diferenciar a atividade de desenhar
da atividade de escrever & importante porque a escrita, para as criangas pequenas,
recupera o que se pode desenhar o nome do objeto desenhado, com forme Ferreiro

é a hipétese do nome.

Esta ideia também lhes serve para interpretar os textos que aparecem
acompanhados de imagens. A escrita por si mesma n&o é suficiente para
garantir o significado e por isso as criangas costumam desenhar antes de
escrever. A imagem, por outro lado, € a que permite interpretar a escrita
pelo menos como uma tentativa (FERREIRO, 2003, p.49).
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Ha momentos em que as criangas se desafiam, querendo explorar diferentes
tipos de materiais de leitura. Portanto o educador pode lhes fornecer atividades de
manusear livros, jornais e revistas, a ouvir leitura de contos, poemas, crénicas,

reportagens, cartaz, folhetos, revistas em quadrinhos e brincar de ler e de escrever.

Questdo 5: Participa ativamente nas discussdes em grupo?

Todos os 12 alunos no decorrer do ano letivo participavam ativamente das
discussdes grupo. Quando a crianga escreve certo conjunto de palavras como
acredita estar correto, estd oferecendo um valioso dado que necessita ser
interpretado para ser avaliado.

Aprender a ler e escrever com fluéncia, bem como, interpretar € um longo
aprendizado que requer mais do que o ato de ler e de escrever, mas também em
muito, de exercicios orais, como discussbes em grupo entre outros, partindo de
atitude tedrica definida por parte do professor.

Questao 6: Conta historias e fatos ocorridos?

As 12 criangas contavam histérias de fatos ocorridos durante os quatro
bimestres letivos.

Vale ressaltar que esta habilidade resulta-se de situagdes experimentais
demonstrando que as criangcas elaboram ideias préprias a respeito dos sinais
escritos atribuidas a influéncia do meio ambiente.

Questdo 7: Faz perguntas sobre assuntos diversos?

As 12 fichas analisadas afirmam que os 12 educandos faziam perguntas
sobre assuntos diversos no decorrer do ano.

Ressalta-se que a habilidade de fazer perguntas relevantes e de saber onde
encontrar as respostas depende do conhecimento, do tipo de material envolvido, e
da finalidade especifica da leitura.
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Questio 8: Faz uso de diferentes tipos de letras do alfabeto?

E importante para o educando dos dias atuais repensar sobre metodologias e
atitudes de outras décadas quando, primeiro o professor ensinava as letras ou
silabas escritas e seus respectivos sons.

Caso essas correspondéncias estivessem memorizadas as criangas seriam
capazes de ler e escrever. Quando a crianga ndo aprendia, ela & que tinha
problemas de aprendizagem e em muitos casos concluia-se que ela precisava de

tratamento clinico, psicolégico ou psicopedagogico.
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Gréfico 9 — Faz uso de diferentes tipos de letras do alfabeto? Fonte: Secretéaria da escola pesquisa
(2012)

A utilizacdo dos diferentes tipos de letras do alfabeto pelos 12 alunos s
apresentou de forma um pouco curiosa, visto que no segundo bimestre esta
habilidade decaiu de 89% para 78%, ou seja, 11%, assim como O percentual de
dificuldade também aumentou de 11% para 22%.

32 Bimestre 42 Bimestre

® Sim ®Sim

® Nao ® Ndo

|
|
|

.
i

Grafico 10 — Faz uso de diferentes tipos de letras do alfabeto? Fonte: Secretaria da escola pesquisa
(2012)
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Quanto ao terceiro e quarto bimestres as fichas de desempenho escolar
demonstraram uma melhora de 8% no resultado positivo como também no negativo.
Na atualidade é preciso se ter em mente que a escrita infantil segue uma linha de
evolugéo regular, através de diversos meios culturais através de periodos nos quais
elas distinguem o modo de representacgado, a construgéo de formas de diferenciacéo
e a fonetizagdo de escrita que se inicia com um periodo silabico e termina no
periodo alfabético.

Questao 9: Lé e escreve palavras simples?

Manter o processo de aprendizagem sob controle implica em reflexéo,
reorganizacao e retomado dos procedimentos de ensino determinam os passos na
progressao da aprendizagem.

12 Bimestre . 22 Bimestre

m Sim ® Sim

® Nao ® Nao

Gréfico 11 — Lé e escreve palavras simples? Fonte: Secretaria da escola pesquisa (2012)

Entre o primeiro e o segundo bimestre houve resultado negativo de 18% no
quesito ler palavras simples.

Para desenvolver a habilidade de ler palavras simples sugere-se que primeiro
a crianga tenha contato com o texto. Apds ler varios textos, ela percebera que sdo
formados por pedagos, que séo as sentengas. Trabalhando com as sentengas, vera
que elas se compdem de palavras.

Atividades para pintar ou colar, mimeografadas ou xerocadas, sem finalidade,
bem como, trabalhar letras soltas e desconexas nao promovem resultados

satisfatorios
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32 Bimestre 42 Bimestre
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Grafico 12 — Lé e escreve palavras simples? Fonte: Secretéria da escola pesquisa (2012)

No terceiro bimestre as dificuldades com a habilidade observada diminuiram
para 10% dos alunos. O resultado positivo teve melhora para 90% deles. No quarto
bimestre as dificuldades aumentaram para 20% e o resultado positivo caiu para
80%.

E preciso atentar para o fato de que, conforme Ferreiro (2003), as criangas
ndo aprendem somente por olhar e escutar, ou por ter lapis e papel a disposi¢ao, “e
sim porque trabalham cognitivamente com o que o meio lhes oferece”. Para
aprender a ler e a escrever é preciso apropriar-se desse conhecimento, através da
reconstru¢cdo do modo como ele é produzido. Isto &, é preciso reinventar a escrita.

Os caminhos dessa reconstrugcao sao 0s mesmos para todas as criangas.

Questao 10: Cria historias?

12 Bimestre 22 Bimestre
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" Grafico 13 — Cria histérias? Fonte: Secretéria da escola pesquisa (2012)
No primeiro bimestre 82% das criangas criavam histérias, enquanto 18%
tinham dificuldade. No segundo bimestre 70 criavam histéria enquanto 30%
apresentaram dificuldade. Seria possivel talvez concluir que houvera certa inibigéo

criativa. O que remeteria ao pensamento de Ferreiro (2003) que “‘um dos maiores
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danos que se pode fazer a uma crianga € leva-la a perder a confiangca em sua

propria capacidade de pensar.

32 Bimestre I 42 Bimestre

# Sim
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Grafico 14 — Cria histérias? Fonte: Secretaria da escola pesquisa (2012)

Entre o terceiro e o quarto bimestre as dificuldades foram amenizadas em
26% e a facilidade aumentou para mais 26% dos alunos. Vale ressaltar que a
crianga que cresce em um meio letrado esta exposta a influéncia de uma série de
interagbes que precisam ser ora levadas em consideragdo, ora aproveitadas. Se
esse aluno for repreendido durante o momento que estiver expondo alguma coisa
que ele mesmo produziu e nao teve apoio, ficara limitado. Nesse momento que o

docente precisa estar atento para explorar o conhecimento desse aluno.
Questao 11: Identifica assuntos de textos orais?

Todos os alunos da turma conseguiam identificar os assuntos dos textos
orais. Este tipo de atividade & muito importante para o desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem porque o aluno pode ter espaco e liberdade para expor as

suas proprias idéias.

Questdo 12: Antecipa assunto do texto com base em titulo, subtitulo e

imagens?

A questéo refleti também sobre quanto a escolha do material que deve ser
objetiva. Os textos devem ser trabalhados conforme grau de dificuldade, faixa etaria,
mensagem, entre outros, visto que existem muitos tipos de textos, termos, palavras
e finalidades diferentes na leitura. Também leva-se a reflexdo de que as perguntas
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sdo feitas sobre a idéia geral e a compreensao ocorre quando sdo encontradas as

respostas para essas perguntas.

12 Bimestre 22 Bimestre
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Grafico 15 — Antecipa assunto do texto com base em {i'tudié,‘ subtitulo e ;r;wagens?
Fonte: Secretéria da escola pesquisa (2012)

Entre o primeiro e o segundo bimestre houve um aumento de 10% na
dificuldade dos alunos em antecipar o assunto do texto com base em titulo, subtitulo
e imagem igualmente houve uma diminuicdo de 10% entre os alunos que
apresentavam facilidade.

32 Bimestre 42 Bimestre
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Gréfico 16 — Antecipa assunto do texto com base em titulo, subtitulo e imagens? Fonte: Secretéria da
escola pesquisa (2012)
Entre o terceiro e quarto bimestre houve sensivel melhor no desempenho

deste quesito pois diminuiu-se de 36% para 20% o percentual de alunos com
dificuldades e aumentou de 64% para 80% o0s que atingiram maior destreza.




e e B e s e e e e e B e B e B e o e e R R R e e R e e e e e e o e . S R o e L R e

00000000000 000000000 0000000000 000000000OCCOCOCIIYNININNYTS

42
Questdo 13 - Em que nivel da escrita a crianca se encontra?
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Gréfico 17 — Nivel da escrita a crianga se encontra? Fonte: Secretdria da escola pesquisa (2012)
Em suma, avaliagdo do desempenho escolar dos alunos é de suma

importancia por ser uma forma de monitoramento de ag&o de ensino.
3.5 QUESTIONAMENTO COM OS PROFESSORES

Na intengcdo de melhor compreender a problematica que envolve as
dificuldades e os resultados negativos quanto ao processo de aprendizagem da
leitura e da escrita. Os questionamentos foram levantados com os professores foram
dez compreendendo: seu entendimento de leitura e escrita, o gosto de seus alunos
pela leitura, o método adotado para trabalhar leitura em sala, as dificuldades de seus
alunos com a leitura e com a escrita, sua postura diante destas dificuldades,
iniciativas e projetos por parte da escola para superagdo desta problematica e da
estimulo ao habito da leitura, o envolvimento e acompanhamento por parte da
familia com o aprendizado da leitura e da escrita nas séries iniciais e ainda como
estimular nas criangas o habito pela leitura. Foi possivel contar com a colaboragdo
de trés professores

Os professores da escola Jardim do Ouro, os quais trabalham com as séries

iniciais, procurando nogao sobre o que estes educadores teriam a dizer sobre as
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dificuldades dos alunos em relagéo a leitura e a escrita, se a escola tem apresentado
iniciativas que visem superar os problemas da leitura e da escrita, inclusive quanto a

metodologia utilizada para este ensino em especifico.

Quadro 2 — Questionamento com os professores

1 Formagé&o académica:

1 Licenciatura Plena em Pedagogia;/
2 Licenciada em Pedagogia
3 Cursando o IV periodo de Pedagogia.

2 Significado de leitura :

1 buscar conhecimento em um determinado
assunto;

2 Meio pelo qual se amplia os conhecimentos/

3 Ler e conseguir escrever.

3 Gosto dos alunos pela leitura :

1 N&o. a maioria dos alunos n&o gostam por falta
de incentivo;

2 N&o. Pois os livros didaticos ndo tém atrativos;
3. Alguns. As vezes.

4 Método adota para leitura em sala :

1 forma dinamica por meio de musica... Leitura
de roda.

2 Individual e coletiva;

3 Através da Literatura (contos classicos).Fichas.

5 Dificuldades dos alunos das séries iniciais
com leitura e escrita :

1 Falta de acompanhamento da familia;

2 falta do habito de ler ( tanto aluno quanto
familia )... Escrita precaria.

3 Timidez e deficiéncia por parte da familia.

6 Postura do professor diante das dificuldades
com a leitura :

1 resolver através de varias formas e métodos;
2 Levar a compreenséao da importancia da leitura;
3 trabalhar individualmente com o aluno.

7 Iniciativas da escola quanto a esta dificuldade
dos alunos :

1 N&o.
2 Néao.
3 Elabora projetos para se trabalhar a leitura e a
escrita.

8 Projetos da para estimular o habito da leitura: | 1 Nao.

2 Néo.

3 Sim.
9 Como envolver a familia no aprendizado | 1 reunido com os pais;
leitura/escrita : 2 Motivagao;

3 Feira de leitura e roda de conversas.

10 Como estimular a leitura das criangas:

1 Cantinho da leitura ( diariamente);
2 leituras atrativas e diversificadas;
3 Livros de historinhas.

Os trés professores questionados encontram-se com a formagao académica

condizente com o trabalho com criangas de séries iniciais, pois formag¢éo de

professores insuficiente e inadequada pode representar um dos motivos para as

dificuldades de aprendizado dos alunos, principalmente nas séries iniciais.

Mediante suas respostas observa-se que os mesmos nao tém ainda uma

idéia concreta quanto ao significado de leitura para a escola, e principalmente para

séries iniciais.

Evidenciaram que falta também um método esquematizado para se trabalhar

leitura e a escrita. Seria possivel afirmar que o professor em sua pratica, resume a
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alfabetizagdo a simples ato de decodificagdo de simbolos, desenvolvendo um
trabalho sem embasamento tedrico metodoldgico.

Dos trés professores somenie um confirma a presenca de iniciativas e
projetos por parte da escola para o ensino mencionado. O processo
ensino/aprendizagem nas séries iniciais necessita de iniciativas que possam
estimular pesquisas, debates e troca de experiéncias dos educadores

Fica claro em suas respostas a auséncia e a falta de acompanhamento e

incentivo da familia na escola.

3.5.1 Projeto de ac¢ao: incentivo a leitura na constru¢ao do saber

O projeto “Incentivo a leitura na construgdo do saber’, se destina
especificamente a alunos do 2° e 3° anos e conta com 0 apoio muituo da diregdo da
escola para com a professora da turma, refletindo-se ser através da leitura que se
forma cidad&os criticos em busca de um melhor aprendizado.

Com a finalidade de trabalhar a leitura individual e em grupo, o projeto
aproxima os alunos da aventura de descobrir personagens, paisagens, desafios,
encantamentos, poesias, magias e diversdes através do ato da leitura. Este encontro
magico torna-se essencial para o processo de ensinar os alunos menores a ler, pois
vincula a atividade de leitura a momentos de afetividade e alegria, visto que ao ler,
descobre-se mundos novos.

Aprender a ler ndo é s6 uma das maiores experiéncias da vida escolar, € uma
vivéncia Unica do ser humano, pois, 0 dominar a leitura vai-se descobrindo um
mundo de magia na vida do leitor. O processo de leitura ndo é natural, automatico
ou muito menos simples, precisa ser construido e n&o somente pelo aprendiz. Cabe
ao educador oferecer as criangas os segredos que se utiliza para que se tome gosto
pela leitura.

Diante desses fatos o projeto “Incentivo a Leitura na construgdo do sabe” visa
desenvolver uma atividade envolvendo alunos do 5° ano a do 8° ano do Ensino
Fundamental, como uma espécie de Amigos da Escola. Estes colaborardo com
professores das turmas dos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, auxiliando com as
dificuldades desses alunos com de leitura, estes alunos da 5° ao 9° ano séo
estimulados a formar opinibes proprias sobre assuntos diversificados e a adquirir e

construir conhecimentos.
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Geral e especificamente o projeto objetiva promover junto aos educandos o
acesso a textos e livros diversificados, que possibilitem aos alunos aprender e ao
mesmo tempo repassar esses conhecimentos adquiridos, pois e ensinando que se
aprende, como também, orientar sobre a importancia da leitura para vida, expandir o
conhecimento através da leitura; oportunizar a participagéo dos educandos em uma
atividade diferenciada, estimular o gosto pela leitura, possibilitar a vivéncia de
emocdes, da fantasia e da imaginagéo.

A metodologia do projeto divide-se em trés etapas: preparagéo, execucéo e
avaliacdo. Inicia-se com a preparac¢do do material que sera utilizado para execucéo
do projeto, entra-se em contato com a direcdo da escola, informando sobre o projeto
“Incentivo a Leitura na construgdo do saber’ pedindo autorizagdo para executar o
mesmo na referida escola, falando com os professores de lingua Portuguesa das
turmas que vao ajudar a executar este projeto nas turmas do 2° ano.

A execucdo compreende a apreseniacdo dos alunos que irdo ajudar no
projeto. Em seguida, realizagéo do projeto € iniciada com as leituras acompanhadas
de dindmicas e brincadeiras. O projeto sera avaliado durante todo o processo,
observando-se a participacédo ativa dos envolvidos. Os recursos materiais utilizados
compreendem 35 livros, 20 gibis, 10 jornais, 10 revistas, 03 pincéis atémicos, 50
Lapis e 30 cadernos.

3.5.2 Material didatico alternativo

O livro didatico é o material da pratica cotidiana do professor e da professora
na escola. E suporte basico na organizagdo do trabalho pedagdgico quanto aos
contetidos a serem ensinados, a ordem em que ser@o trabalhados, as atividades
que serdo desenvolvidas, os textos a serem lidos e exercicios de fixagdo.

No entanto, reconhece-se que este material, que muitas vezes, precisa ser
selecionado ou reinterpretado pelos educadores parcial. Os autores de livros
didaticos e as editoras que sdo aqueles que planejam e estabelecem as finalidades
talvez nZo levem em conta a realidade dos que executam o trabalho pedagégico, os
docentes. Observa-se que a organizagdo metodolégica para orientar professores e
criangas envolvidos no processo de alfabetizagdo muitas vezes deixam a desejar

nao sendo totalmente eficientes.
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O livro didatico é usado diariamente s6é como um apoio acrescentando-se a
ele a necessidade de utilizagdo de outros materiais, outros preferem ndo usar um
livro especifico, retirando atividades de outros diferentes.

Além dos livros didaticos para de letramento e alfabetizagdo o préprio
educador pode recorrer, para aprimorar e complementar seus recursos materiais de
maneira criativa e inovadora, montando cartilhas para trabalhar com as turmas.

Ressalta-se que os recursos lidicos, como matérias coloridos preparados
pelo docente, os quais possibilitam incentivo e motivagdo ao aprendizado, ndo séo
utilizados ou mesmo néo recebem investimento.
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CONCLUSAO

Em suma a monografia em questdo teve como objetivo geral e especifico
buscar reflexdo quanto a dificuldades com a leitura e a escrita nas séries iniciais,
bem como, sugerir umas possibilidades de aprendizagem motivadora e dinamica
através de projeto e materiais paradidaticos alternativos.

A auséncia da familia no cotidiano escolar € outro fator para as mencionadas
dificuldades. Acontece muito de a familia deixar a responsabilidade de ensino
somente para a escola. No entanto, este esse papel é das duas. E importante que a
formacéo escolar da crianga conte com incentivo em seu préprio lar, ou seja, se dé
desde cedo no meio da familia.

No entanto, a culpa pelas dificuldades com a leitura e com a escrita dos
alunos n&o deve ser atribuida somente a familia e ao professor. A escola precisa se
envolver como um todo diretamente no desenvolvimento do processo de
aprendizado da leitura e da escrita através de projetos e de iniciativas, visto que uma
escola motivada busca ideias novas e auxiliadoras.

Pode-se por em evidencia, entre as causas das dificuldades dos alunos com o
aprendizado de leitura e escrita, a compreensao errénea que as vezes professores e
professoras tém do ato de ler. O que € considerado matéria de leitura na escola
pode estar longe de proporcionar aprendizado esperado. Um dos papéis
importantissimos do professor & estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos
vinculados ao contexto da realidade sécio-cultural dos alunos, numa concepgéo de
aprendizado da leitura e da escrita que segue uma linha de evolugdo regular,
independente da classe social, do dialeto falado ou de ter ou n&do cursado a pré-
escola.

Quanto a adogdo de formas e métodos para o ensino de leitura e escrita é
preciso considerar os limites e as dificuldades individuais e coletiva dos alunos.
Ressalta-se que o preparo para a aprendizagem na alfabetizacdo e letramento
representa o primeiro passo para se formar cidaddo com autonomia para ler,

interpretar e produzir texto.
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