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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo a analise de dados referente ao processo de
ensino aprendizagem da Lingua Inglesa nas escolas publicas, através dos seguintes
questionamentos: Quais metodologias sédo utilizadas nas aulas de Lingua Inglesa?
Quais os principais desafios enfrentados no processo de ensino aprendizagem da
Lingua Inglesa nos anos finais do ensino fundamental? Quais os fatores que
favorecem o processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa na escola? Para
que pudesse reconhecer as préaticas pedagogicas e desafios enfrentados em geral,
ao verificar através de dados historicos como foi inserida a Lingua Inglesa como
disciplina nas escolas publicas brasileiras e sua trajetéria até os dias atuais; ao
identificar as metodologias utilizadas na sala de aula para facilitacdo no processo de
ensino aprendizagem; e apontar os desafios enfrentados pelo professor no ensino
da Lingua Inglesa com olhos para as praticas de ensino em sala de aula. Para o
desenvolvimento da pesquisa foi utilizado um estudo bibliografico e pesquisa de
campo, na qual teve como sujeito da pesquisa duas professoras e sessenta e trés
alunos de turmas de 6° a 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba-PA, onde o0s professores
responderam a um questionario com 09 perguntas e os alunos a um questionario
com 11 perguntas abertas e fechadas. Compreendeu-se entdo que ha certas falhas
nesse processo, porém ha muitos fatores que o favorecem, levando o aluno a se
tornar critico e reflexivo sobre as influéncias exercidas a partir do aprender em
inglés. A partir desta andlise, considerou-se que é necessario, portanto envolver o
aluno a partir de atividades que o permitam utilizarem a lingua em sala de aula e
fora dela, através de musicas, saudacdes e cumprimentos, filmes, conversacoes,
dindmicas, atividades que dinamizem e despertem no aluno o0 interesse em
aprender, permitindo ainda o trabalhar de forma especifica quanto as dificuldades de
cada aluno. Desta forma, o professor precisa estar em conexao com as teorias de
aprendizagem e teorias de linguagem que contribuem para os estudos das
abordagens que direcionam quais os métodos e técnicas a serem desenvolvidas nas
praticas de ensino e assim cooperarem para que haja melhorias no processo ensino

e aprendizagem da lingua inglesa.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Lingua Inglesa. Escolas Publicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze data on the process of teaching and learning
English in public schools, through the following questions: what methodologies are
used in English language classes? What are the main challenges faced in the
process of teaching and learning the English language in the final years of
elementary school? What are the factors that favor the process of teaching and
learning English at school? In order to recognize the pedagogical practices and
challenges faced in general, to verify through historical data how the English
language was inserted as a discipline in Brazilian public schools and its trajectory to
the present day; By identifying the methodologies used in the classroom to facilitate
the teaching-learning process; And point out the challenges faced by the teacher in
the teaching of the English language with eyes to teaching practices in the
classroom. For the development of the research was used a bibliographic study and
field research, which had as research subject two teachers and sixty-three students
from classes of 6th to 9th year of Elementary School Municipal Brigadeiro Haroldo
Coimbra Veloso in Itaituba-PA, where teachers answered a questionnaire with 09
guestions and students to a questionnaire with 11 open and closed questions. It was
then understood that there are certain flaws in this process, but there are many
factors that favor it, leading the student to become critical and reflective about the
influences exerted from learning in English. From this analysis, it was considered that
it is necessary, therefore, to involve the student from activities that allow them to use
the language in the classroom and outside it, through songs, greetings and
cumcumin, movies, conversations, dynamics, activities that dynamize and awaken
the interest in learning, also allowing the work specifically on the difficulties of each
student. Thus, the teacher needs to be in connection with learning theories and
language theories that contribute to the studies of approaches that direct which
methods and techniques to be developed in teaching practices and thus cooperate
so that there are improvements in the teaching and learning process of the English

language.

Keywords: Teaching. Learning. English Language. Public Schools.
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INTRODUCAO

O Ensino da Lingua Inglesa como disciplina de Lingua Estrangeira nas
escolas publicas brasileiras tem evidenciado grande relevancia em uma sociedade
em constante evolucdo e globalizada, tornando-se pratica essencial para a vida do
cidadéo brasileiro. Ao compreender o contexto do processo de ensino aprendizagem
da Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental bem como suas praticas
cotidianas no decorrer deste processo e ainda sua importancia para a formacao dos
alunos nas escolas publicas, observa-se entdo como o ser humano esta movido a se
conectar cada vez mais com o mundo que o cerca, utilizando esta lingua como uma
ferramenta para construir novos relacionamentos, ideais e até mesmo revolucionar
toda uma geracéo.

Desta forma foram elaborados os objetivos deste trabalho, sendo o objetivo
geral: reconhecer as préaticas pedagdgicas e desafios enfrentados nos anos finais do
Ensino Fundamental quanto ao processo de ensino aprendizagem da Lingua
Inglesa, e para tal propdsito, seguiram-se 0s passos dos objetivos especificos de
verificar através de dados histéricos como foi inserida a Lingua Inglesa como
disciplina nas escolas publicas brasileiras e sua trajetoria até os dias atuais;
identificar as metodologias utilizadas na sala de aula para facilitacdo no processo de
ensino aprendizagem; apontar os desafios enfrentados pelo professor no ensino da
Lingua Inglesa com olhos para as praticas de ensino em sala de aula.

Neste sentido diversas pesquisas e estudos tém sido feitos relacionados aos
desafios enfrentados pela aplicacdo da Lingua Inglesa como disciplina no cotidiano
dos alunos em escolas publicas, ao levar em consideracdo as necessidades de
melhorias em virtude dos aspectos estruturais das escolas e ainda a disponibilizacédo
de materiais didaticos adequados para que os alunos que frequentam escolas
publicas tenham a mesma oportunidade de aprendizagem desse idioma, tanto
guanto alunos de escolas particulares. Sendo necessario olhar de maneira ampla
para se entender o ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira como
obrigatdria a partir de novas leis vigentes na grade curricular das escolas publicas,
do alunado aos professores, do ambiente escolar as metodologias utilizadas em sala
de aula e ainda dos recursos disponiveis para ofertar uma educacao de qualidade.

Héa diversos fatores que podem influenciar a realidade de tais individuos,

portanto a inquietacdo que motivou a investigacao foi como ocorre este processo de
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ensino aprendizagem e como a falta de incentivo aos profissionais responsaveis por
repassar esse conhecimento, capacitagdo especifica para os mesmos, condi¢des de
contratacdo e salario baixo, falta de recursos didaticos pedagogicos e tecnologicos
para a aplicacdo de uma aula mais dinamica, turmas grandes e heterogéneas,
pouca relevancia por parte dos alunos e até mesmo da escola quanto ao processo
de ensino aprendizagem da lingua inglesa e seu desenvolvimento que contribuem
de maneira negativa dificultando a aplicacdo das metodologias, técnicas e
estratégias utilizadas em sala de aula. Mediante o exposto foram propostas as
seguintes questdes de pesquisa, direcionadoras deste estudo: Quais metodologias
sdo utilizadas nas aulas de Lingua Inglesa ao alunado das escolas publicas? Quais
os principais desafios enfrentados no processo de ensino aprendizagem da Lingua
Inglesa nos anos finais do ensino fundamental? Quais os fatores que favorecem o
processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa na escola?

Diante disso, foram considerados como base para 0s respectivos resultados
os dados fornecidos pelos professores e alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, participantes da pesquisa. Como base teodrica deste trabalho, foram
realizadas pesquisas bibliograficas em livros, artigos e sites especializados no
ensino de lingua inglesa, a fim de confrontar teoria e préatica. Aplicou-se ainda uma
pesquisa de campo para a qual foram selecionados os participantes a partir do
critério do envolvimento no processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa na
E.M.E.F Haroldo Coimbra Brigadeiro Veloso em ltaituba — Para, através de
aplicacdo de questionérios, a partir de uma abordagem predominantemente
qualitativa descritiva e andlise de dados.

Seguindo esta ideia, seguiram-se 0s objetivos propostos para esta monografia
resultando na seguinte estrutura de trabalho: a divisdo de trés capitulos seguidos de
seus respectivos tlOpicos e subtopicos. O primeiro apresenta uma breve
fundamentacdo tedrica em que sdo discutidas a concepcédo historica da lingua
inglesa no Brasil, assim como sua trajetéria nas escolas publicas brasileiras. O
segundo capitulo traz descri¢cdes dos principais sujeitos da pesquisa (professores e
alunos) envolvendo o processo de ensino aprendizagem da lingua inglesa assim
como metodologias, praticas de ensino e recursos metodoldgicos e o ultimo capitulo
refere-se a descricdo da pesquisa de campo e andlise de resultados obtidos no

trajeto da investigacéo, seguido pelas consideragdes finais do trabalho.
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1. ABORDAGEM HISTORICA SOBRE O ENSINO DA LINGUA INGLESA

1.1 CONCEPCAO DA LINGUA INGLESA

Para uma abordagem mais detalhada em relacdo a concepcdo da Lingua
Inglesa, é necessario compreender o conceito de Lingua em sua estrutura e forma,
ao qual nesta perspectiva Santanna, Spaziani e Goes (2014, p. 11) consideram que
“a lingua, fato social representada principalmente pela linguagem oral, evidencia seu
diacronismo a partir dos duelos entre povos dominantes e dominados”, que durante
0 processo de evolucdo historica a lingua foi encontrando seu espaco, nas guerras
travadas pelos povos que dantes existiam, através da juncdo de diversos dialetos
caracterizando os povos a definir uma identidade cultural especifica para os
mesmos.

Segundo Colet (2019, p.20) “a lingua, como pratica social, esta intimamente
conectada ao pensamento linguistico dos sujeitos falantes como linguagem existente
num conjunto de contextos existentes”, portanto a lingua se adequa conforme a
cultura dos falantes e o0s contextos ao qual convivem, ressaltando suas
caracteristicas sociais e estabelecendo a relacdo de ideias compartilhadas a partir
da linguagem que a lingua transforma envolvendo pensamentos, fala e

comunicacao.

A linguagem é um recurso de comunicacdo que caracteriza o homem, e
traduz sua evolucéo desde sua forma primitiva (pictorica) até a capacidade
de ler e escrever. [...] a utilizacdo da linguagem envolve ndo apenas a
linguagem verbal, mas linguagens musical, visual e corporal, mobilizadas
integralmente na vida social, construindo, saberes multiplos que permitem
ao homem atuar efetivamente. (COLET, 2019, p. 20).

De certo, que a partir dessa definicdo de linguagem, pode-se entdo adentrar
com mais énfase concernente ao processo de construcao da lingua inglesa e do seu
ensino entre 0s povos primitivos até 0os povos contemporaneos para entdo chegar ao
apice da relevancia do ensino da Lingua Inglesa para a formacdo de cidadaos
criticos e gue tipo de influéncia é exercido sobre os seus falantes nativos ou falantes
como segunda lingua adquirida, demarcando seus interesses e tradicbes. A
evolucado da lingua como citado acima pela autora contempla as formas como cada

povo se desenvolve, seja através dos superiores (dominantes) como atraves dos
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inferiores (dominados), neste contexto, a estrutura da lingua inglesa comeca a criar
raizes para entdo se tornar uma lingua franca e universal.

Crystal (2011, p. 30) questiona “até onde temos que voltar para encontrar as
origens do inglés global?” compreendendo a importancia de se entender tal
narrativa, para entdo ressaltar em seguida que “em certo sentido, a linguagem
sempre esteve em movimento. Assim que chegou a Inglaterra, vinda do norte da
Europa, no Século V, comecou a espalhar-se pelas llhas Britanicas” (CRYSTAL,
2011, p. 30) e esse espalhar se deu de inicio pela invasdo dos Anglos e Saxdes as
terras britanicas que trouxeram consigo tragos da cultura germanica, misturando-se
com os tracos da cultura romana e das linguagens ja presentes antes de sua
chegada as terras europeias construindo novos tracos da lingua inglesa, por serem
consideradas umas das trés maiores nacdes Germanicas do norte, a considerar a
nacdo dos Jutos, que pouco tiveram influéncia sobre o que a lingua inglesa
representa hoje, portanto o autor citado acima enfatiza que “o inglés € um membro
do ramo ocidental da familia germanica de linguas e € a mais proxima em estrutura
do frisio, embora quase nada se saiba sobre os antigos frisios e seu papel nas
invasdes da Gra-Bretanha.” (CRYSTAL, 2019, p.6).

Em contraste com o surgimento da lingua inglesa Crystal (2019, p. 8) denota
que “antes das invasdes Anglo-Saxbnicas, a lingua ou lingua falada pelos habitantes
nativos das ilhas britanicas pertencia a familia Celta, introduzida por um povo que
tinha vindo para as ilhas em meados do primeiro milénio A.C”. E para encerrar esse
ciclo os Anglos e Sax0es juntaram forcas estabelecendo territorialidade, para
guerrear contra outros povos que buscavam conquistar as terras europeias, € por
muito tempo sairam vitoriosos, exercendo grande influéncia em uma nova linguagem
gue destacava sua cultura, tradicdo, identidade mesclando palavras do latim, celtas,

germéanicas e posteriormente francesas.

A luta continuou por véarias décadas, mas a imposi¢do do poder Anglo-
Saxao nunca esteve em divida. Durante um periodo de cerca de cem anos,
outros grupos de imigrantes continuaram a chegar, e 0os assentamentos
Anglo-Sax®8es se espalharam para todas as areas, exceto as terras altas do
Oeste e Norte. No final do Século V, a fundagéo foi estabelecida para o
surgimento da Lingua Inglesa. (CRYSTAL, 2019, p. 7).

A Lingua Inglesa comeca a passos lentos criar forma, até mesmo na origem

Ay

etimoldgica da palavra “Inglés”, pois conforme Crystal (2019, p. 7) “0 nome da lingua
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encontrada em textos do Old Elglish (Velho Inglés) sao referidos como “Englisc” (a
ortografia ‘sc’ que representa o som ‘sh’). Referéncias ao nome do pais como

1

‘Englaland = Terra dos Anglos™ confirmando a vitoriosa conquista dos Anglo-saxdes
sobre as terras Britanicas, prevalecendo os tracos linguisticos sobre a nova lingua a
ser formada em dialetos em sua maioria germéanicos, limitando o dialeto dos celtas a
poucas palavras hoje encontradas na Lingua Inglesa, exercendo superioridade
sobre 0os povos anteriores e posteriores que viriam tentar tomar as terras dos

mesmos, prevalecendo até os dias atuais.

A lingua inglesa teve grande inser¢éo no mundo desde o século XIX, e foi
se transformando em wum idioma de comunicagdo internacional,
potencializando ainda mais a comunica¢do global em &reas como a
educacdo, os negécios e as midias — sobretudo por meio da internet.
(NORTE, 2013, p. 11).

Em contribuicdo a narrativa histérica da origem da lingua inglesa, Campos
(2006, p. 9) declara que “os vestigios mais primitivos da origem do idioma inglés
remontam para o periodo de migracdo de algumas tribos germanicas do século V,
embora ndo existam registros de que a lingua falada nessa época tenha
sobrevivido”. Devido a isto, compreende-se que foram necesséarias muitas mudancas
na trajetdria da construcao da lingua inglesa como uma lingua franca. Sabe-se que
alguns estudos revelam diversas fases da origem do idioma em si. A autora citada
acima ainda descreve como algumas dessas fases e seus respectivos periodos, o
“Old English (Velho Inglés ou Anglo Saxao) — séculos V ao Xll, Middle English
(Médio Inglés) — séculos XIl ao XV e Modern English (Inglés Moderno) — século XV
aos dias de hoje” (CAMPOS, 2006, p. 9).

Cada fase se distingue ndo somente pelas diferentes épocas ao qual
existiram ou ainda existem, mas como também pela estrutura gramatical aplicada,
pela inser¢cdo de vocabularios de palavras de outros idiomas, culturas e povos
distintos que influenciaram o contexto da constru¢cdo da Lingua Inglesa, desde a
colonizagéo e a civilizacdo das massas até os dias atuais, onde a midia e 0 avango
da tecnologia se sobrepdem diante os acontecimentos que movimentam o mundo.
Em complemento Pires (2002, p. 23) compreende que “a formagao da lingua inglesa
€ o resultado da invasao e colonizacéo das Ilhas Britanicas por diferentes povos com

linguas diferentes” afirmando tais narrativas mencionadas anteriormente.
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1.1.1 Inglés Antigo (Old English)

Crystal (2019) considera que o Inglés Antigo, ou em sua forma original Old
English, é caracterizado como os primeiros tracos evidentes da lingua inglesa, com
seu alfabeto runico onde cada simbolo passou a se remeter a determinada
pronuncia posteriormente, formando assim palavras que os povos daquela época
utilizavam para comunicar-se em Vvarios contextos do seu cotidiano. Tendo em vista
gue muito se relaciona esta primeira fase da lingua inglesa a historia dos Anglo-
Saxdes, a suas tradicdes e origens. Sobre a tematica, o autor compreende também

em um breve resumo que:

O nome Anglo-Sax&o passou a referir-se no século XVI a todos os aspectos
do periodo inicial do povo, cultura e lingua. E ainda a maneira usual de falar
sobre o povo e a historia cultural; mas desde o século XIX, quando a
histéria das linguas passou a ser estudada em detalhe, o Inglés Antigo (Old
English) tem sido o nome preferido para a lingua. Este nome enfatiza o
continuo desenvolvimento do Inglés, desde os tempos dos Anglo-Saxdes
até os dias de hoje, e é o0 uso do livro atual. Alguns autores, no entanto,
ainda usam o termo Anglo-Saxdo para a lingua, a escolha deste nome
reflete a sua visdo de que a natureza da lingua neste periodo inicial € muito
diferente do que é mais tarde a ser encontrado sob o titulo de Inglés.
(CRYSTAL, 2019, p. 8).

Confirmando assim a intrinseca ligacdo dos povos Anglo-Saxbénicos com a
origem da lingua inglesa, sendo esta, por sua vez, primordial da formacéo da base a
estruturar o vocabulario inglés, nas quais algumas das palavras existentes neste
primeiro periodo permanecem vivas na comunicacao de falantes nativos ou falantes
como segunda lingua adquirida até as fases seguintes. Durante este processo de
formacdo e construcdo da Lingua Inglesa, alguns aspectos passaram a serem
estudados para melhor definicho do que representou para 0 que se pode
compreender da mesma nos dias atuais, tais aspectos foram o Corpus Linguistico, a
Literatura, as Cartas, os Sons ou Pronuncias, a Gramatica, o Vocabulario e os
Dialetos presentes no periodo do Inglés Antigo. (CRYSTAL, 2019).

Cabe destacar ainda a presenca e influéncia do Latim através do cristianismo
em que através de relatos historicos € ressaltado que “seria um exagero
consideravel sugerir que Santo Agostinho trouxe o Cristianismo para a Gra-
Bretanha. Esta religi&do ja tinha chegado através da invasdo romana, € no século IV
tinha sido realmente dado status oficial no Império Romano.” (CRYSTAL, 2019, p.

10) e muitos acreditam sem conhecer os fatos que a presenca do Latim ja era
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extremamente marcante, as quais suas caracteristicas linguisticas ja pertenciam aos
dialetos dos habitantes antes das invasdes dos povos germanicos, emoldurando
uma lingua diferente das que ja estavam habituados. E ainda efeitos do Nérdico que
trouxeram tragcos da cultura dos Vikings, sendo considerada como “a segunda
grande invaséo linguistica [...] como resultado dos ataques Vikings na Gra-Bretanha,
gue comecaram em 787 D.C e continuaram em intervalos por cerca de 200 anos®,
(CRYSTAL, 2019, p. 25) nos quais tais intervalos foram suficientes para deixar suas

marcas na Lingua Inglesa.

1.1.2 Inglés Médio (Middle English)

Na perspectiva de Crystal (2019, p. 30) o periodo do Inglés Médio caracteriza-
se pela “decadéncia gradual das tradicdes e praticas literarias anglo-saxdnicas,
sobrepondo-se com a emergéncia repentina do letramento francés e latino, d4 a
maior parte deste periodo um caréater esquivo e desfocado”, analisando que devido
as invasdes francesas entre os séculos Xl e XV, houve certo questionamento
guanto a sobrevivéncia da Lingua Inglesa, ao compreender que a Lingua Celta ndo
resistiu a chegada dos Anglo-Saxdes, poderia também esta ndo sobreviver a
chegada da lingua francesa como evidenciado acima.

Eventualmente, “o Inglés Médio desenvolveu-se a partir do Inglés Antigo (uma
visdo comumente aceita). O Inglés Antigo passou por muitas mudancas gramaticais
fundamentais, incorporou muito do vocabulario Nordico (ao longo de dois séculos)”
(EMONDS; FAARLUND, 2014, p.44), contribuindo de maneira evidente e substancial
a origem do “Middle English” (Inglés Médio) e destacando tais peculiaridades na
época de vigéncia da lingua em formacdo em relacdo aos seus dialetos, sua
literatura, suas pronudncias, sons, suas cartas, sua comunicacdo entre 0S povos que
prevaleceram mesmo com a Conquista Normanda dos franceses, trazendo consigo
seus aspectos e identidade culturais a lingua inglesa, que dantes como citara o autor
acima possuia influéncia direta dos Nordicos que ha alguns séculos ja se situavam
nas terras britanicas.

Todos os principais fatos e acontecimentos historicos que mais exerceram
influéncia concernente a existéncia e origem da Lingua Inglesa surgem
essencialmente na Inglaterra, e por este motivo devido as diversas invasdes as

terras britanicas, nessa época eram acompanhados o desenvolvimento e elevado
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status adquiridos quanto a politica e a economia da Gré-Bretanha, levando as areas
mais formais a se desenvolverem através da Lingua Francesa. Por conseguinte hi
tantas palavras da Lingua Francesa no vocabulario e no cotidiano dos falantes
nativos de Lingua Inglesa, e ainda como definem Emonds e Faarlund (2014, p. 25)
“a transi¢cdo do Inglés Médio para o Moderno coincidiu com um periodo de grande
expansdo nacional, enquanto a transicdo do Inglés Antigo para o Inglés Médio
ocorreu durante o oposto, um periodo de privagao e derrota nacional.”. Diante desta
afirmacdo a lingua inglesa esteve em seus momentos de fragilidade, mas ao
conseguir superar tais desafios, foi capaz de se fortalecer no meio existente.
Portanto, segundo Crystal (2019, p. 41) “no inicio do Século XV, a Ortografia
Inglesa era uma mistura de dois sistemas, o Inglés Antigo (Old English) e o Francés”
no qual passaram a serem tracos da conquista de espaco da Lingua Inglesa em
meio a conflitos politicos e econbmicos, ja que mesmo diante das invasfes
francesas poucos eram os habitantes falantes nativos da lingua francesa,
prevalecendo assim a Lingua Inglesa desde a classe dos mais pobres e
desafortunados as classes mais altas da época, disseminando entdo o fim de um
periodo de consolidagcédo do Inglés Médio e caminhando um passo a mais para um
novo rumo do mesmo, trazendo até os dias atuais suas caracteristicas que o

conceituam como lingua franca.

O periodo do Inglés Médio (Middle English) é particularmente interessante
porque mostra de onde vieram varias caracteristicas importantes da
gramatica inglesa moderna. Ele também fornece uma perspectiva util para
0s argumentos atuais sobre o uso do Inglés, como uma série de questdes
gue sdo condenadas como desleixos do Século XXI estdo bem em
evidéncia desde os primeiros tempos. (CRYSTAL, 2019, p. 45).

A partir desta ampla visdo sobre as peculiaridades da Lingua Inglesa, Crystal
(2019) compreende que é necessario fazer uma breve retrospectiva do que a
mesma significou no passado diante de tragos culturais permanentes na atualidade
e referente as questdes abordadas nos ambitos politico, econdémico, social, cultural e
religioso no que se pode definir quanto ao processo de desenvolvimento de cada
povo estritamente na formacao quanto a identidade de cada individuo como cidadéo

critico e participante ativo da sociedade ao qual faz parte.

1.1.3 Inglés Moderno (Modern English)
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O Inglés Moderno ou “Modern English” subdivide-se em duas fases, o Inicio e
a Consolidagédo conforme estudos realizados pelo autor David Crystal (2019) para a
producdo de uma das obras pela Universidade de Cambridge (Cambridge
University) na Inglaterra, Enciclopédia da Lingua Inglesa (Encyclopedia of the
English Language), abordando pontos fundamentais da trajetéria da Lingua Inglesa,
e em especifico no que se refere ao Inglés Moderno é destacado desta maneira, ja
gue o mesmo perdura desde o século XV até os dias atuais, compreendendo sua

significativa relevancia na sociedade.

Nao h& duvida de que um periodo inicial do Inglés Moderno (Modern
English) precisa ser reconhecido na histéria do Inglés. O salto do Inglés
Médio (Middle English) para o Inglés Moderno (Modern English) seria muito
grande sem ele. Entre o tempo de Chaucer e o tempo de Johnson, cerca de
1400 a 1800, a linguagem continua a mudar de maneiras bastante
perceptiveis, e ha muitos pontos de diferenca com o uso moderno.
(CRYSTAL, 2019, p. 56).

Um periodo compreendido pela criacdo da primeira impressora, como declara
Crystal (2019, p. 56) indicando que “é o advento da impressdo em si que muitos
consideram ser o fator chave, e esta secdo comega em 1476, quando Willian Caxton
montou sua imprensa em Westminster”, e este advento traz a lingua inglesa uma
nova forma e estrutura frente a sua consolidacdo, os primeiros textos impressos, a
maneira como agora a escrita impressa se identifica e chama a atencédo tanto de
falantes nativos, como de outros povos, propagando através das noticias a sua
relevancia e o processo historico ao qual a fizeram chegar a tal patamar.

Ainda neste primeiro momento do Inglés Moderno, a Lingua Inglesa vai
conquistando espaco em um periodo lembrado como o periodo das grandes
navegacoes e “descobertas” do novo mundo compreendendo a exploragao de terras
longinquas e conquistas de novos territérios, a imprensa tornou-se aliada
fundamental para propagar a lingua inglesa nas principais metropoles existentes e
nos territrios que passaram a existir a partir de entdo, desde sua estrutura
gramatical, ao vocabulario, sistemas de escrita e ainda seu estilo através dos textos

compartilhados pela midia impressa.

Dos muitos eventos deste periodo altamente agitado, aqueles com os
maiores efeitos diretos sobre a lingua séo a introducéo e disseminacédo da
Imprensa, o Renascimento, a Reforma Protestante, os Recenseamentos, a
Revolucdo Industrial, Exploracdo e Colonizagédo e a Revolugdo Americana.
(MILLWARDS; HAYES, 2011, p. 193).
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Cada evento histoérico citado acima pelos autores Millwards e Hayes (2011)
exerceu forte influéncia quanto a nova fase de consolidacdo e universalizagdo da
Lingua Inglesa. O renascimento trouxe consigo o interesse em traduzir escritos
disponiveis somente no Latim e no Grego até entdo, mas este retorno a cultura
cldssica enriqueceu ndo apenas os dados histéricos, mas ainda a evolucdo da
Lingua Inglesa, através da acessibilidade as pessoas das classes mais pobres terem
acesso a texto que antes ndo entendiam por ndo terem condicbes de estudar.
Enquanto que na Reforma Protestante, a traducdo oficial e autorizada da Biblia
Sagrada na versdo King James Version (KJV), consideradas como um dos
resultados da separacdo entre protestantes e membros da Igreja Catdlica,
confirmando que todos deveriam ter acesso as escrituras sagradas,
consequentemente foi disponibilizado uma traducdo mais popular, para que o
maximo de pessoas pudesse ter acesso a mensagem divina.

Dentre estes fatores influentes, percebe-se ainda no decorrer desta fase de
consolidacédo a influéncia de William Shakespeare a partir de suas obras literarias,
ao qual enfatiza Crystal (2019, p. 62) que “Influéncia’ ndo se refere aqui a forma
como essas obras usam a linguagem de uma forma bela ou memoravel. [...] a
presente secdo nao se preocupa principalmente com questdes de exceléncia
estética ou de mutabilidade”, sendo assim a influéncia aqui parte do principio de que
o Inglés veio a se tornar e tem se tornado, em aspectos minuciosos e nao somente
externos, mas ainda em suas caracteristicas culturais, sociais, econémicas e por nao
dizer cientificas e tecnoldgicas, ja que com a Revolucao Industrial se tornou uma
ferramenta de grande valia para a manifestacdo de descobertas cientificas,
colocando em énfase cientistas renomados em evidéncia diante aos novos avancos
de tecnologias.

Portanto, diante de seu crescimento e sua importancia no mundo cada vez
mais globalizado, “[...] a lingua inglesa passou a ser o elo nas informacdes
relacionadas com as constantes descobertas e evolugdo da tecnologia; tanto no
campo cientifico como nos circulos sociais do mundo civilizado” (PIRES, 2002, p. 25)
ganhando espago como lingua franca se tornando uma lingua universal e necessaria
nao somente em seus paises de origens, mas entre paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos, tornando-se, portanto, uma das principais ferramentas para
negociacgdes, intercambios, acordos e principalmente no que se refere aos avancos

da educacéo e a tecnologia. Harmer acentua que “embora o inglés ndo seja o idioma
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com o maior numero de falantes nativos ou ‘primeiro’ idioma dos falantes, ele se

tornou uma lingua franca.” (2003, p.1).

A lingua inglesa por muito tempo foi, e ainda é em alguns casos, tratada
como: a lingua internacional, e por isso é vista como sendo padronizada
(homogénea), [...] Essa perspectiva faz com que se alimente de forma mais
acentuada a crenca de que para se falar bem o inglés, o aluno deve falar e
porque nao agir como o nativo da lingua padrao. (KALVA; FERREIRA, 2011
p. 717).

Conforme exposicdo das autoras acima citadas, a predominéancia da lingua
inglesa, nao influencia apenas a maneira como um povo Se comunica, mas ainda
influenciam seus costumes, tradi¢cdes, crencas e valores interligados a cultura de um
povo, contribuindo para a “homogeneizagcdo” ou “padronizagdo” da lingua, nao
sendo suficiente o falar, mas o viver a cultura que a lingua inglesa traz consigo.
Messias e Norte (2013, p. 22) em pesquisas realizadas sobre o referido assunto
destacam que “o primeiro manual para o ensino do inglés como lingua estrangeira
que se tem noticia foi escrito por Willian Caxton, por volta de 1483, para satisfazer
as necessidades comerciais da época”, sendo assim desde entdo se compreende
gue o ensino vem para atender ndo somente necessidade de relacbes pessoais,
mas econdmicas, sociais, educacionais e cientificas.

Ao considerar a Lingua Inglesa como percussor do conhecimento e das
relagBes internacionais, analisa-se a contextualizagdo histérica e seu crescimento
muito recente e repentino, porém ha muito que se descobrir, diante das situacdes
em que a lingua inglesa se encontra. Como ressalta Pires (2002, p. 30) “o Inglés é o
latim do século XX’, fadado a continuar a ser, num mundo cada vez mais
internacionalizado, o veiculo transportador de conhecimento tecnolégico, cientifico e
cultural.”. E mesmo no presente século XXI, & notavel a crescente manifestacao da
Lingua Inglesa nos pontos vitais da sociedade afirmando o que especialistas do

século passado ja previam, tendo em vista sua relevancia para o Brasil e 0 mundo.

1.2 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Para se compreender como surgiram 0s primeiros movimentos relacionados a
inclusdo de uma lingua estrangeira na grade curricular das escolas do Brasil, &
necessario entender o que € o ensino de linguas e qual a sua justificativa social para

ser implementado o estudo de uma lingua nado oficial do pais. De acordo com o
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Parametro Curricular Nacional (PCN) de Lingua Estrangeira (LE), no 3° e 4° Ciclo do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p. 20) “a inclusdo de uma area no curriculo
deve ser determinada, entre outros fatores, pela funcdo que desempenha na
sociedade. [...] isso requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populagao” a
considerar que este uso ndo se encontre apenas através da oralidade, mas de
leitura de textos técnicos que impulsionem o leitor a organizar as ideias através da
critica construtiva e seja conduzido a uma relevante participacéo ativa como cidadao
em sua integridade. Eventualmente, “o uso de uma lingua estrangeira parece estar,
em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer” (BRASIL, 1998,
p.20).

Na perspectiva de Messias e Norte (2013, p. 21) diante do trajeto histoérico
referente ao ensino de linguas estrangeiras, o mesmo “‘remonta ha muitos anos, € a
primeira prova de sua existéncia data aproximadamente do ano 3000 a.C., quando
os acadianos aprenderam o sistema de escrita dos sumérios”’, demostrando
significativamente de como para que um povo tenha dominio sobre o outro, é
necessario também dominar a sua linguagem para que possa expandir aos povos
conquistados, sua cultura, sua economia, tradicdes e costumes deixando sua marca

através dos tempos.

No século XIX, podemos identificar trés etapas em relagdo ao ensino de
Lingua estrangeira. Na primeira, acontece uma lenta incorporacdo das
Linguas estrangeiras no curriculo das escolas secundarias; na segunda (por
volta dos anos 1850), surge o ensino utilitdrio que foi decorrente da
aproximacdo das na¢Bes europeias, em um contexto em que as pessoas
sentiam interesses e necessidades praticas para aprenderem linguas.
(MESSIAS; NORTE, 2013, p. 22).

Diante das trés etapas apresentadas pelos autores citados, o ensino de
linguas acompanhou entdo o desenvolvimento das linguas que vinham surgindo no
decorrer do processo historico de povos distintos, que demonstraram forte influéncia
no crescimento e expansao de culturas ao redor do mundo, e como uma ferramenta
essencial. Consequentemente, as escolas foram adicionando em suas grades
curriculares o ensino das mesmas, conforme legislacdo especifica referente a
educagdo prestada por elas, sendo um processo lento e gradativo, ja que a
consolidacdo do Inglés Moderno (Modern English) se deu a partir do século XIX,
com tragos definitivos utilizados atualmente, considerando que foi um dos principais

motivos para insercdo de LE nas escolas, apresentando a sociedade em vigor a
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possibilidade de aprender as caracteristicas de uma nova linguagem diferente da
sua, escolhendo a LE que melhor se adequa ao tempo e espaco social dos alunos
envolvendo-os conforme o ambiente em que vivem.

Para Santana, Spazianni e Goes (2014, p. 13) “o ensino de lingua se inicia no
Brasil com o Método Gramatica-Traducao, a partir de 1808, por causa da chegada
da familia real ao nosso pais”, método este que analisava cada detalhe gramatical
em sua totalidade, analisava a sua estrutura e palavras no seu sentido literal e ao pé
da letra, compreendendo apenas a sua forma escrita e ndo a objetividade de sua
oralidade e comunicacdo prevista, tornando-se de dificil entendimento quando se
tentava compreender a real mensagem por tras da escrita no processo de traducéo,

demonstrando valorizagéo da leitura e dos textos literarios.

Aprender uma Lingua Estrangeira (LE) € uma das maneiras de ampliar as
possibilidades de visdo de mundo, de conhecer diferentes culturas, e de
estabelecer relaces e conexdes internacionais. A LE permite o acesso
autébnomo do individuo a ciéncia, tecnologia, economia, politica, educacgéo e
cultura de outros povos. E, também, um instrumento de ascensdo
profissional, intelectual e social. (NORTE, 2013, p.11).

No Brasil, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) de n° 9.394 de 20 de novembro de 1996, o ensino da lingua
inglesa foi inserido na grade curricular das escolas publicas, sendo que segundo a
lei tornava-se obrigatério pelo menos o ensino de uma lingua estrangeira, abrindo
espaco para a insercdo da mesma, assegurando a aplicacdo obrigatéria do ensino
de uma lingua estrangeira. Por conseguinte Teixeira e Silva (2017, p. 165) destacam
que “as escolas publicas passaram a oferecer aos alunos o ensino da Lingua
Inglesa, porém a qualidade do ensino ainda nédo é suficiente para que 0s estudantes
saiam bilingues apds quatro anos de ensino fundamental e trés anos de ensino
medio” ao qual € uma realidade que nos cerca e tem desmotivado muitos alunos a
aprenderem a se comunicar no idioma sem ir para um curso de idioma extraclasse.

Mesmo a Lingua Inglesa ganhando destaque, frente ao ensino de LE nas
escolas brasileiras, para insercdo de uma LE era necessario cumprir alguns critérios
conforme o PCN de LE (BRASIL, 1998, p. 22) “pelo menos trés fatores devem ser
considerados, fatores historicos, fatores relativos as comunidades locais, fatores
relativos a tradicao”, estes fatores analisam a estrutura da lingua em sua totalidade e

complexidade, ndo somente para uso através da oralidade, mas pela compreenséao
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critica que envolve tais caracteristicas. Sejam estas caracteristicas historicas que
compreendem o papel da LE no seu contexto histérico, tanto local, como global,
guanto ainda suas caracteristicas das comunidades locais que se encontram
presentes no meio em que vivem, possuindo relacdo direta com povos de outras
culturas e outras linguas, seja familiar ou possuindo algum grau de parentesco, seja
por imigragao ou por aqueles que dantes habitavam em terras brasileiras como os
povos indigenas. Concernente aos fatores que envolvem a tradicdo observam-se
entdo as relacbes ja dantes existentes entre brasileiros e estrangeiros
desenvolvendo uma relagéo em favor de trocas, negociacdes e desenvolvimento do

pais.

Deve-se considerar também o papel do espanhol, cuja importancia cresce
em funcdo do aumento das trocas econdémicas entre as nacdes que
integram o Mercado das Nac¢des do Cone Sul (Mercosul). Esse é um
fendbmeno tipico da histéria recente do Brasil, que, apesar da proximidade
geografica com paises de fala espanhola, se mantinha impermeével a
penetragcdo do espanhol. (BRASIL, 1998, p. 22).

E nitido que o ensino de LE nas escolas brasileiras abriu um leque de
possibilidades para estabelecer relacbes com outros paises, possibilitando a criacdo
de intercambios que auxiliam na capacitacdo do professor de LE, para que o mesmo
esteja apto a lecionar ndo somente com teoria, mas com as experiéncias e ainda
aos préprios alunos que puderam se conectar com a cultura de outros paises,
através de musicas, filmes, séries, noticias entre outros assuntos de interesse do
mesmo. A Lingua Inglesa e Espanhola foram umas das principais LE’s escolhidas
para fazer parte da grade curricular, cabendo a escola escolher a qual melhor se
encaixava nos padrdes conforme orienta¢des da LDB.

Diante deste processo o ensino de LE vai promover aos alunos e professores
a interacdo com a lingua materna dos mesmos, permitindo-os realizar comparacdes
entre ambas e desenvolver um senso critico quanto a forma que se destaca e na
construcdo de significados da lingua em seus aspectos através da influéncia no
contexto em que vivem. Conforme € ressaltado no PCN de LE, a partir desse
encontro de lingua materna e lingua estrangeira, entende-se que existe um processo
de aquisigdo da Lingua em sua natureza socio interacional e para que isso “[...] seja
possivel, as pessoas utilizam trés tipos de conhecimento: conhecimento sistémico,

conhecimento de mundo e conhecimento da organizagdo dos textos.” (BRASIL,
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1998, p. 29), esses conhecimentos passam a estabelecer condicdes em que 0s
participantes deste processo de aprendizagem de uma LE precisam para poder

construir tais significados.

Poucas questdes no campo do Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
(LE) receberam tanta atengdo quanto a questao de como ensinar gramatica.
Como componente central da linguagem, a gramatica tem sido naturalmente
uma preocupacédo central de tedricos e profissionais, e a histéria do Inglés
como LE é marcada por um longo debate sobre quais modelos de gramatica
podem melhor informar descricbes da linguagem para fins pedagogicos e
guais o0s provaveis tipos de abordagens metodolégicas que podem
aprimorar a competéncia gramatical dos alunos. (PACKET, 2013, p. 249).

A abordagem supracitada pelo autor condiz especificamente com esses trés
tipos de conhecimentos como condicionantes para uma aprendizagem eficaz, sendo
que o estudo da estrutura gramatical de uma LE esta ligado ao conhecimento
sistémico, em suas caracteristicas morfoldgicas, semanticas, fonéticas, Iéxicas e
fonologicas, denotando a dificuldade continua quanto a resposta do “porqué” é
necessario compreender a historia por tras do ensino de uma LE e como se deve
aprimorar tal competéncia relativa a gramatica a partir de sua lingua materna,
desenvolvendo uma visdo de mundo ampla e em conformidade com a sua realidade.

Por fim, o ensino de LE nas escolas brasileiras, sejam elas publicas ou
privadas mostrou-se relevante concernente as mudancas ocorridas no ano de 2017,
quando a Legislacdo referente a Educacdo Brasileira, estabeleceu uma dessas
linguas estrangeiras a ser ministradas nas salas de aulas como obrigatéria, a Lingua
Inglesa, modificando os critérios estabelecidos anteriormente, porém jamais
desvalorizando as outras LE’s, todavia compreendendo a real importancia de se ter
em sua grade curricular uma lingua que como mencionado em topicos anteriores

passou a ser universalizada e entendida como Lingua Franca.

1.3 INSERCAO DA LINGUA INGLESA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

O crescente surgimento da Lingua Inglesa no decorrer dos séculos despertou
interesse de outros povos e culturas adeptos a outro idioma em seu cotidiano,
portanto como “resultado de dois fatores: a expansdo do poder colonial britanico,

gue atingiu seu pico no final do século XIX, e a emergéncia dos Estados Unidos da
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América (EUA) como a principal poténcia econdmica do século XX (CRYSTAL,
2019, p. 112), a lingua inglesa passou a se tornar a segunda lingua oficial de muitos
paises desenvolvidos e posteriormente subdesenvolvidos, para que haja
participacdo ativa dos cidaddos até mesmo em assuntos globais que envolvem seu
povo e nacao.

Portanto, no Brasil a LDB de n° 9.394 de 20 de novembro de 1996 que antes
estabelecia a obrigatoriedade de apenas uma LE na grade curricular das escolas
brasileiras de acordo com critérios estabelecidos, sofreu alteracdes através da lei de
n° 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017, tornando o ensino de Lingua Inglesa (LI)
obrigatorio como disciplina na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir do
6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2017), possibilitando
um aprendizado unificado e maior enfoque das secretarias de educacédo em relacéo
aos recursos didaticos e pedagdgicos pré-estabelecidos para a realizacdo de uma
aula eficaz e dindmica, levando o aluno a formar uma opinido propria e critica frente
as oportunidades que surgirdo para desenvolver sua formacdo como cidadao
brasileiro que pela leitura, oralidade e escrita compreende as informacfes

compartilhadas pela utilizagdo da Lingua Inglesa.

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditérias. (BRASIL, 2017, p. 241).

Desde entdo o ensino da lingua inglesa vem tracando seu proprio caminho e
ao mesmo tempo tem-se percebido a relevancia e a necessidade do mesmo diante
dos fatos sociais na formacdo de um individuo critico e autbnomo, capaz de
observar e formar uma opinido prépria quanto a sociedade e a si mesmo, ndo s6 no
ambito nacional, mas internacional. Pois, como destaca Colet (2019, p. 37)
“‘individuos que se posicionam como questionadores munem-se de ferramentas para
produzirem suas préprias leituras”. E a partir dessas leituras 0 mesmo passa a ter
vOz ativa no processo de construcao de desenvolvimento da comunidade ao qual faz
parte, contribuindo diretamente para 0S avangos na comunicagdo com outras

culturas e tradicoes.
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[...] o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco da funcéo
social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status
de lingua franca. O conceito ndo é novo e tem sido recontextualizado por
tedricos do campo em estudos recentes que analisam os usos da lingua
inglesa no mundo contemporaneo. Nessa proposta, a lingua inglesa néo é
mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemdnicos, cujos
falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma
variante da lingua inglesa. (BRASIL, 2017, 241).

Portanto, a partir desta percepgcédo, compreendeu-se a necessidade de incluir
0 ensino de LI em todas as escolas brasileiras, de maneira obrigatoria, ja que uma
lingua franca vai além da cultura do seu pais de origem, é uma lingua que
transcende e possibilita a outros povos utilizarem-na como instrumento de conexdes
com o mundo em geral, disponibilizando as populacées de classe mais baixa a
oportunidade de adquirirem uma visdo de mundo mais ampla e a possibilidade de ir
além quanto aos acontecimentos sociais e culturais de sua propria comunidade, pois
“o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogéo de pertencimento
a um determinado territério e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais”.
(BRASIL, 2017, p. 242).

Como exemplo a existéncia de algumas esferas governamentais que tém
buscado caminhos que solidificam a insercdo do ensino da lingua inglesa com
qualidade nas escolas publicas, tanto quanto nas particulares para oferecer a
populacdo brasileira oportunidades de acompanhar os passos de outros paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, jA que devido a defasagem da educacao
publica brasileira e a falta de recursos necessarios por muito tempo tem se mostrado
inapta a suprir com 0s objetivos propostos tanto na LDB, PCN e BNCC, no qual
necessitam de um olhar mais centrado para que se possam encontrar vias que
modifiquem este quadro. Desta maneira, podem-se compreender essas esferas

governamentais da seguinte forma:

O ensino do inglés no Brasil é regulamentado por diversas instancias dentro
de um modelo altamente descentralizado. S&o duas as principais instancias
decisodrias que articulam as normas para a Educagdo Bésica brasileira: a
esfera federal, por meio da Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e
Bases, e dos Parametros Curriculares Nacionais; e as esferas estaduais e
municipais, por meio das diretrizes das secretarias de Educacgdo dos
Estados e municipios. (BRASIL, 2015, p. 7).



31

Todavia, cabem a estas esferas governamentais oferecerem estruturas fisicas
— recursos metodolégicos, Tecnologias de Comunicagdo Informatizadas (TIC’s),
materiais didaticos concernentes a realidade do alunado e ainda estruturas humanas
— capacitacdo de professores quanto a formacdo continuada, oportunidades e
valorizacéo deste ensino por todos do ambito educacional. Pois mesmo que tenha
se tornado obrigatdrio; hd muito no que se trabalhar para que haja eficicia diante
das novas orientacdes para montar o curriculo da disciplina da lingua inglesa em
todos os seus eixos tematicos, embora frequentando uma escola publica o aluno
esta no seu devido direito de ter acesso a uma estrutura de qualidade da mesma
maneira disponibilizada por uma escola privada.

A estrutura de ensino apontada pela nova BNCC regulamentada em 2017
compreende entdo o ensino de LI através dos eixos organizadores a serem
trabalhados neste processo de ensino-aprendizagem, além daqueles j4 dantes
estabelecidos como oralidade, leitura e escrita, onde sdo necessarias ainda a
analise dos eixos de conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural. Cada um
estabelece sua maneira de ser trabalhado conforme ressaltado na BNCC (BRASIL,
2017), como exemplo, contetdos envolvendo a oralidade necessitam compreender o
uso oral da lingua inglesa entre falantes nativos e aqueles que adquiriram a lingua
inglesa como segunda lingua, compartilhando suas caracteristicas, na comunicacao
face a face para negociacdes, criando rede de relacionamentos.

J& no que se refere a leitura em LI, € previsto a interacdo do aluno com o
texto de forma a compreendé-lo através de técnicas de leitura e ainda a identificacao
de problemas destacados no texto, ainda como sua estrutura textual e seu género.
Quanto ao aspecto escrita, analisa-se a desenvoltura do aluno quanto a producéo
textual, em conformidade com a estrutura gramatical da LI, sendo este o produtor
textual, expressando-se através da LI, uma opinido critica quanto aos temas
abordados, ao qual o professor serd& o mediador e orientador no processo
“planejamento-producado-revisao”. (BRASIL, 2017, p. 244).

Nesta nova estrutura, o ensino de LI a partir de seu conceito como lingua
franca precisa ser estabelecido ainda através dos conhecimentos linguisticos na
perspectiva do proprio aluno sobre o funcionamento sistémico da lingua inglesa,
envolvendo os eixos descritos acima, oralidade, leitura e escrita, através do léxico e
da gramatica, conectivos que complementam o conhecimento sobre a lingua inglesa

em sua totalidade. E como eixo organizador complementar é necessario entender a
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dimenséo intercultural e englobar aspectos no ambito cultural, educacional, politico,
social, econémico e linguistico que estdo em constante processo de transformacéo,
e muitas dessas transformacdes precisam se adequar a metodologia de ensino
como consequéncia da insercdo do ensino de LI como obrigatério nas escolas
brasileiras.

Essas diretrizes implementadas quanto a obrigatoriedade do ensino de LI do
6° ao 9° ano, trouxeram uma nova perspectiva para os alunos e professores das
escolas brasileiras de ensino fundamental e ainda para o sistema educacional em
sua forma geral, condicionando a promoc¢ao e o levantamento de recursos precisos
para que este ensino atinja seu real objetivo, levar a populacao brasileira a um novo
patamar concernente a sua formacgédo analisando ndo somente 0 que acontece em

seu pais, mas fora dele.

1.4 O PAPEL DA LINGUA INGLESA NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

O ensino do inglés nas escolas publicas tornou-se uma ferramenta essencial
para o desenvolvimento de uma sociedade globalizada, porém percebem-se ainda
0os grandes desafios a serem superados para que tal meta seja alcancada. A
desvalorizagdo do ensino tem ocorrido com frequéncia, tanto por parte dos alunos
gue acabam sendo desmotivados a aprenderem tal idioma e suas estruturas
linguisticas, como por parte dos professores e da propria escola que em sua maioria
nao se encontra bem estruturada para oferecer uma boa qualidade de ensino.

Inicialmente conforme abordado pelo PCN de LE, o papel de se inserir uma
LE nas grades curriculares compreendia que “[...] a aprendizagem de Lingua
Estrangeira contribui para o processo educacional como um todo, indo muito além
da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas. [...]” (BRASIL, 1998, p.37).
Consistia e ainda consiste como uma ferramenta de proporcao cultural, educacional,
politica e social, mesmo apds as mudancas destacando a Lingua Inglesa como
disciplina obrigatéria, sendo esta uma de suas principais funcdes, ir além de
somente uma lingua a se aprender para se expressar por lazer a adquirir uma viséo
ampla e critica como cidaddo em sua integralidade, desenvolvendo aspectos sociais
e profissionais do aluno que a utilizard no futuro como via de acesso a novas

oportunidades que Ihe surgirao.
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A interdisciplinaridade por ser um encontro entre as disciplinas lecionadas no
Ensino Fundamental caracteriza bem a desenvoltura do ensino de LI e traz consigo
significativamente o conceito e o objetivo da Lingua Inglesa, que se trata de
estabelecer conexdes através de conhecimento ja adquiridos pelo aluno em sua
lingua materna. Pois “mesmo que no Brasil as disciplinas séo dispostas
separadamente pelas matrizes curriculares dos cursos de Educacdo Basica, o
trabalho pedagdgico ndo deve e ndo pode acontecer fragmentado, de forma isolada,
as disciplinas precisam dialogar” (COLET, 2019, p.4l) e esta disposicéo
compreende a ligacdo entre caracteristicas préprias culturais daqueles que estdo em
desenvolvimento em relacdo ao ensino aprendizagem contribuindo para a instituicao

de ensino brasileira que a passos lentos tem progredido.

Tem sido preocupacao frequente de estudiosos da linguagem, notadamente
no que se refere a situacdo de dominacéo do inglés como segunda lingua e
mesmo como Lingua Estrangeira. A posicado do inglés nos campos dos
negocios, da cultura popular e das relacdes académicas internacionais
coloca-o como a lingua do poder econémico e dos interesses de classes,
constituindo-se em possivel ameaca para outras linguas e em guardido de
posicdes de prestigio na sociedade. (BRASIL, 1998, p.38).

No PCN (Parametros Curricular Nacional) de Lingua Estrangeira (LE), se
pontua o levantamento de que o ensino da lingua inglesa no ambito escolar
brasileiro € compreendido como uma ferramenta de conexdo, entre diferentes
culturas, um encontro com novas perspectivas e visdes sobre 0 mundo, e mesmo
com as falhas em oferecer um ensino de boa qualidade, muitos jovens e
adolescentes tém se aventurado em conhecer mais dessa lingua que tanto atrai
olhares, seja através de musicas, filmes, séries, documentarios, cursos online, onde
se percebem que mesmo com pouca estrutura, muitos cidadaos brasileiros, néo
importando a classe social, ttm se empenhado em acompanhar este avanco e
globalizacdo da Lingua Inglesa em todas as esferas que atuam como
relacionamentos pessoais, economia, politica, escolas, faculdades e universidades.

Ao considerar a partir desta perspectiva que o perfil de “alunos matriculados
nas escolas publicas sdo aqueles que tém menores condi¢cfes financeiras e que
assim dependem do ensino publico para obterem uma formacdo adequada e de
qualidade” (TEIXEIRA; SILVA, 2017, p. 166), é exercida uma cobranca ainda maior
no ensino publico brasileiro quanto a capacitacdo dos mesmos para preencher

vagas de empregos que exijam em seu curriculo tais requisitos, porém devido a falta
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de infraestrutura fisica e humana, a maior parte das escolas publicas néo
conseguem alcancar o resultado esperado quanto a aprendizagem da lingua no

ambito escolar e frequente do cidaddo de média ou baixa renda.

E fundamental, que os alunos reconhecam a funcéo da lingua inglesa nas
escolas, porém é necessario que seja desenvolvido um programa dentro
das escolas publicas que tenha como objetivo ajudar o aluno a reconhecer a
importdncia de se estudar a lingua inglesa e que diferencas esse
conhecimento trara em sua vida profissional futura [...]. (TEIXEIRA; SILVA,
2017, p. 170).

Esta relevancia quanto a funcdo e importancia da LI precisa ser reconhecida
por todos que fazem parte do processo educacional, sejam alunos e professores que
estdo diretamente ligados a este processo, como a direcdo da escola em parceria
com os Orgaos de esferas governamentais. Para isso, ambos precisam concentrar-
se de que o resultado futuro é no que se deve refletir em relacdo as atitudes de hoje,
e 0 aluno é uma parte fundamental para o desenvolvimento do ensino de LI como
lingua a ser estudada nas escolas publicas, com o objetivo de conceder aos alunos
uma visao diferente sobre si e sobre o mundo.

Segundo Castilho, Castilho e Santos (2014, p.2) “a escola publica atende um
publico de classe baixa e média que ndo tem condicdes financeiras para custear um
curso de inglés extraclasse, por esse motivo 0s alunos das escolas publicas
deveriam aprender a lingua inglesa em sala de aula”, porém a realidade é
completamente diferente do que se espera. A busca de melhoria do processo de
ensino aprendizagem do ensino de Inglés deve-se ater a questdes sociais, com 0
objetivo de gerar igualdade e oportunidades para os alunos presentes na escola
publica sem necessitar pagar por um curso de inglés extracurricular, e ainda
guestdes econbmicas, promovendo o desenvolvimento do pais. Na padronizacao de
curriculos e no suporte dos planejamentos das aulas de inglés, ao qual em sua
concepcao torna-se de grande auxilio para os professores que sdo mediadores
deste ensino do Inglés como segunda lingua.

O ensino de Inglés nas escolas publicas a partir de sua nova concepg¢ao na
LDB n° 13.415/17 como disciplina obrigatéria, passa a exercer um papel
sobremaneira essencial, causando impacto na vida de professores e alunos que
dantes ja se encontravam desmotivados, devido ha alguns fatores histéricos

ocorridos que demonstram notoriamente o seu fracasso e a falta de recursos
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didaticos e metodoldgicos por parte do professor, e desinteresse por parte do aluno.
Neste ponto de vista, Castilho, Castilho e Santos (2014, p. 3) consideram sobre a

lingua inglesa:

[...] uma disciplina que durante a ditadura foi banalizada e retirada da grade
curricular no ensino publico, s6 retomando a grade curricular com a Lei
9.394/96 desta forma recuperando seu espaco entre as disciplinas
obrigatérias, mesmo assim o despreparo para lidar com tal disciplina fez
com que a mesma se tornasse um fracasso dentre as escolas. (CASTILHO;
CASTILHO E SANTOS, 2014, p. 3).

Dado o exposto ao entender a relevancia do ensino de lingua inglesa,
compreende-se a real necessidade de se buscar melhorias no processo de ensino
aprendizagem quanto a area, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,
pois no que se difere do ensino em escolas particulares, o alunado das escolas
publicas s6 tem acesso ao ensino de lingua inglesa a partir do 6° ano, que por sua
vez tem se mostrado defasado em virtude da falta de recursos e auxilio ao professor
de tal disciplina que disponibilizam de uma aula mais dinamica e prazerosa,
motivando o aluno a compreender e desenvolver um censo critico sobre o

desenvolvimento desta lingua e qual o papel da mesma no seu cotidiano.
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2. O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

21 OS ALUNOS MATRICULADOS E AS METODOLOGIAS

Para entender os alunos e as metodologias utilizadas no processo de ensino
aprendizagem da LI, € necessario primariamente conceitua-los para entdo definir
quais sédo as principais metodologias utilizadas para o desenvolvimento eficaz do
aluno atendendo todas as exigéncias previstas na BNCC e o6rgaos
regulamentadores da Educacdo Brasileira, em especifico ao ensino da Lingua
Inglesa como disciplina na grade curricular dos anos finais do ensino fundamental.
Sendo assim, “a aprendizagem e ensino se interligam e constituem um processo
complexo que abrange um numero infinito de variaveis. Quando se ensina, é
necessario questionar quem € o aprendiz, quais sdo as suas habilidades e seus
objetivos.” (BUHRER, 2005, p. 29).

A faixa etaria dos alunos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental corresponde
entre 11 a 17 anos de idade, representando entdo o periodo da pré-adolescéncia e
adolescéncia com novas descobertas ndo s6 de si, mas do mundo que o cerca. Por
este motivo, é notério que o aprendiz ou o aluno se envolva nas atividades
estabelecidas a partir da metodologia escolhida e seja orientado pelo professor a
adquirir novos conhecimentos linguisticos como uma indicacdo de sua formacao
integra, na aquisi¢do da Lingua Inglesa (LI) como segunda lingua, compreendendo
suas habilidades e perspectivas que surgem nesta fase de desenvolvimento fisico,
social, psicologico e emocional como ser humano.

Segundo abordagens no Caderno de Reflexbes do Ministério da Educacao,
Dayrell, Nogueira e Miranda (BRASIL, 2011, p. 16) definem a juventude da seguinte
forma, “ser jovem, portanto, é uma fase da vida que se constitui em referéncia a um
estado préprio e diferenciado da infancia e da adultez. Nao é possivel encontrar

‘juventude’ em estado ‘puro’, tornando-se um periodo complexo para aqueles que
estdo estudando os anos finais do ensino fundamental, a cada instante a mente do
adolescente ou do jovem pode alternar quanto aos seus interesses e motivacdes
para estar estudando.

Cabe, portanto ao professor ser criterioso, considerando estes principais

aspectos quanto as abordagens, métodos e técnicas a serem utilizados em sala de
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aula, e para isto € necessario conhecer o seu aluno e entender quais as facilidades
e dificuldades de cada um, suas habilidades e desenvolturas, para que o aluno
possa superar a si mesmo e acreditar nas suas proprias potencialidades e na
capacidade de adquirir uma nova lingua além da materna, ao qual ainda esta em
desenvolvimento. Podendo este ser uns dos desafios para o aprendizado de uma
nova lingua, jA& que a Lingua Portuguesa & mais complexa em sua estrutura
gramatical, léxica, sintatica e semantica.

A partir deste ponto de vista, percebe-se o aluno como uma das pecas
fundamentais para que o0 ensino se concretize, pois sem o aluno, ndo ha a quem
ensinar. Portanto, cabe ao professor, que € o mediador, trabalhar em metodologias
adequadas visando a aquisicdo de conhecimento a partir de uma aula ministrada
pelo mesmo. Para uma melhor analise e entdo chegar a definicdo das metodologias
utilizadas, torna-se necessario conceituar as teorias de aprendizagem e linguagem,
assim como as abordagens criadas a partir das mesmas, conforme destaca ainda
Mourdo (2012, p. 32) “ao falarmos de ensino de LE abre-se um leque de
possibilidades que precisam ser filtradas, selecionadas e agrupadas de forma a se
tornarem um bloco consistente capaz de atingir as metas definidas pela abordagem
escolhida.”.

Seguindo este conceito, 0 autor citado acima ainda denota que “comecgando
pela abordagem, entendemos que ela compreende um conjunto de crencas,
ideologias e principios que direcionardo suas possiveis metodologias” (MOURAO,
2012, p. 24) e desta maneira algumas concepcdes tedricas tém sido colocadas
como base para estruturacao de novas metodologias.

As concepgles teodricas que tém orientado os processos de ensinar e
aprender Lingua Estrangeira tém se pautado no desenvolvimento da
psicologia da aprendizagem e de teorias linguisticas especificas, as quais,
influenciadas pela psicologia, explicitaram o fendmeno da aprendizagem
linguistica. (BRASIL, 1998, p. 55)

Algumas dessas concepc¢Oes abordadas pelo PCN de LE s&o as teorias
“behaviorista, cognitivista e a sociointeracional” (BRASIL, 1998, p. 55), as mesmas
retratam a maneira mais adequada no processo de ensino aprendizagem
relacionando-se as abordagens, métodos e técnicas criadas para o0 ensino de
Linguas Estrangeiras, enfatizando o ensino de LI. Portanto, tais teorias sdo a base

para a formulacdo dessas metodologias que ao serem criadas consideram a eficacia
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do ensino de linguas para que o aluno possa se desenvolver quanto ao contetdo
aplicado de maneira positiva e quando houver erros a partir do que ja se ressalta em
cada metodologia especifica, a correcdo dos erros, visando que 0 mesmo esta
sujeito a erros no processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva o Behaviorismo, é wuma teoria derivada do
comportamentalismo de John B. Watson e por Ivan Petrovich Pavlov que
posteriormente foi transformada em uma teoria Behaviorista a partir dos
pensamentos de Frederic Skinner, considerado um nome de destaque para
propagacgéo da mesma, e assim conforme Mourdo (2012, p. 35) comenta, “[...] essa
teoria, ou conjunto de teorias, sustenta que a aprendizagem ocorre como uma
mudanca de comportamento”, e esse comportamento se d4 como resposta a
determinado estimulo, podendo esta resposta ser positiva caso venha assimilar a
atividade proposta ou negativa quando ndo ocorre a assimilagdo do contetdo

explicitado.

[...] ap6s ser apresentado aos elementos iniciais da lingua-alvo, o aprendiz
€ estimulado a demonstrar 0 que aprendeu; apés a expressao do aprendiz
(resposta), geralmente através da fala, ele é recompensado positivamente
(um elogio, por exemplo) caso tenha bom desempenho, ou € ‘punido’ (uma

correcdo ou critica imediata, por exemplo) caso tenha cometido erros.
(MOURAO, 2012, p. 37).

Em contrapartida, surge a teoria cognitivista idealizada inicialmente por Jean
Piaget ao qual diferentemente de Skinner que conforme relatado acima compreendia
o aprendizado do individuo a partir do comportamento como consequéncia de uma
acao externa, “[...] as teorias cognitivistas passam a buscar na mente humana
explicacdes para o comportamento” (MOURAO, 2012 p. 38), o reflexo das acdes
que compreende seus ideais para o resultado de um aprendizado que envolve o
desenvolvimento cognitivo como ponto chave para um aprendizado eficaz. O autor
acima citado ainda ressalta que “[...] os processos mentais, internos e cognitivos
terdo papel crucial e indispensavel para o0 desenvolvimento do
comportamento/aprendizagem” (MOURAO, 2012, p. 39), sendo este fragmento a
base da teoria cognitivista, para que o aluno alcance resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem, e mesmo que venha cometer erros no decorrer
deste processo é considerado como parte de seu desenvolvimento em relacdo ao

ensino de LI.
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Em sintese, diante do que se é conceituado no cognitivismo, referente ao
aprendizado de LE, “ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que
sabe sobre as regras de sua lingua materna, elabora hipoteses sobre a nova lingua
e as testa no ato comunicativo em sala de aula ou fora dela” (BRASIL, 1998, p. 56),
a comunicacdo a partir de entdo se torna o ponto chave para 0 notorio
desenvolvimento do aluno, no qual por esse motivo é considerada uma das teorias
que ainda precisam se adequar ao contexto do aluno, pois pouco se tem a
oportunidade de praticar no ambito em que vive, e sem a motivacdo certa e as
atividades que incentivem o mesmo a se expressar livremente conforme aquilo que
ja conhece como exemplo a estrutura, seus pontos mais importantes como
gramatica, palavras utilizadas no dia a dia que se tornaram comuns para O
vocabulario dos brasileiros, sendo necessario criar pontos de ligacdo que aproximem
o aluno para que se possam atingir as metas a serem alcancadas na grade
curricular da escola quanto ao ensino de LI.

No PCN de LE em relacado a teoria cognitivista e suas funcdes é afirmado que
“‘uma contribuicdo importante do enfoque cognitivista foi chamar a atencéo para a
questdo dos diferentes estilos individuais de aprendizagem que as pessoas
possuem, ou seja, nem todos os alunos aprendem da mesma forma” (BRASIL, 1998,
p. 57). Sendo, portanto capaz de ampliar os olhares quanto a aplicacao de diferentes
métodos a partir desta visdo, pois ao compreender que cada aluno tem niveis
diferentes de aprendizado e especificidades que podem impedir a absor¢cdo de uma
nova lingua para o seu cotidiano, passa-se a deixar de lado esta perspectiva
generalizada, ao qual ndo importando se um ou dois ndo conseguem aprender, ndo
se mudam as estratégias e técnicas se todos os demais estiverem compreendendo
0s assuntos da disciplina.

Sobre a definicdo da teoria sGciointeracional, a mesma surge a partir da teoria
cognitivista, com o tedrico Lev Vigotsky, porém com olhares para outros aspectos
influenciadores no processo de ensino e aprendizagem do aluno quanto a aquisi¢cao
da LI, considerados como fatores externos, ligados a cultura e a sociedade em que 0
mesmo esta presente. Como afirma Mourdo (2012, p. 42) sobre essa teoria da
aprendizagem, ressaltando que “enquanto Piaget se preocupa mais com 0S
processos internos e mentais correntes durante a aprendizagem, Vigotsky se detém

na influéncia que o meio externo exerce na promogao da aprendizagem.”.
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Desta maneira, 0 aluno passa a se envolver e aprender a Lingua a partir do
conhecimento de mundo em compartilhamento com os individuos que estdo
presentes no ambito escolar que o mesmo, como colegas de classe e professores,
ja que “[...] o foco que, na visdo behaviorista, era colocado no professor e no ensino,
e, ha visao cognitivista, no aluno e na aprendizagem, passa a ser colocado na
interacdo entre o professor e aluno e entre alunos, atualmente” (BRASIL, 1998, p.
57), a relacéo professor-aluno e aluno-aluno ganha destaque para que se alcance os
resultados esperados no ensino de LI, sendo esta mais delicada e compreendida
como essencial conforme esse pensamento tedrico, pois como bem se sabe, o
professor para se ter uma relagcdo amistosa, precisa conhecer o seu aluno quanto as
suas habilidades e os seus limites e o aluno reconhecer que o professor é o
mediador do ensino, seu principal orientador quanto a realizacdo das atividades
aplicadas para aprendizado do mesmo, e sem medo se aproximar dos colegas de
classe para em seu cotidiano ter com quem compartilhar os conhecimentos

adquiridos e as experiéncias vividas.

Em um nivel paralelo ao das teorias da aprendizagem colocamos também
as teorias que tratam do processo de aprendizagem e aquisicdo da
linguagem, pois elas teorizam e analisam os fundamentos e natureza da
linguagem, os quais sdo essenciais para a constru¢cdo das abordagens e
métodos do ensino de linguas. (MOURAO, 2012, p. 45).

Essas teorias da linguagem complementares as teorias da aprendizagem nao
poderiam deixar de ser mencionadas, principalmente por ter ligagcdo direta com o
ensino de LI no ensino fundamental. E conforme indica Mourédo (2012), as teorias da
linguagem apontam trés visdes sobre o ensino de LE, a visdo estrutural, funcional e
interacional. A comecar pela definicdo de visdo estrutural que “defende a ideia de
que a lingua € um sistema de elementos estruturalmente relacionados para a
codificagdo de significado, funcional e interacional”. (MOURAO, 2012, p. 45). Este,
portanto é um dos pontos mais destacados ja que toda lingua possui uma estrutura
especifica e identidade prépria, que pode orientar o professor quanto as estratégias
a serem trabalhadas em sala de aula, para que o aluno seja capaz de assimilar e
desenvolver-se no aprendizado de LlI.

De acordo com Mouréo (2012, p. 46) a visédo funcional, “é entendida como um
veiculo para a expressdo do significado funcional. A dimensdo semantica e

comunicativa € muito mais enfatizada que simplesmente os aspectos gramaticais da
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lingua”, denotam entdo sua utilidade publica permitindo que o aluno interaja com o
mundo e as pessoas que o cercam, observando mais as falas cotidianas do que
padrées e formalidades que estruturam a lingua, possibilitando a informalidade e a
conversacao para proximidade do real e a quebra de paradigmas presentes,
mostrando ao aluno os dois lados da “moeda”.

E por fim tem-se a visdo interacional da lingua em questdo, e nesta
perspectiva, “a linguagem é vista como veiculo para a realizagcdo das relagdes
interpessoais e para o desenvolvimento das transacdes sociais entre individuos. E
como uma ferramenta para a criagdo e manutencdo das relacdes sociais.”.
(MOURAO, 2012, p. 47). Esta, por sua vez, permitira ao aluno o estabelecimento de
relacfes interpessoais e sociais que 0 permitam se envolver em questdes que o
impulsionardo a ter uma atitude e opinido préprias construidas a partir de sua
percepcdo quanto ao que lhe € proposto na relacdo com o0 outrem e seus
conhecimentos linguisticos.

Percebe-se entdo que para se desenvolver abordagens e metodologias
aplicaveis ao ensino e aprendizagem de alunos do ensino fundamental dos anos
finais, é necessario conhecer seu desenvolvimento psicolégico, emocional, social e
fisico, analisando caracteristicas que por certo influenciardo direta ou indiretamente
a maneira como 0 mesmo consegue absorver para si 0os contelldos ministrados em
sala de aula. A partir do levantamento de teéricos citados como Skinner, Piaget e
Vigotsky anteriormente e conhecidos por seu interesse no desenvolvimento humano
no que se refere a participacdo do individuo nesta fase de aprendizado e
compreensao de sua formacdo como cidaddo ativo, com opinido e critica sobre
aquilo que o cerca, utilizando a Lingua Inglesa como uma ferramenta para ir além do
seu contexto social, emocional e psicologico. Quanto as abordagens utilizadas, o

PCN de LE, considera o seguinte:

As abordagens estao alicercadas em principios de natureza variada, [...]:

. sécio interacional da aprendizagem em sala de aula;

. cognitiva, em relagdo a como o conhecimento linguistico € construido
por meio do envolvimento na negociacdo do significado, como também no
gue se refere aos pré-conhecimentos (lingua materna e outros) que o aluno
traz;

. afetiva, tendo em vista a experiéncia de vir a se constituir como ser
discursivo em uma lingua estrangeira;
. pedagdgica, em relacdo ao fato de que o uso da linguagem € parte

central do que o aluno tem de aprender. (BRASIL, 1998, p. 76).
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Desta forma, sempre que se pensar na criagdo de metodologias, deve-se ter
como ponto principal o aluno e quais as habilidades e dificuldades que precisarao
ser trabalhadas com foco no que o aluno precisa. Diante disso, compreende-se que
as teorias de linguagem caminham lado a lado com as teorias de aprendizagem,
uma depende da outra para subsistir no ensino de LI, pois 0os aspectos linguisticos
de uma lingua em juncdo com as teorias de aprendizagem que apontam o
desenvolvimento integro de um individuo (o aluno), guiado por um mediador (0
professor) que demonstram o comportamento humano, a reacdo e como se é
consolidado, é o ponto chave para se desenvolver um ensino com qualidade e
interessante para o aluno.

Em complemento Santanna, Spaziani e Goes (2014, p. 17) trazem ainda que
“os principais métodos que foram ensinados no Brasil vieram da Europa e dos
Estados Unidos, pelo menos os mais preponderantes”. E mesmo que fosse possivel
comentar todas essas metodologias, é necessario focar apenas nestas principais, as
quais sdo mais utilizadas no contexto escolar para melhor adequacédo ao nivel de
ensino oferecido pelas escolas brasileiras. Alguns dos Métodos utilizados no ensino

de linguas nas escolas brasileiras sao:

- O Método Traducédo e Gramética — The Grammar-Translation Method

- O Método Direto — The Direct Method

- O Método de Leitura — The Reading Method

- O Método Audiolingual — The Audiolingual Method

- O Método Estrutural-Situacional — The Structural-Situational Method

- O Método Cognitivo — The Cognitive Code Method

- O Método Funcional — The Functional Method

- A Abordagem Comunicativa — Communicative Approach. (SANTANNA,
SPAZIANI, GOES, 2014, p. 17).

Mourdo (2012) também define essas metodologias variadas existentes
aplicadas no ensino de linguas a partir das teorias de aprendizagem e linguagem
acima mencionadas, como o Método da Gramética e Traducdo (The Grammar-
Translation Method), que ja citado anteriormente é um dos métodos pioneiros e
classico para o ensino de LE, utilizado para a comunicacdo externa entre a familia
real que havia chegado ao Brasil apos a independéncia do Brasil e as noticias do
mundo exterior em constante evolucdo, ao qual apenas considerava as traducdes
literais das palavras sem precisar pér em concordancia com a Lingua Portuguesa ou
a pronuncia das mesmas, porém mesmo com essas falhas nitidas, alguns dos

meétodos foram originados a partir deste, compreendendo sua relevancia, para cada
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fase existente da lingua inglesa, deixando resquicios apds sua exclusdo do ensino
de Linguas.

O autor cita ainda como métodos geralmente utilizados no ensino de LI, o
Método Direto (The Direct Method) — que coloca o aluno em relacéo direta com a LE
ensinada sem precisar passar pela lingua materna, focando na oralidade, ja que a
mesma é considerada uma ferramenta de muita valia para negociacdes e acordos,
disponibilizando o aluno a participar a partir de situacdes ficticias.

Em relacdo ao Método de Leitura (The Reading Method), Santanna, Spaziani
e Goes (2014, p. 46) compreendem que “[...] o desenvolvimento da habilidade de
leitura em LE é o resultado do interesse em aprender sobre a cultura estudada”, ja
gue este método esta voltado enfaticamente a leitura, a estrutura gramatical, pois
em sua justificativa os alunos ndo costumavam viajar para o exterior, sobrepondo-se
ao Método Direto diante da realidade dos alunos que tinham contato minimo para a
pratica da oralidade e tempo curto para estudo da mesma, focando-se na leitura na
LE ensinada.

Ao abordar sobre Método Audiolingual (The Audiolingual Method) — que
segue 0 mesmo padrdao em relacdo a oralidade do Método Direto, mas foca na
estrutura das frases construidas para pratica no cotidiano, “os alunos devem
primeiro ouvir, depois falar e, entdo ler para finalmente escrever na lingua alvo”
(MOURAO, 2012, p. 62), nesta sequéncia, o aluno passa a desenvolver as
habilidades esperadas no ensino de LI. No que se refere ao método Estrutural-
Situacional (The Structural-Situational Method), o Método Cognitivo (The Cognitive
Code Method), o Meétodo Funcional (The Functional Method) e Abordagem
Comunicatica (Communicative Approach), se destacam pelo enlace com a
atualidade e a reestruturacdo conforme as necessidades para o ensino de LI, a
serem abordadas mais detalhadamente em outro momento.

Com o passar do tempo as metodologias a partir dos fatos citados, vao se
complementando, através de necessidades compreendidas no ambiente
educacional, assim como se pode utilizar varios desses métodos em conjunto
observando as peculiaridades dos alunos presentes em sala de aula, sejam por suas
facilidades no aprender a Li, seja pelas suas dificuldades, pois cada metodologia
objetiva encontrar meios e métodos que inspirem o aluno a buscar, a agir em favor
de sua propria aprendizagem, ndo esperando somente pelo professor, mas tendo

sua autonomia desenvolvida para que possa construir o seu futuro.
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2.2 OS PROFESSORES E A DIDATICA ADOTADA NA SALA DE AULA

Assim como foi necesséario compreender quem sdo os alunos, € de suma
importancia entender também quem é o professor e de que forma o mesmo contribui
no processo de ensino aprendizagem de LI, diante desta colocacdo Harmer (2002,
p. 3) propde que “uma resposta simples a pergunta ‘O que faz um bom professor?’,
portanto, € que os bons professores se importam mais com a aprendizagem de seus
alunos do que com o seu ensino” e entdo sdo colocadas em pauta as didaticas
desenvolvidas por ele, a esperar mais pela aprendizagem eficaz do seu aluno do
que o destaque pelo ensino bem sucedido, propondo que quando se foca na
aprendizagem, certamente na preparagdo do ensino foi priorizado o aprender do
aluno.

Xavier (2016, p. 81) define o professor ou 0 educador em relacdo ao ato de
ensinar como “o profissional que se dedica a atividade de, intencionalmente, criar
condi¢cdes de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do ponto de vista do
individuo ou do agrupamento humano.”. Entdo, o professor por ser o mediador e
orientador das praticas de ensino realizadas em sala de aula, precisa ser
reconhecido como um dos pilares para a eficAcia do processo de ensino
aprendizagem da LI, desde a sua formagao a sua atuagao no ambito educacional,
pois a maneira como 0 mesmo busca desenvolver-se € um passo a mais quanto a
contribuicdo na melhoria do ensino e, por conseguinte resulta a uma resposta
positiva do aluno quanto ao seu aprendizado.

No decorrer da evolugéo histérica do ensino de LI, o professor especifico de
LI precisou passar por muitas adaptacées que influenciaram direta ou indiretamente
0 ensino na sala de aula, sejam estas adaptacfes por questdes legais e de cunho
educacional ou ainda pela aceitacdo da sociedade quanto ao ensino de LI nas
escolas brasileiras, e uma das mais importantes mudangas aconteceram com a
promulgacdo da LDB em 1996 e ainda alteragcbes na BNCC em 2017, quanto a
inclusédo do ensino de LI como disciplina obrigatéria.

Conforme Xavier (2016, p. 27) “[...] a obrigatoriedade da inclusdo da Lingua
Inglesa no curriculo escolar ndo significa que ela seja ensinada com sucesso ou que
o professor responsavel por essa disciplina seja bem formado”, neste raciocinio
percebe-se que no inicio apresentou certa dificuldade para implantacédo do ensino de

LE, pois muitas licenciaturas ou magistérios conforme considera¢cdes da LDB de n°
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9.394/96 nado conseguiam atender a necessidade de formacdo especifica para o
professor de Lingua Inglesa, diante disso foi necessario que 0 mesmo viesse a
buscar formacao especifica além daquela que ja possuia.

Nesta fase entende-se ainda a necessidade da superacao de diversos fatores
que precisavam ser modificados, como exemplo, as crengas que ainda permeiam
até os dias atuais, de que néo se consegue aprender uma LE em escolas publicas
(XAVIER, 2016), pois mesmo sendo pilares para que o ensino de LI aconteca, o
professor necessita de uma didatica que esteja de acordo, a partir dos
conhecimentos adquiridos, e ainda a provisdo dos recursos didatico-pedagdgicos
necessarios.

Concernente a relevancia em entender quem é o professor e sua atuacao,
Messias e Norte (2013, p. 60) também declaram que “é importante pensarmos que o
professor € um profissional que, muitas vezes, por falta de oportunidade, tempo ou
vontade, mergulha em uma préatica sem reflexdo”, e a partir deste ponto de vista,
compreende-se como o professor passa a desenvolver a didatica em sala de aula, ja
gque € necessario pensar sobre como se ensina e porgue ensinar determinado
assunto, e esta falta de reflexdo sdo consequéncias de uma formacgao incompleta
quanto a abordagem linguistica de LI, que acabam se tornando indices que
acarretam a baixa qualidade do ensino. Mesmo que muitos desses fatores néao
estejam relacionados somente ao professor, como exemplo as variaveis internas,
mas também as variaveis externas, que contribuem para essa falta de tempo, devido
a sobrecarga de atividades realizadas pelo mesmo, e ainda a falta de vontade
concernente a desmotivacao a continuar se capacitando para o desenvolvimento de
praticas que tragam consigo as teorias de aprendizagem e linguagem para o0 ensino
de LI.

O professor de Lingua Inglesa deve ter direito a uma formacdo continuada
gue abrange a sua area para que o0 mesmo tenha atendimento e orienta¢éo
para se trabalhar tal disciplina em sala de aula sabendo de sua importancia
para a continuidade dos estudos dos professores buscando assim melhorias
para o ensino publico e desta forma evitando o fracasso da lingua inglesa.
(CASTILHO; CASTILHO E SANTQOS, 2014, p. 8).

Conforme os autores citam acima, a falta de motivacdo para a formacgao
continuada dos professores do ensino de inglés das escolas publicas, a auséncia de

recursos didatico-pedagodgicos, e ainda a superlotagdo de alunos nas turmas que os
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mesmo ministram aulas tém sido considerado uns dos fatores que mais contribuem
para o fracasso do ensino de inglés, muitos apenas ministram aula por possuir
formacdo em Letras e Linguas Estrangeiras, sendo que muitas vezes a lingua
estrangeira a ser estudada pode néo ter sido o inglés, o enfoque entdo acaba sendo
outro.

E durante a formacéo dos professores, especificamente em sua licenciatura,
gue se comeca a desenvolver a didatica como pratica de ensino reflexivo. Desta
forma Messias e Norte (2013, p. 30) sugerem que “o professor deve promover um
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem que eleve o estudante a
condicao de sujeito do seu proprio discurso”, e por esta responsabilidade em maos o
professor precisa pensar nas metas a serem alcancadas pelos métodos escolhidos,
centralizando o aluno, para que o0 mesmo se torne autbnomo e va além do contetdo
ministrado em sala de aula.

Lorenzi e Fiamoncini (2018, p. 11) conceituam que “a Didatica € uma
disciplina que une a teoria a pratica”, que eventualmente trata-se de uma ferramenta
de auxilio ao professor para escolher os melhores caminhos para um ensino de
determinado assunto em determinada disciplina ministrada pelo mesmo, trazendo
consigo os aspectos tedricos e os desenvolvendo na pratica do cotidiano escolar os
métodos e técnicas concernentes ao ensino de LI. A Didatica, portanto, é o caminho
gue melhor se adequa ao ensino de determinada classe de alunos, indicando que é
necessario pensar o ensino e refletir sobre as atividades realizadas a partir das
abordagens, métodos e técnicas escolhidas.

Conforme afirma Xavier (2016, p. 83) sobre didatica e seu papel influenciador
na atuacao dos professores, “a disciplina de didatica desenvolvida atualmente nos
cursos de formacdo de educadores apresenta uma caracteristica marcante por seu
contetdo enfatizar uma preocupacdo de carater estritamente pratico”, portanto a
didatica se trata de “como fazer” e “saber fazer” em relacdo ao ensino voltando-se a
pratica pedagodgica. Esta, por sua vez, acaba em se limitar somente aos limiares
tedricos correspondentes, ndo entrando em consonancia com a realidade vivida
pelas escolas brasileiras, por isso é necessario desenvolver no professor esta viséo
ampla para aquilo que acontece no ambito educacional, trabalhando em cima de
métodos e técnicas capazes de “fazer acontecer” o ensino, assim como o

aprendizado do aluno.
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A didatica apresenta como objeto de estudo o processo de ensino
aprendizagem, processo complexo no qual estd sempre presente o
relacionamento humano. De acordo com essa abordagem humanista a
relacdo interpessoal € o centro do processo de ensinar e aprender. Sendo
assim, essa abordagem leva a uma perspectiva subjetiva, individualista e
afetiva do processo de ensino e aprendizagem. (XAVIER, 2016, p. 81).

Neste ponto de vista, entre a didatica, a realidade escolar e o relacionamento
interpessoal deve haver uma unidade para que o ensino e o aprendizado fluam de
maneira bem sucedida. O bom relacionamento professor-aluno deve ser evidenciado
como ponto principal quando considerado o papel da didatica desta forma, o
desenvolvimento psicolégico, emocional, social e ainda intelectual, também passam
por adaptacdes e transformacdes no decorrer do processo de ensinar e aprender
conforme citam os autores acima, possibilitando ao professor de LI encarar este
processo ndo somente sobre seus conhecimentos linguisticos, mas ainda sobre as
teorias que rodeiam tais praticas de ensino.

As metodologias utilizadas, os livros didaticos, muitas vezes ndo sao
suficientes para realizar uma aula em que todos ali presente venham aprender
dificultando o processo de ensino aprendizagem. Na perspectiva de Machado (2011,
p. 14) “o que as teorias nos dizem é que existem varias formas de se pensar o
ensino e a aprendizagem e que estas mudam de acordo com a época e a
sociedade”, portanto o que definira a escolha do professor sdo seus objetivos e
metas, levando em consideracao o estilo de aprendizagem do alunado buscando de

balancear e melhorar o ensino e a aprendizagem.

A didatica nada mais é do que isto: a técnica que ajuda o professor a tomar
a decisdo acerca dos encaminhamentos que serdo tomados para cada
ocasido. Uma disciplina, uma atividade, uma prova... hdo sdo organizadas
de maneira neutra. Sempre havera impactos de carater politico e social na
maneira como determinados assuntos s&do ensinados. (LORENZI;
FIAMONCINI, 2018, p. 12).

Semelhantemente, estes sdo alguns dos fatores influenciados pela didatica
em sala de aula, ja que é neste ambiente que a didatica exerce maior influéncia, a
considerar a formacao inicial do professor e ainda sua formacao continuada para
aplicacdo da mesma para que se possam alcancar os objetivos previstos, que é o
aprendizado de LI, para o professor de Lingua Inglesa. Entdo, cabe a este ter
ciencia de que o seu desenvolvimento pessoal esta interigado com seu

desenvolvimento profissional, e suas rela¢des sociais e politicas.
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As autoras Lorenzi e Fiamoncini (2018) compreendem que devido aos
avancos da tecnologia, muitos dos métodos precisam ser modificados ja que o aluno
em sua interacdo com a internet, quando possui interesse sobre determinado
assunto seja voltado ao ensino de LI ou assuntos de outra disciplina, ja consegue
obter informacfes além das presentes no livro didatico e/ou ministradas na sala de
aula e que o professor precisa acompanhar corriqueiramente, para que se perceba a
constante variavel sobre o desenvolvimento dos alunos em questéao.

Portanto, entende-se que a didatica trabalhada precisa ser adaptada pelo
professor, a partir dos desafios enfrentados que surgem na realidade escolar em
sala de aula, capazes de influenciar positivamente ou negativamente no processo de
ensino aprendizagem dos alunos e ainda pelos recursos didaticos pedagdgicos
disponibilizados, principalmente pela heterogeneidade de uma turma com individuos
de diferentes caracteristicas pessoais, econémicas, sociais, culturais, intelectuais,
fisicas, politicas, entre outras, que podem gerar divergéncias de um aluno para
outro, e consequentemente avaliar as melhores técnicas a serem aplicadas, ja que
‘juntamente a pedagogia, a didatica visa analisar a realidade educativa para
compreendé-la, e em seguida, aplicar as atividades mais coerentes para que a
turma siga em sintonia e possa obter um resultado positivo em todos os aspectos.”
(LORENZI; FIAMONCINI, 2018, p. 13).

2.3 DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE ENSINO

O desenvolvimento das praticas de ensino de LI compreende a realidade
vivenciada no ambito educacional, tanto pelo professor quanto pelo aluno, ao qual o
professor passa a analisar se 0 aluno esta conseguindo assimilar ou ndao aquilo que
lhe é imposto atraveés das atividades escolhidas pelo mesmo no decorrer do ano
letivo e de que maneira o aluno tem respondido as praticas aplicadas em sala de
aula, seja de forma positiva ou negativa. Conforme Portela (2013, p. 193) “as
praticas formais de ensino estdo, desde os seus primordios diretamente ligadas as
tecnologias de comunicag¢ao”, em outras palavras, € evidente que as novas praticas
de ensino se adequam ao tempo e a época em que atuam e ainda com seu publico

alvo.



49

E muito importante que o professor conheca as teorias linguisticas atuais
para que suas praticas de ensino sustentem um ensino dos mais variados
conteldos e que a maneira que 0s conteiados sejam abordados cumpra
com os objetivos propostos e necessarios para a real aprendizagem e,
ainda, despertem interesse dos alunos. (LORENZI; FIAMONCINI, 2018, p.
59).

Para tanto este processo passa a ser visto como uma via de méao de dupla, ao
qual o professor pode aprender ao mesmo tempo em que ensina, pois esta em
constante formagao e precisa se atualizar continuamente, e o aluno ensinar ao
mesmo tempo em que aprende através do conhecimento empirico que o aluno ja
traz para dentro das atividades em sala de aula, conforme as respectivas teorias
linguisticas e de aprendizagem conduzem esse caminho, ao utilizar-se de recursos
didatico-pedagdgicos, métodos e técnicas para uma aprendizagem bem sucedida de
ambas as partes, nos quais os 6rgdos regulamentadores da educacdo brasileira
estabelecem.

Sobre a aplicacao das praticas de ensino, devem-se considerar alguns fatores
relevantes, como o intelecto, o emocional, o psicoldgico, o relacionamento social, 0
interesse em aprender uma lingua diferente da sua, pois na visdo de Brown (2006,
p. 12) “aprender uma segunda lingua € uma tarefa longa e complexa. Toda a pessoa
é afetada enquanto vocé luta para ir além dos confins de sua primeira lingua e entrar
em uma nova lingua, uma nova cultura, uma nova forma de pensar, sentir e agir’. E
complementa ainda que por ser um processo longo e demorado, exige
competéncias e habilidades do aluno e do professor de LI, para que ambos tenham
compromisso total, se envolvam integralmente tanto na aprendizagem quanto no
ensino, ao qual consequentemente trardo respostas fisicas, intelectuais, emocionais
e sociais, quanto a recepcgao e envio de mensagens na Lingua Inglesa de maneira
bem sucedida como segunda lingua adquirida (BROWN, 2006).

Apdés observar tais caracteristicas que envolvem o processo que envolve as
praticas de ensino de LI, passa-se entdo a analisar os trés principais eixos
organizadores citados pela nova BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino de LI e
aqueles que séo complementares, sendo eles, a oralidade, a leitura e a escrita (0os
principais); conhecimentos linguisticos e dimenséao intercultural (complementares).
Cabendo, portanto, explorar cada um de forma especifica, abordando a realidade
vivida em sala de aula no desenvolvimento das mesmas que influenciam o processo

de ensino aprendizagem de LI como segunda lingua. Em primeiro lugar,
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analisaremos como as atividades que envolvem o eixo Oralidade acontecem e quais
sao as metas tracadas levando em consideracdo ao que a nova BNCC estabelece,

descrevendo entédo que:

[...] as préticas de linguagem oral presenciais, com contato face a face — tais
como debates, entrevistas, conversas/didlogos, entre outras —, constituem
géneros orais nas quais as caracteristicas dos textos, dos falantes
envolvidos e seus ‘modos particulares de falar a lingua’, que, por vezes,
marcam suas identidades, devem ser considerados. (BRASIL, 2017, p.
243).

A oralidade, portanto, desenvolve no aluno habilidades de conversacdo e
expressdo quanto ao assunto sugerido no decorrer das aulas, promovendo
oportunidades de vencer a prépria timidez em relacdo a socializar com outras
pessoas, jA que muitos alunos acabam ficando com receio de compartilhar o seu
aprendizado fora da sala de aula, por ndo ter tanto contato nas atividades
desenvolvidas no meio escolar. Os alunos, a partir dessas atividades de interacéo
discursiva, compreensdo oral e producdo oral ainda se envolvem quanto a sua
prondncia, que pelo sotaque ‘abrasileirado’ acaba miscigenando-se a criar sua
prépria identidade. Como citado anteriormente, algumas das formas de atividades
orais sdo apresentacdes, seminarios, dialogos elaborados, workshops, entrevistas
e/ou debates, que incentivem o aluno mostrando-lhe a estruturagdo de LI a partir do
que ja se conhece da Lingua Materna, a Lingua Portuguesa.

Considerado também, portanto um dos objetivos quanto a énfase do
desenvolvimento do aluno através das praticas de ensino de LI, analisam-se
também as praticas de leitura, que por sua vez, permitem ao aluno conhecer um
contexto além daquele ao qual vivencia, pois através da leitura é possivel conhecer
novos espacos e locais e a partir de entdo se aprofundar nas estruturas gramaticais,
em seus mais variados géneros textuais e ainda obter novas palavras quanto ao
vocabulario de LI, incentivando o aluno, através dos textos escolhidos para

levantamento de observacéo critica e resumida utilizando técnicas de leitura.

As préticas de leitura em inglés promovem, por exemplo, o desenvolvimento
de estratégias de reconhecimento textual (o uso de pistas verbais e néo
verbais para formulacdo de hipoteses e inferéncias) e de investigagéo sobre
as formas pelas quais os contextos de producdo favorecem processos de
significacéo e reflexdo critica/problematizacédo dos temas tratados. (BRASIL,
2017, p. 243).
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A partir das préticas de leitura o aluno € levado a uma dimenséo critica dos
textos apresentados para ensino de LI, utilizando gatilhos que o leve a compreender
e instigar o texto em sua totalidade, como “Scanning” e “Skimming” consideradas
como estratégias de leitura, independentes dos tipos e géneros textuais, como
exemplo destes tem-se os textos contidos em jornais, revistas, livros indicados para
leitura livre, livros didaticos que podem ser utilizados em sala de aula como recursos
metodoldgicos, dinamizando a leitura e possibilitando aos alunos uma perspectiva
diferente sobre a LI através da construcdo do repertorio lexical.

Nesta abordagem das praticas de leitura, Matos (2016) sugere ainda a inter-
relacdo da pedagogia critica de Paulo Freire as praticas de ensino de LE,
considerando que o texto cedido para leitura deve-se ser contextualizado e
relacionado a sociedade que o compde, levantando argumentos sobre LE estudada
em questdo, em especifico ao ensino de LI, envolvendo entdo o eixo de dimenséo
intercultural que busca conhecer os aspectos culturais e sua identidade que traz o

estudo da lingua em si.

A pedagogia critica ressalta a importancia de se abordar criticamente, em
sala de aula, a relac@o entre lingua, texto e a sociedade, uma vez que as
estruturas de poder que estédo relacionadas com o uso da linguagem, do
dialogo, da comunicacdo, da cultura e da pedagogia ndo podem ser
separadas. (MATOS, 2016, p. 35).

Em contribuicdo ao envolvimento da pedagogia critica com o ensino de LI,
Colet (2019, p. 37) afirma que “individuos que se posicionam como questionadores
munem-se de ferramentas para produzirem suas proprias leituras”, logo a leitura
permitira ao aluno compreender o que Ihe é imposto conforme sua prépria visdo de
mundo e da sociedade, possibilitando a formacdo de pensamentos criticos sobre a
realidade que o cerca, sejam estes aspectos sociais, geograficos, econdmicos,
educacionais, é disposto ao aluno compreender que € um individuo ativo, podendo
sim questionar, ser curioso e instigar através dos conteudos linguisticos, pois no que
tange a aquisicdo de uma segunda lingua, o aluno deve ser conduzido a um
pensamento reflexivo independendo de seu nivel de conhecimento da lingua
dominado por ele, exige-se a formulacdo de criticas, dando énfase a esta, mesmo
gue momentaneamente dentro da sala de aula no uso da lingua materna. (COLET,
2019).
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Sobre as préticas de ensino destacando o eixo organizador da Escrita, € onde
se observa as estruturas gramaticais com mais énfase, tendo em vista que a leitura
e escrita caminharéo lado a lado no processo de ensino e aprendizagem, ja que se
tem uma visdo mais formal da LI, enquanto que na oralidade, pode-se identificar
uma estrutura mais informal e/ou coloquial da lingua, ndo deixando de lado a
estruturacdo formal assim como na escrita através de estratégias de pré-escrita,
onde o aluno é orientado diretamente pelo professor, escrita ao qual o mesmo
desenvolve frases, paragrafos e textos completos adequando-se ao nivel de
conhecimento da lingua do aluno e pds-escrita, ao qual sera feita uma revisao pelo
professor e possivel correcdo (BRASIL, 2017). Desta maneira, sob o0 mesmo ponto

de vista em relacéo a escrita a BNCC também ressalta que:

As praticas de producdo de textos propostas no eixo Escrita consideram
dois aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam sua natureza
processual e colaborativa. [...] Por outro lado, o ato de escrever é também
concebido como pratica social e reitera a finalidade da escrita condizente
com essa pratica, oportunizando aos alunos agir com protagonismo.
(BRASIL, 2017, p. 244).

Mediante o0 exposto sobre as praticas de ensino que envolve a escrita,
compreende-se ainda que a partir deste conjunto de ideias, o aluno neste processo
além de ser autor de seus proprios textos, como pequenos textos sobre sua propria
vida, sobre sua escola, sua cidade e/ou seu pais, nos quais para a producéo
observam-se ainda os acontecimentos sociais que se tornam fatores externos
influenciadores do que se pretende mostrar ao leitor do texto a ser produzido em
questdo, considerando seu género e tipo textual, ao qual caber4 ao professor
analisa-lo e conceder as devidas orientacfes sobre as corre¢cdes necessarias, pois
como Lorenzi e Fiamoncini (2018, p. 116) declaram que “a producéo escrita busca
uma comunicacdo eficaz, através do uso de termos apropriados, expressdes e
estruturas gramaticais aplicadas corretamente.”.

Em relagdo as praticas que envolvem o0s conhecimentos linguisticos,
“consolida-se pelas praticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua, sempre de
modo contextualizado, articulado e a servico das préaticas de oralidade, leitura e
escrita” (BRASIL, 2017, p. 245), e por estar a servico dos trés principais eixos, é
considerada como complementar a eles, assim como a dimensao intercultural, o

aluno a partir das atividades que envolvem esses eixos é guiado a conhecer “formas
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e tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre outros” (BRASIL
2017, p. 245).

Levantam-se desta maneira a abordagem de assuntos concernentes a sua
prépria cultura e a cultura que a LI traz como marcas de sua proépria identidade, ao
explorar temas do contemporaneo como a sociedade de consumo que expressa 0
capitalismo t&o vigente na atualidade; visdes do outro/sociedade multicultural capaz
de perceber que € necessario altruismo até mesmo na aprendizagem de outra
lingua ao perceber a pluralidade de identidades presentes quanto a cultura de um
individuo em particular, o mundo da tecnologia que encontra-se em constante
evolucdo e nas Ultimas décadas tem sido o foco de muitas areas de estudo
envolvendo jovens e adolescentes que cada vez mais se mostram conectados ao
seu uso através das novas formas de tecnologia que tém sido criadas; o mundo do
trabalho que na perspectiva atual tem gerado muitos levantamentos criticos, pois a
fluencia em lingua inglesa em si é esperada por muitas empresas publicas ou
privadas para negociacdes com o exterior, de forma a ampliar a producao e gerar
lucros ndo somente dentro de solo brasileiro, mas como fora dele; culturas, artes e
sociedade em geral que se envolvem em um contexto de pluralidade mais ao
mesmo tempo se unem para demonstrar a necessidade de expresséo livre e manter
seus valores, independente do tempo e do local. (BOTTO, 2013)

Nota-se entdo que sdo bem nitidas as orientacdes sobre as praticas de
ensino de LI na BNCC para o professor, que ao inicio de cada ano letivo precisara
se organizar para montar planos e estratégias que entrem em consenso com as
metas tracadas, focadas ndo somente na oralidade, leitura e escrita, como
conhecimentos linguisticos e dimensédo intercultural interligando-se com a vivéncia
do aluno (BRASIL, 2017). Envolvendo desta forma o multiletramento no ensino e
aprendizagem da lingua em questéo, “concebendo a lingua como construgao social,
o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas
de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores”. (BRASIL, 2017, p. 241).
Conforme também declara Colet (2019, p. 39) que os “multiletramentos assimilam
nao apenas a compreensao e producao de textos verbal, oral e escrito, mas também
0 posicionamento relacionado as linguagens oral, escrita, visual, grafica, musical,

além de extrair significagdes.”.
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As atividades linguageiras sdo parte integrante do aprendiz e torna-se
desafiador, contextualizar o ensino de géneros atrelados as capacidades de
linguagem, no contexto da sala de aula. E, para isso, a pratica pedagogica
do professor precisa estar articulada com as capacidades, os contelidos, 0s
recursos e 0s meios que norteardo o0 processo de ensino e de
aprendizagem. (COLET, 2019, p.28).

Quanto a avaliacdo no ensino de LI nas escolas publicas, conforme se
pronuncia o PCN de LE “a avaliagdo é parte integrante e intrinseca ao processo
educacional, indo muito além da visédo tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno por meio de notas e conceitos” (BRASIL, 1998, p. 79), assim como nas demais
disciplinas da grade curricular, a avaliacdo é necessaria para verificar os resultados
do processo de ensino e aprendizagem, assim também como perceber as
dificuldades que o aluno demonstrara no decorrer das aulas, para que se possa
trabalhar em cima delas com o objetivo de motivar o aluno a se envolver cada vez
mais quanto a sua prépria aprendizagem, pois ao identificar essas dificuldades o
professor tem um norte quanto ao aprimoramento das praticas de ensino
desenvolvidas em sala de aula, no que deve deixar de fazer, permanecer fazendo ou
acrescentar as atividades que o mesmo tem em seus planos.

Concernente a avaliacdo especifica do ensino de LI, observa-se a
classificagdo quanto aos tipos de avaliacdo a serem exercidas, sendo elas
formativas e somativas em relacdo ao aluno e a maneira como tem aprendido e
ainda a auto avaliacdo em relacdo ao aluno, ao professor e suas praticas de ensino.
A avaliacdo formativa € aquela que da de forma continua, direcionando as
mudancas e ajuste gquanto as metodologias e conteudos abordados, enquanto que a
avaliacdo somativa € aquela realizada, por meio de um teste, uma prova escrita,
oral, que analisem uma area em especifico ao final de cada bimestre do ano letivo. E
na auto avaliacdo € dado a oportunidade do aluno se manifestar quanto as praticas
de ensino e quanto as atitudes do professor neste processo dentro da sala de aula,
ao qual o professor também podera analisar quais foram seus erros e acertos.
(BRASIL, 1998).

As principais dificuldades encontradas s&o indicativas de ambientes de alta
vulnerabilidade social, onde se encontra violéncia dentro e fora da escola,
excesso de alunos nas salas de aula, turmas desniveladas, falta de
recursos didaticos, alunos com problemas basicos de leitura e escrita e a
existéncia de funcionarios com contratos de trabalho precarios e
insatisfacdo com seus salarios. (BRASIL, 2015, p. 9).
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Por conseguinte estes s@o alguns dos fatores responsaveis pela fragilidade e
muitas vezes pelo fracasso do ensino do inglés na sala de aula das escolas
publicas, impossibilitando que o professor atue adequadamente em prol de seus
alunos para que possam aprender com qualidade, e na avaliacdo o professor deve
levar em consideracdo todos estes fatores, pois mesmo tendo ciéncia das
abordagens adequadas, muitos alunos ndo conseguem acompanhar o ensino de LI,

mostrando resultados negativos na aprendizagem do mesmo.

2.4 RECURSOS METODOLOGICOS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Messias e Norte (2013, p. 19) conceituam que “as técnicas ou procedimentos
SA0 0S recursos, as estratégias e as atividades utilizadas pelo professor, na sala de
aula, para se atingir determinados fins”, que objetivam a aprendizagem do aluno,
possibilitando ao professor facilidade para expor os conteddos propostos conforme
direcionado pelo PCN de LE e pela BNCC, abrindo espaco para materiais de cunho
pedagogico auxiliadores na construcéo do plano de aula, quanto ao ensino de LlI.

E de conhecimento geral que sd0 necessarios estes recursos metodoldgicos
especificos para cada disciplina e conteddos a serem ministrados, estes estao
dispostos de diversos tipos e formas por serem instrumentos que mediam e
proporcionam a realizacdo das praticas de ensino, estabelecendo como pilares a
investigacdo, as atividades variadas, a contextualizacdo e a perspectiva
interdisciplinar (BRASIL, 1998). Possibilitando o desenvolvimento de uma aula mais
dindmica, a despertar no aluno um interesse maior quanto a aquisicdo de uma
segunda lingua, e diante desta variedade de recursos, encontram-se 0S recursos

didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, midiaticos, visuais, musicais, entre outros.

[...] tais recursos podem ser usados na elaboracdo de tarefas pedagdgicas,
para deixar claro para o aluno a vinculagédo do que se faz em sala de aula
com o mundo exterior (as pessoas estdo no seu dia-a-dia envolvidas na
construcdo social do significado; as possibilidades que existem fora da sala
de aula de se continuar a aprender Lingua Estrangeira. (BRASIL, 1998, p.
87).

Consequentemente, esta relagdo com a realidade externa do aluno é

significativamente importante quanto a utilizacdo dos recursos metodolégicos, pois
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desta forma o mesmo serd impulsionado a desenvolver teoria e pratica
contextualizando o que se aprende em sala de aula ao que se vive fora dela,
oportunizando a continuacdo do aprendizado pela experiéncia de se poder utilizar a
LI em seu cotidiano. Em relac&o aos recursos didaticos Vilaca (2001 apud LORENZI;
FIAMONCINI, 2018, p. 15) entende que “material didatico é tudo o que auxilia no
ensino de aprendizes de uma lingua [...] este deve ser pensado de modo que o
professor seja capaz de utiliza-lo da maneira mais adequada possivel para facilitar o
aprendizado” envolvendo todo o material disponivel com conteudo proprio da Lingua
Inglesa, que por sua vez acaba englobando livros didaticos, apostilas, sites, revistas,
plataformas digitais, internet e tecnologias como computadores, sendo que tais
recursos didaticos podem envolver todos os outros citados anteriormente, assim
como 0s recursos pedagogicos, que compreendem a maneira como se ensinam 0s

aspectos linguisticos, os aspectos culturais e sociais da LlI.

Paralelamente aos demais recursos didaticos esta a escolha do material
gue sera utilizado como base para o ensino da lingua inglesa. Esse
material, utilizado pelo professor para nortear o ensino, deve ser muito bem
escolhido para que se possam atingir os objetivos pretendidos. (LORENZI;
FIAMONCINI, 2018, p. 15).

Como se nota a partir das perspectivas das autoras citadas acima, a escolha
do material didatico precisa ser criteriosa e estar de acordo com o publico alvo ao
qgual sera aplicado e os contetudos que serao trabalhos em cima deste material, pois
um erro pode causar influéncias negativas e desmotivar o aluno em sala de aula,
levando-o a um desgaste fisico e mental, e perdendo o interesse em aprender LI.

Garcia, Norte e Messias (2013, p. 278) identificam o computador como um
recurso didatico essencial e comentam que, “a visdo mais atual, com a qual
concordamos e da qual compartilhamos, consiste em apresentar o computador
como um recurso didatico flexivel, utilizado pelo professor e pelos alunos, dentro ou
fora da sala de aula para varios propésitos.”. Tal recurso tornou-se de extrema
relevancia, pelas multiplas oportunidades que o mesmo oferece como 0 acesso a
internet, plataformas digitais, construcdo de textos digitalizados, entre outras
possibilidades, ao qual infelizmente devido a precaria situacdo de algumas escolas
publicas no Brasil, nem todos os alunos tem este acesso, pois por ndo possuirem
renda necessaria para ter um computador ou internet em casa, acabam por ficar a

mercé da escola, e ndo tendo este recurso disponivel nos laboratérios de informatica
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da instituicdo, o aluno é privado do mesmo, tendo em maos apenas o liviro como
material didatico.

Como oportunidade, o computador e a internet abordados anteriormente
como recursos didaticos sado também recursos tecnoldgicos que possibilitam o
acesso as plataformas digitais educativas e interativas que mostram uma nova forma
de aprender além da metodologia de apenas acompanhar o material fisico em
relacdo direta entre professor-aluno, envolvendo a pratica de LI. Portela (2013, p.
197) ressalta que “a criacdo de plataformas digitais que funcionam como extensao
do espaco de trabalho e interacdo da aula € um dos campos de intensa colaboracao
entre programadores informaticos e educadores”, visando a inovagao no processo
de ensino aprendizagem e adaptando-se a evolucado tecnoldgica, para que se possa
obter informacdes e utilizar esta tecnologia de maneira correta e a favor do proprio

individuo em sua formacao educacional.

A tecnologia transformou, transforma e ainda transformara a comunicacao
no mundo todo. A interagdo entre os individuos, mesmo estando em
diferentes lugares, a disseminacédo da informacao, rdpida e eficaz, tém se
tornado presentes na vida cotidiana das pessoas. Dentre todas as
invencdes tecnologicas até hoje criadas, a internet destaca-se devido a
velocidade, a acessibilidade e, certamente, ao conforto oferecidos aos seus
usuarios. (LORENZI, FIAMONCINI, 2018, p. 61).

Pode-se afirmar que em razédo do avanco da tecnologia e da presenca ativa
da internet, é necessario educar-se quanto ao seu uso, e a escola passa a ter um
papel fundamental para a construcdo desta visao critica e transformadora de si (0
aluno) e do mundo (a sociedade), pois devido a criacdo de aplicativos e redes
sociais, 0 aluno pode praticar aquilo que aprende em sala de aula, através da
comunicacao e da facilidade que os dispositivos eletronicos dispdem.

De maneira geral e na constru¢cdo do contexto histérico sobre ensino de LI,
em relacao aos recursos utilizados em sala de aula e seus respectivos fins, percebe-
se que “a gramatica € ensinada através de atividades com os livros didaticos; para o
desenvolvimento da leitura sdo utilizados livros e revistas; a fala & exercitada através
de clubes de conversacdo e discussdes; e a escrita atraves de composicdes.”
(MOURAO, 2012, p.115). Pode-se analisar entdo que estas sdo as maneiras mais
utilizadas dentro da sala de aula, mas & necessario que o professor va além, e
busque por outros recursos, que chamam a atencdo, que motivam o aluno a ser

curioso e aprender mais, na aplicagdo de recursos audiovisuais e midiaticos através
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de televisores, radios e aparelhos de som, como mdasicas, filmes, desenhos,
documentarios que proporcionem ndo somente 0 prazer em aprender, mas
proporcionem a critica e a reflexao.

Sob 0 mesmo ponto de vista Matos (2016, p. 44) afirma que o ensino de uma
LE deve compreender também “coisas que perpassem a vida cotidiana do aprendiz,
isto €, temas como ética, a pluralidade cultural, o0 meio ambiente, o0 consumo e a
educacao sexual, assuntos que pertengcam ao discurso dos meios midiaticos.”. A
relacdo entre teoria e pratica mais uma vez é lembrada e neste quesito, analisa-se
nesta visdo os recursos didaticos impressos, como livros didaticos, que sao
escolhidos pelo professor no periodo determinado, relacionando os assuntos do livro
ao contexto, social, geografico e econébmico do aluno que serdo utilizados no
decorrer de todo o ano letivo, assim como revistas, jornais, histérias em quadrinhos
(HQs), que sao utilizados periodicamente, mas que oferecem um grande diferencial

no cotidiano escolar.

Os modos de utilizagdo ludica e social dos meios digitais, comuns para uma
parte cada vez mais significativa de criancas, adolescentes e jovens do
mundo pés-industrializado, ndo se transpdem automaticamente para 0 uso
modular e formalizado necessario a uma aprendizagem gradual de
processos e conceitos complexos em sala de aula. (PORTELA, 2013, p.
197).

Devido a aprendizagem de uma LE, o aluno precisa ser munido de meios que
o auxiliem neste processo, e orientados quanto a utilizacdo de dispositivos de
traducdo, sejam estes impressos como dicionarios de Inglés-Portugués/Portugués-
Inglés, vocabularios ao final do livro didatico mostrando a traducéo tanto de palavras
isoladas ou como de frases e expressdes comuns da LI, e ainda dispositivos de
traducdes virtuais, através dos tradutores em websites como a plataforma
disponibilizada pelo Google e Bing sendo estes os mais conhecidos, como
aplicativos de celulares que facilitam o acesso, mas que ndo devem ser 0s UNicos
meios de traducdo, pois o aluno ao aprender devera se transformar no proprio
tradutor daquilo que se |Ié e escreve, principalmente de alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Segundo Antunes (1999), o ensino precisa estar disposto através de jogos e
atividades diferenciadas para estimulacdo do ensino de uma LE para a sua

aprendizagem, despertando estimulos no aluno que o faga atuar como sujeito ativo
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neste processo de aquisicdo de uma nova lingua, desta maneira 0 autor acentua
gue “a ideia de um ensino despertado pelo interesse do aluno acabou transformando
o sentido do que se entende por material pedagdgico e cada estudante,
independentemente de sua idade, passou a ser um desafio” (ANTUNES, 1999, p.
36), devido as peculiaridades e caracteristicas que diferem um do outro.

A partir dos jogos desenvolvidos através das multiplas inteligéncias que
sugerem que “existem formas diferentes de ser inteligente” (ARMSTRONG, 2003, p.
23), aos quais sdo as principais, a inteligéncia linguistica, a inteligéncia légico-
matematica, a inteligéncia espacial, a inteligéncia corporal-cenestésica, a
inteligéncia musical e as inteligéncias pessoais (interpessoal e intrapessoal), no qual
se torna necessario dar enfoque na inteligéncia linguistica, que atribui a facilidade do
estudo das palavras e suas estruturas, leituras, conversacdes, compreendendo
entdo que o ensino de LI deve ser voltado para estas atividades em especifico, pois
como o0 autor observa que mesmo em alguns individuos certos tipos de inteligéncia
ser mais desenvolvidas que outras, ndo significam que o aluno ndo é capaz de
aprimorar aquelas que menos se destacam, pois o ensino de LI aborda quase todas

as inteligéncias citadas através da interdisciplinaridade (ARMSTRONG, 2003).

Mesmo que no Brasil as disciplinas sdo dispostas separadamente pelas
matrizes curriculares dos cursos de Educagdo Basica, o trabalho
pedagoégico ndo deve e ndo pode acontecer fragmentado, de forma isolada,
as disciplinas precisam dialogar, e essa possiblidade de ligacdo entre as
areas do saber denominamos interdisciplinaridade. (COLET, 2019, p. 41).

Antunes (1999) define que “a inteligéncia linguistica ou verbal se manifesta
pela facilidade em organizar palavras em um sentido de verdadeira ‘arquitetura’ com
que poetas e escritores constroem imagens verbais” e a interdisciplinaridade permite
o desenvolvimento desta area através da mdusica, das poesias, dos debates,
dialogos, jornais, teatro, dramatizacdes, gibis, imagens, bate-papo, jogos da forca,
jogos da memoria, jogos de palavras e frases, mimicas, entre outros (ANTUNES,
1999), possibilitando ao professor uma gama de atividades que objetivam a fixacao
dos conteudos a serem abordados durante todo o ano letivo, sejam em seu contexto
gramatical, léxico, semantico, vocabulo e mesmo em comunicac¢des, quebrando
certos paradigmas de uma aula exaustiva e sem interacdo para a pratica de LlI.

Portanto, os recursos metodologicos servem como estratégias para uma aula

mais didatica e que reforcem o interesse do aluno, desenvolvendo competéncias e
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habilidades do individuo, pois mesmo a LI sendo uma lingua franca e globalizada,
que transcende aspectos culturais além dos seus locais de origem, o aluno ainda
estd em processo de maturacdo quanto a aprendizagem da lingua materna, ao qual
€ exigido maior enfoque, mesmo com tempo reduzido das aulas e superlotacéo de
alunos com diferenciados niveis na aquisi¢cao de LI como segunda lingua, da mesma
maneira como em outras disciplinas dispostas na grade curricular, estabelecendo a
unido destas ao ensino de LI em concordancia aos temas transversais, que
perpassam por todo o cronograma de conteudos das disciplinas escolares de 6° ao
9° Ano. (BRASIL, 2017).
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3. PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: ANALISE NA E.M.E.F BRIGADEIRO HAROLDO
COIMBRA VELOSO, ITAITUBA — PARA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do pressuposto da pesquisa como metodologia cientifica Gil (2008,
p. 27) define a “pesquisa como o processo formal e sistemético de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”, tendo em vista tais
objetivos, a pesquisa se fundamentou em autores com obras que destacam a
pesquisa e o tema abordado.

O presente estudo foi realizado com base em referéncias bibliogréficas,
considerando que “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja
elaborado constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p.50).
Foram levantados materiais que tem como tematica “O Processo de Ensino
Aprendizagem na Lingua Inglesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental’, através
de autores como Crystal (2019), Colet (2019), Lorenzi e Fiamoncini (2018), Messias
e Norte (2013) e Mouréo (2012), assim também como 6rgéos regulamentadores da
educacéo brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Parametro
Curricular Nacional de Lingua Estrangeira (1998) e outros autores complementares,
gue visam compreender como se desenvolvem as atividades, qual a relevancia de
estudar o Inglés como segunda lingua quanto aos aspectos sociais, econémicos,

culturais e histdricos em mundo cada vez mais globalizado.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre varidveis. [..] uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como 0 questionario e a observacéo
sistematica. (GIL, 2002, p.42).

A partir do conceito de pesquisas descritivas na perspectiva de Gil (2002),
considerou-se que a analise dos dados realizada no decorrer da pesquisa foi
predominantemente qualitativa, apresentando dados e andlises descritivas e
quantitativas, centralizando-se no desenvolvimento dos alunos durante as aulas e

dentro do ambiente escolar, observando ainda as praticas metodolégicas abordadas
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pelos professores da instituigao, os recursos utilizados para uma aula mais dinamica
e atrativa, e como o ensino tem sido refletido na vida dos alunos de maneira ampla,
nao deixando escapar os detalhes e dados mais relevantes para essa pesquisa.

Quanto ao uso da abordagem qualitativa, Camara (2013, p.2) ressalta que a
mesma “permite, dentre outros, estabelecer fatores de determinado fenbmeno, a
partir da perspectiva analitica do real, por meio da populagéo estudada, adequando-
se como ferramenta para a constru¢ao de formularios quantitativos” compreendendo
uma analise mais detalhada e ampliando o entendimento da maneira como o
fenbmeno a ser estudado afetam os sujeitos pesquisados em sua area de atuacao.
Como contribuicdo “a analise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e
textos.” (MORAES, 1999, p. 2), ao qual se tornou essencial como ferramenta para a
concretizacao e a obtencao de resultados desta pesquisa.

Em conformidade as definicbes sobre a analise de conteudo, Bardin (1977, p.
31) destaca que “a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes”, sendo a mesma um leque de oportunidades para compreensao e
entendimento dos questionamentos levantados concernentes a tematica em

destaque.

Numa abordagem qualitativa, construtiva ou heuristica, esta construcao, ao
menos em parte, pode ocorrer ao longo do processo. Nesta abordagem,
assim como as categorias poderdo ir emergindo ao longo do estudo,
também a orientacdo mais especifica do trabalho, os objetivos no seu
sentido mais preciso, poderdo ir se delineando & medida que a investigacao
avanca. (MORAES, 1999, p. 3).

De carater exploratorio, a pesquisa “tem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacao
de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”
(GIL, 2008, p. 27) através da pesquisa de campo que consistiu no “aprofundamento
das questbes propostas. [...] estudando um Unico grupo ou comunidade em termos
de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus componentes” (GIL,
2008, p. 57) enfatizando o processo de ensino aprendizagem da lingua inglesa nos
sujeitos da pesquisa e no espaco escolhido para sua aplicacao.

O estudo foi realizado em uma escola municipal de ensino fundamental do

municipio de Itaituba - Para, nos quais 0s sujeitos da pesquisa foram alunos de 6° ao
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9° ano e professores do ensino de Lingua Inglesa das respectivas turmas na propria
escola escolhida. Os resultados da pesquisa consolidaram-se através de
guestionarios elaborados e aplicados com perguntas abertas e fechadas, e posterior
coleta de dados e analises das respostas, aos quais acompanhavam como anexo
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) possibilitando aos
envolvidos quanto a teméatica, a participacdo ou ndo da pesquisa — no caso de
menores de idade, o termo foi assinado pelos pais ou responsaveis do individuo,
mediante aceitacdo em participar da pesquisa — sendo este método uma das
maneiras a se conhecer a realidade dos entrevistados e do tema de maneira que

alcancasse os resultados esperados ao fim da mesma.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Conforme histérico fornecido pela instituicdo de ensino na qual foi realizada a
pesquisa, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Brigadeiro Haroldo Coimbra
Veloso recebeu este nome em homenagem ao corajoso Major Haroldo Veloso que
descontente com a forma de governo de Juscelino Kubitschek (JK) iniciou a revolta
de Jacareacanga no ano de 1956 e de Aragarcas no ano de 1959. A escola esta
localizada na 72 rua do bairro da Floresta e surgiu no ano de 1984, funcionando em
um barracdo comunitario, com duas salas de aulas em dois turnos manha e tarde
com total de 60 alunos, percebendo-se a necessidade de envolver as familias do
bairro e oferecendo as criancas, adolescentes e jovens a educacdo basica no qual
estd localizada e também aos bairros mais préximos, no qual tinha como
responsavel a professora Raimunda Batista (In memorian) e permanece com uma
nova estrutura e sob novas gestdes até os dias atuais.

No decorrer do contexto histérico da instituicdo houve diversas mudancas,
ndo somente quanto a estrutura fisica, mas ainda quanto ao quadro organizacional
das pessoas envolvidas em sua gestdo e ensino, a comecar pela inauguragéo da
nova escola com 4 (quatro) salas de aula 01 (uma) secretaria e 01(um) banheiro no
dia 1° de Maio de 1984, na administracdo do Exm®°. Sr. Prefeito Francisco Xavier
Lages de Mendonga (In memorian), ficando a frente das atividades como
professora Responsavel a Sra. Divina Ana dos Santos. A Primeira Diretora da
Escola a professora Ana Maria Nonata Nascimento Cabral foi nomeada através de

Portaria em dezembro de 1984, permanecendo no cargo até o ano de 1989, a
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mesma atuou na escola como Supervisora Escolar. Da década de 1990 ao presente
século, no ano de 2020, passaram Varias pessoas de renome e que marcaram a
historia da educacdo no municipio de Itaituba e exerceram de grande valia suas
funcdes como gestores educacionais da escola, como exemplo a Professora
Socorro Bentes Leite (In Memorian).

A escola é considerada como primordial para a integragdo da comunidade na
formacéo educacional dos individuos pertencentes a ela, por muitos dos moradores
e daqueles que ja passaram por ela ndo somente quanto ao corpo técnico
administrativo e organizacional, como também entre os docentes e discentes.
Compreendendo em sua grade curricular aplicacdo quanto aos niveis de ensino
propostos pela legislacao brasileira, os anos iniciais, anos finais e EJA, percebem-se
ainda mais esta importancia quanto ao seu papel na sociedade passada e vigente,
pois quando se procuram outras instituicdes de ensino no bairro na qual se localiza e
nos bairros mais proximos, ela € a Unica que fornece as modalidades de ensino
como EJA e anos finais, enquanto as demais instituicbes oferecem apenas a
educacdao infantil e anos iniciais, possibilitando aos alunos darem continuacdo aos
seus estudos sem precisar deslocar-se para escolas mais distantes da sua casa.

A estrutura fisica da instituicdo apés varias reformas e ampliacdes passou a
atender um publico maior daquele ao qual dantes atendia quando era apenas um
barracdo comunitario, para melhor desenvolvimento das préaticas de ensino,
munindo-se de 01 (uma) diretoria com espaco amplo para diretor e vice-diretor e 01
(um) armario a ser dividido entre ambos; 01 (uma) secretaria que permite a atividade
da secretéria e suas respectivas auxiliares com 01 (um) arquivo onde se guardam a
documentacdo de alunos em caixas arquivo distribuidos por ano e tematicas
especificas, como conclusédo ou evasédo; 01 (uma) sala de professores com armarios
individuais e computadores disponiveis para uso dos mesmos tendo em vista o
aprimoramento quanto aos métodos escolhidos, com espaco amplo para o
acontecimento de reunides; 10 (dez) salas de aulas dispostas em dois pavilhdes;
01(uma) biblioteca com livros dispostos para uso do professor e do aluno em sua
pratica escolar; 01 (uma) sala para o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
01 (uma) sala de recurso funcional e 01 (um) laboratério de informatica, para
desenvolvimento de reforco com alunos dos anos iniciais; 01 (uma) cozinha e 01
(refeitorio) com mesas e bancos para as refeigcdes dos alunos mediante a merenda

escolar; 01 (uma) cantina, onde € disposto a comerciantes venderem lanches da
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preferéncia dos alunos; 01 (um) almoxarifado para estoque de alimentos e produtos
diversos de limpeza; 01 (uma) quadra poliesportiva coberta para realizacdo de
atividades fisicas dos alunos e ainda para uso da comunidade para realizacdo de
jogos e torneios esportivos; 02 (dois) banheiros para os alunos fazendo separacao
entre banheiros femininos e masculinos.

Neste ano de 2020 a escola conta com 540 alunos distribuidos nos turnos
manha e tarde, com turmas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental e 32 a 42 etapas
da EJA, sendo em média 300 alunos do 6° ao 9° ano, especificos para a realizacéao
da pesquisa. O seu quadro funcional é formado por 55 servidores divididos entre:
corpo docente incluindo 37 professores, técnico administrativo e apoio. Tem como
diretora: A Prof. Marllcia Lopes Silva, formada em Licenciatura Plena e Pedagogia,
como vice — diretor José Hidelbrando de Araujo, formado em Pedagogia, Pés
Graduacdo em Gestdo Escolar, Como secretaria: Dairany Glayce Souza Barros,
formada em Técnico em Secretaria Escolar, Pedagogia e Pdés-graduacdo em
Supervisdo, Orientacdo e Gestao Escolar. Técnica Educacional Alecsandra Oliveira
Leite, Pedagoga e Psicopedagoga e Mestre em Ciéncias da Educacéao.

Portanto conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP), a
missdo da escola € ter uma educacdo democratica e participativa, visando a
formacado integral do educando nas dimensfes social, intelectual, moral, civica,
tornando unificada a cooperacao de todos em prol de um Unico objetivo, a educacao
de qualidade. Primando por construir e concretizar um projeto politico pedagdgico
que parta do principio os tempos e espacos de aprendizagem que devem convergir
para fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem, voltados para a formacao
de cidaddos criticos e preparados para as adversidades inerentes a vida em

sociedade.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

O estudo teve como sujeitos da pesquisa duas professoras e sessenta e trés
alunos da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, que responderam um
questionario com perguntas abertas de livre expressédo e perguntas fechadas com
sugestbes em questbes de multipla escolha em relacdo a tematica em questdo. O
critério adotado quanto a participacdo dos individuos foi o envolvimento direto no

processo de ensino aprendizagem da lingua inglesa, desta forma foram
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selecionados alunos de 6° ao 9° ano e professores que lecionam essa disciplina
dentro da instituicao.

As duas professoras respondentes sdo ambas experientes na area da
educacado, com formacao especifica quanto ao campo educacional em que atuam,
ou seja, em Letras. A professora 1 (P*) com a idade de 52 anos, possui formagéo em
Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa, com tempo de atuagéo
na area da educacdo de 25 anos e 14 anos de formacéo, trabalhando atualmente
com a disciplina de Lingua Inglesa em quatro turmas do 6° ano, quatro turmas do 7°
Ano, uma turma do 8° ano e duas turmas do 9° ano na respectiva escola. A
professora 2 (P?) com a idade de 26 anos, possui formacdo em Licenciatura Plena
em Letras e Pds-Graduacdo em Metodologia de Lingua Estrangeira, com tempo de
atuacado na area da educacdo de 05 anos e 06 anos de formacao, trabalhando as
disciplinas de Lingua Portuguesa em outra instituicdo e Lingua Inglesa em uma
turma do 8° ano (objeto da pesquisa) e 4 turmas de EJA, no qual ndo foram
consideradas objetos da pesquisa, na escola aqui citada.

Os sessenta e trés alunos que consentiram em responder a pesquisa, sao
alunos com a faixa etaria entre 10 a 15 anos distribuidos entre turmas 6° ao 9° ano,
anos finais do ensino fundamental, identificados neste estudo como A1, A2, A3..A63,
sendo que A = Aluno, no qual se pode se notar que a maioria (33%) dos alunos que
responderam a pesquisa sao do 8° ano por ter 2 turmas e cada uma com

professoras diferentes e a minoria (17%) foram do 9° ano, conforme grafico 1.

= 6° Ano

m7° Ano

8° Ano

= 9% Ano

Gréfico 1: Alunos Entrevistados Por Turma. Fonte: Dados Da Pesquisa.

Dos entrevistados quarenta e nove correspondente a 78% € do sexo feminino
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e quatorze correspondente a 22% do sexo masculino compreendendo pré-
adolescéncia e adolescéncia conforme apresentado no grafico 2 em relagéo a faixa
etaria dos alunos, uma fase com mudancas significativas e com comportamentos
inconstantes, a maioria moradores do bairro ao qual se encontra a escola e outros

moradores de bairros vizinhos.

= 10 anos
=11 anos
=12 anos
= 13 anos
= 14 anos
=15 anos

Gréfico 2: Faixa Etaria dos Alunos Entrevistados. Fonte: Dados da Pesquisa.

Muitos dos alunos ao qual foi apresentada a pesquisa acharam de grande
valia 0 questionario apresentado tendo em vista a livre expressdo sobre o processo
de ensino aprendizagem da lingua inglesa, e logo demonstraram interesse em
responder, outros ap0s uma conversa mais detalhada o fizeram para que houvesse

dados mais consistentes a realidade dos mesmos dentro e fora da sala de aula,

3.4 ANALISE DA PESQUISA COM OS ENVOLVIDOS

Para a realizacéo do respectivo trabalho, foi necesséria uma investigagdo com os
professores e alunos da referida escola, na qual serdo apresentados os resultados a
seguir, mediante analise dos dados obtidos durante a pesquisa de campo conforme
abordado nos processos metodoldgicos utilizados para esta pesquisa. Desta forma
serdo abordadas as percepcdes dos professores e posteriormente as percepcoes
dos alunos, nos quais ao final deste tdpico serdo comparados diante do
envolvimento direto no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem da

Lingua Inglesa.
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3.4.1 Percepcdes dos Professores sobre o Processo de Ensino Aprendizagem
da Lingua Inglesa

Na aplicacdo dos questionarios as professoras, foram abordadas perguntas
relacionadas a como se desenvolvem as praticas de ensino em sala de aula e em
relacdo aos seus conhecimentos sobre as novas mudancas e exigéncias sobre o
Ensino de Lingua Inglesa na Educacéo Brasileira no qual para manter a integridade
da pesquisa, utilizou-se na integra as respostas das mesmas. Desta maneira, foi
perguntado na questdo de numero 1: Diante das mudancas na LDB n° 9.394 de 20
de novembro de 1996 que estabelecia o ensino de uma lingua estrangeira nas
escolas brasileiras apenas, que impacto teve a obrigatoriedade do ensino da Lingua
Inglesa a partir do 6° Ano com a LDB de n°® 13.415 de 16 de Fevereiro de 20177

Quadro 1:Que impacto teve a obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa a partir do 6° Ano com a
LDB de n° 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017?

Professoras Respostas
b1 “Significante. Com a grande énfase da Lingua Inglesa se faz
necessario o ensino desde as séries iniciais.”
“Significante. Pois nos dias atuais, é imprescindivel o conhecer outras
p2 linguas e culturas, e a lingua inglesa é a mais utilizada nos paises a

fora”.

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Mediante exposto no quadro acima, ambas as professoras P! e P2
consideram tal impacto significante, com pontos de vistas complementares sendo
gue P! complementa que tal obrigatoriedade deveria se estender aos primeiros anos
do ensino fundamental e P2 denota os tracos significativos e culturais que o ensino
de lingua traz e a maneira como tem se mostrado relevante no desenvolvimento dos
paises a fora, influenciando a cultura e a formacao do cidadao brasileiro. Conforme
adiciona Xavier (2016, p. 27) “[...] a obrigatoriedade da inclusdao da Lingua Inglesa
no curriculo escolar ndo significa que ela seja ensinada com sucesso ou que 0

professor responsavel por essa disciplina seja bem formado”.

Aprender a lingua inglesa propicia a criagcdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
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pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditérias. (BRASIL, 2017, p. 241).

Conforme consta na BNCC (BRASIL, 2017), em afirmacdo a analise,
compreende-se que as escolas brasileiras precisam adequar a seu curriculo as
atualidades vigentes sobre o que acontece no Brasil e no mundo, principalmente
concernentes a aprendizagem da Lingua Inglesa, no qual foi um dos principais
objetivos quanto a inser¢cdo do ensino da mesma na grade curricular, sendo
imprescindivel o acompanhamento das metodologias, préaticas de ensino e recursos
didaticos. Evidenciando a disponibilizacdo de recursos didaticos ao professor de
lingua inglesa foi ainda questionado as professoras na pergunta de numero 2:
Alguns recursos didaticos sdo disponibilizados ao professor de Lingua Inglesa, vocé
acredita que somente o livro didatico ou apostila selecionada é necessério para se

abordar os pontos observados pela BNCC?

Quadro 2: Vocé acredita que somente o livro didatico ou apostila selecionada é necessério para se
abordar os pontos observados pela BNCC?

Professoras Respostas

“‘Néo, € necessario muito mais. Como a escola publica né&o
Pt disponibiliza de materiais adequados € necessario que o professor

produza mais materiais.”

“Néo! Pois de acordo com a BNCC, a lingua inglesa, ou melhor, os
p2 recursos didaticos tém que levar em todo o contexto da vida do aluno,

néo so a sala de aula.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Muitos professores do ensino de LI no decorrer do processo de ensino
aprendizagem acabam se apegando somente ao livro didatico ou apostilas, recurso
mais comumente utilizado pela disponibilidade gratuita em sua maioria, e conforme
ressalta as professoras, tanto P! quando P2 consideram insatisfatoria essa
disponibilizagdo, pois muitos desses livros ndo se adequam a realidade e ao
cotidiano do aluno.

Em complemento a andlise as autoras Lorenzi e Fiamoncini (2018)
compreendem que devido aos avanc¢os da tecnologia, muitos dos métodos precisam

ser modificados e novos recursos didaticos disponibilizados, de maneira que o
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professor ndo venha tirar de seus recursos financeiros pessoais para a realizagao de
uma aula mais dinamica, a disponibilizacdo de laboratérios de informética com
conexao a internet também é de grande valia, assim como projetores multimidias ou
televisores, e apoio quanto aos projetos que possam ser desenvolvidos para
melhoria do processo de ensino aprendizagem para atender as metas tracadas pela
BNCC. Para que os recursos didaticos possam ser bem trabalhados o professor
precisa escolher as metodologias mais adequadas, por este motivo indagou-se na
questdo numero 3: Quais as metodologias utilizadas por vocé em sala de aula,

durante as aulas de Lingua Inglesa?

Quadro 3: Quais as metodologias utilizadas por vocé em sala de aula, durante as aulas de Lingua
Inglesa?

Professoras Respostas

“Através da traducdo, memorizacdo, regras gramaticais,
p1 compreensao de textos, integracdo social do aluno por meio do
contato do aluno com a lingua.”
b2 “Dinamicas de problemas, pesquisas em livros, sites, jornais entre
outros meios.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Pard/2020.

Como formas de metodologia a P* demonstra ser mais apegada as questfes
literérias da lingua focando na estrutura gramatical da LI, através da escrita e da
leitura, porém nao deixa de lado atividades que permitem ao aluno socializar-se e
compartilhar aquilo que tem aprendido através da oralidade. Enquanto que P2 utiliza-
se de meios tecnoldgicos, assim como dinamicas que permitam a reflexdo do ensino
aprendizagem no aluno e que promovam uma maior interacdo do aluno com a lingua
inglesa com materiais do cotidiano do aluno.

Sob o mesmo ponto de vista Mourdo (2012) define essas metodologias
variadas existentes aplicadas no ensino de linguas a partir das teorias de
aprendizagem e linguagem acima mencionadas, como o Método da Gramatica e
Traducédo (The Grammar-Translation Method), que mais se assemelha a traducéao de
textos e memorizacdo, 0 mesmo autor compreende ainda o Método Audiolingual
(The Audiolingual Method) — que da énfase a oralidade, mas foca na estrutura das

frases construidas para pratica no cotidiano, “os alunos devem primeiro ouvir, depois
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falar e, entdo ler para finalmente escrever na lingua alvo” (MOURAO, 2012, p. 62),
assim confirmando as metodologias utilizadas pelas professoras P! e P2. Diante das
metodologias e recursos didaticos ha sempre aquelas nas quais os alunos mais se
interessam em participar, mediante as atividades desenvolvidas em sala de aula,
perguntou-se na questdo de numero 4: Em quais atividades os alunos demonstram

mais interesse pelo aprendizado da Lingua Inglesa?

Quadro 4: Em quais atividades os alunos demonstram mais interesse pelo aprendizado da Lingua
Inglesa?

Professoras. Respostas
p1 “Seminarios/Apresentacfes, Leitura Coletiva/individual, jogos
diversos.”
P2 “Outras. Atividades interativas, dindmicas com jogos, caca-palavras,
cruzadinhas.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Desenvolver atividades diferentes a cada periodo é importante para motivar
os alunos a continuarem aprendendo e por se ter pouca pratica no cotidiano, os
professores sdo responsaveis por mediar algumas atividades diferentes daquelas
gue ja se tem programado, conforme a resposta de P! os alunos para 0s quais
ministra aula, se interessam por atividades envolvendo oralidade através da
explicacdo de assuntos inerentes e importantes especificos de LI, enquanto que P2
complementa que seus alunos se interessam também por atividades de interacéo e
divertidas, onde podem aprender brincando, por esta razdo, despertar no aluno esse
interesse proprio de aprender uma LE é uma tarefa ardua.

Na mesma perspectiva de envolver o aluno no ensino de LI, Antunes (1999, p.
36) declara que “a ideia de um ensino despertado pelo interesse do aluno acabou
transformando o sentido do que se entende por material pedagdgico e cada
estudante, independentemente de sua idade, passou a ser um desafio” e para que
este desafio venha ser superado o professor precisa munir-se de atividades que
envolvam ativamente o aluno a partir de um pensamento reflexivo sobre o que tem
aprendido. Abordando as atividades desenvolvidas pelo professor, foi necessario

guestionar com que frequéncia o mesmo as desenvolvia na pergunta de niumero 5:
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Com que frequéncia, vocé utiliza recursos didaticos além do livro didatico ou

apostila? Qual (is)?

Quadro 5: Com que frequéncia, vocé utiliza recursos didaticos além do livro didatico ou apostila? Qual
(is)?

Professoras. Respostas
RE “‘Semanalmente. Cartaz, fichas, jogos, bingos.”
P2 “‘Semanalmente. Musicas e Dinamicas.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Como mencionado sobre as atividades que dinamizam uma aula, P! e P2
percebem a necessidade de inserir jogos pedagdgicos nos planos semanais para
que os alunos se sintam mais livres em expressar-se na aprendizagem de uma LE e
levam para sala de aula a ludicidade com aspectos pedagogicos visando a interacao
e socializacédo, envolvendo teoria e pratica, promovendo entdo um contato direto

com a lingua através de brincadeiras e musicas.

As atividades linguageiras sdo parte integrante do aprendiz e torna-se
desafiador, contextualizar o ensino de géneros atrelados as capacidades de
linguagem, no contexto da sala de aula. E, para isso, a pratica pedagdgica
do professor precisa estar articulada com as capacidades, os conteldos, 0s
recursos e 0s meios que norteardo O processo de ensino e de
aprendizagem. (COLET, 2019, p.28).

Em contribuicdo a esta analise a autora citada ressalta como se envolvem as
atividades de cunho linguistico para a fixacdo dos conteudos programados
envolvendo 0s jogos pedagogicos e atividades além daquelas sugeridas no livro
didatico, possibilitando ao aluno perceber a utilidade da aprendizagem de LI nos dias
atuais e ainda a relagdo intrinseca que precisa coexistir para que o0 processo de
ensino aprendizagem acontegca de maneira bem sucedida, ao ser direcionado e
guiado quanto as suas praticas de ensino.

Para se entender a avaliacdo neste processo foi indagado na pergunta
namero 6: Como se da a avaliacdo dos alunos no decorrer do bimestre, para
analisar se 0 mesmo tem aprendido as metas e objetivos esperados pela BNCC ou
PCN?
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Quadro 6: Como se déa a avaliacdo dos alunos no decorrer do bimestre?

Professoras. Respostas
e ‘A avaliacéo é qualitativa e quantitativa.”
p2 ‘Além da prova, levo em consideracdo o desenvolvimento e

participagcédo do aluno nas aulas.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

A avaliacdo € um processo continuo que se inicia desde o primeiro dia de
aula no ano letivo até os dias finais envolvendo a analise dos resultados obtidos
quanto ao ensino aplicado no reflexo de como o aluno tem aprendido,
consequentemente “a avaliacdo é parte integrante e intrinseca ao processo
educacional, indo muito além da viséo tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno por meio de notas e conceitos” (BRASIL, 1998, p. 79).

E diante das respostas as professoras P! e P2 observam aspectos qualitativos
e quantitativos, mesmo que definidos de maneira diferente, a perspectiva € a mesma
e adicionando ao conceito de avaliacdo apresentado pelo PCN de LE, sendo
caracterizadas como avaliacdes de carater formativo e somativo, no qual a avaliacdo
formativa € essencial tendo em vista que os alunos sofrem influéncias de fatores
internos e externos do ambiente escolar, podendo afetar o seu desenvolvimento,
nao somente estabelecendo uma avaliacdo somativa através de testes e provas
escritas que concedem notas ao aprendizado do aluno. A considerar a relevancia da
formacao continuada do professor que contribui de forma positiva a sua atuagéo no
ensino de LI, foi questionado também na pergunta de niamero 7: Vocé ja realizou
alguma formacdo além da graduacao em relacdo a sua atuacdo na Lingua Inglesa?

Se sim, qual (is)?

Quadro 7: Vocé ja realizou alguma formacdo além da graduacdo em relagdo a sua atuagdo
na Lingua Inglesa? Se sim, qual (is)?

Professoras Respostas
pt “Sim. Varios cursinhos’.
p2 “Sim. Tecnologia em Saneamento Ambiental e P6s em Metodologia

em Lingua Estrangeira”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Paralelamente a analise sobre formacdo continuada e atualizacbes do
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professor quanto as suas praticas de ensino, Pires (2002, p. 25) pressupde que ‘[...]
a lingua inglesa passou a ser o elo nas informacgdes relacionadas com as constantes
descobertas e evolucdo da tecnologia; tanto no campo cientifico como nos circulos
sociais do mundo civilizado”, e, por conseguinte o professor precisa acompanhar
esses passos que aos poucos se mostram relevantes, essa constante mudanga
“obriga” o profissional da educacao a dar continuidade em sua formacgao e focar em
cursos que abordam o tema e especializacbes assim como destacado por P! e P2,
pois s6 assim 0 mesmo consegue desenvolver uma aula préxima a realidade do
aluno. Algumas indagacdes sdo feitas quanto ao professor de Lingua Inglesa
precisar ser fluente ou ndo para ministrar aulas de inglés, no qual foi questionado da
seguinte forma na pergunta de niumero 8: Em sua opinido, para ministrar aulas da
disciplina de Lingua Inglesa, é necessario ser fluente ou falante da lingua?

Quadro 8: Em sua opinido, para ministrar aulas da disciplina de Lingua Inglesa, é necessario ser
fluente ou falante da lingua?

Professoras | Respostas

p1 “Em parte. Ha muitas pessoas falantes da Lingua, mas nao tem
dominio das regras gramaticais.”
P2 “‘Sim. Mas ha a necessidade de esta sempre se especializando,

estudando, se atualizando.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

Para P! essa questdo € relativa, pois ndo é necessario apenas fluéncia para
se ministrar uma aula de inglés com eficiéncia, mas ainda conhecimentos das
estruturas gramaticais e lexicais da lingua, e a fluéncia, por sua vez, acaba trazendo
vicios linguisticos e conversas informais ao dia a dia do professor afetando
negativamente sua maneira de ensinar se ndo houver especializacbes quanto as

praticas de ensino.

O professor de Lingua Inglesa deve ter direito a uma formacao continuada
gue abrange a sua area para que 0 mesmo tenha atendimento e orientacédo
para se trabalhar tal disciplina em sala de aula sabendo de sua importancia
para a continuidade dos estudos dos professores buscando assim melhorias
para o ensino publico e desta forma evitando o fracasso da lingua inglesa.
(CASTILHO; CASTILHO E SANTOS, 2014, p. 8).

Em resposta complementar aos autores citados P2 compreende que é sim

necessario e isso faz parte da formacgéao continuada, para se aprofundar no estudo
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da lingua, precisam procurar meios que o habilitem quanto ao ensino de LI, pois ndo
€ porque tal ensino do idioma foi imposto como obrigatorio que necessariamente 0s
resultados serdo positivos, ha muito que fazer e o professor precisa cada vez mais
se capacitar sendo fluente e conhecendo a estrutura linguistica de LI em sua
totalidade para compartilhar ao aluno, pois mediante a fluéncia do professor, o aluno
se sente mais seguro quanto a aprendizagem da lingua e confiante de que
realmente pode aprender a falar uma segunda lingua. Para que se concretize tal
reflexdo o professor precisa enfrentar certos desafios dentro e fora do ambiente
escolar, desta forma perguntou-se na questdo de numero 9: Em sua trajetoria
quanto ao Ensino de Lingua Inglesa, quais os desafios enfrentados e o que deveria

ser feito para melhorar a qualidade do ensino da mesma na sua escola?

Quadro 9: Quais os desafios enfrentados e o que deveria ser feito para melhorar a qualidade do
ensino da mesma na sua escola?

Professoras Respostas
Pt “A falta de material didatico adequado para facilitar a aprendizagem.”
P2 ‘A falta de materiais didaticos adequados a realidade dos alunos.

Pois 0 correto se o0 aluno tivesse a base da lingua inglesa no
fundamental 1.”

Fonte: Professores da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para/2020.

E claro o argumento das professoras P! e P2 enfatizando que a falta de
recursos didaticos € um dos desafios principais a serem enfrentados, € entendido
como um clamor para melhorias do processo de ensino aprendizagem.
Principalmente em escolas publicas, no qual atende um publico em sua maioria de
média e baixa renda, entdo a partir desta perspectiva em relagdo ao ensino e que
perfil de “alunos matriculados nas escolas publicas sdo aqueles que tém menores
condicBes financeiras e que assim dependem do ensino publico para obterem uma
formacdo adequada e de qualidade” (TEIXEIRA; SILVA, 2017, p. 166), e oferta de
recursos didaticos que possam prover um ensino de qualidade € essencial para que
o aluno seja envolvido no ensino da lingua inglesa de forma a vivenciar em seu
cotidiano aquilo que aprende em sala de aula.

Messias e Norte (2013, p. 30) sugerem que “o professor deve promover um
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem que eleve o estudante a

condigdo de sujeito do seu proprio discurso”, no qual de forma efetiva se percebe
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que o papel do professor no ensino aprendizagem € integrar o aluno aos contetdos
gue sao ministrados a partir do relacionamento professor-aluno, pois o aprender a
Lingua Inglesa, ndo se trata somente de aprender a falar ou se tornar fluente, mas
construir uma visao critica dos acontecimentos que movimentam o mundo a partir da

ampliacdo de seus conhecimentos linguisticos.

3.4.2 Percepcbes dos Alunos sobre o Processo de Ensino Aprendizagem da
Lingua Inglesa

Compreendendo a relevancia de que os alunos estdo envolvidos diretamente
neste processo, foi de suma importancia a participagdo dos mesmos neste estudo,
distribuidos entre turmas de 6° ao 9° ano que compreendem o0s anos na qual a
lingua inglesa € ministrada, uma vez que possibilitou entender a visdo destes em
relacdo ao processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa e como ocorre sua
interacdo com a lingua fora do ambiente escolar, mantendo na integra as respostas
agui citadas. Sendo assim, precisou-se indagar na pergunta de niumero 1: Como
vocé classificaria seu interesse na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

(Lingua Inglesa), além da sua lingua materna (Lingua Portuguesa)?

0%

= Muito

= Razoavel

Pouco

= Nao tenho
interesse

Gréfico 3: Como vocé classificaria seu interesse na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira
(Lingua Inglesa), além da sua lingua materna (Lingua Portuguesa)? Fonte: Dados da Pesquisa.

Classificar o interesse em si permite ao aluno realizar uma autoanalise sobre
0 quanto gostaria de aprender uma lingua diferente da sua lingua materna, e a
resposta da maioria dos alunos entrevistados (51%) identificam seu interesse como
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razoavel enquanto que a minoria (14%) classificaram seu interesse como “pouco”, e
mesmo com esses indices, nenhum (0%) dos alunos respondeu ndo ter nenhum
interesse apontados no grafico 3, pois compreendem a necessidade da lingua
inglesa em sua vida pessoal e profissional. J& que desde 0s seus primeiros
momentos de implantagdo do ensino de LI “surge o ensino utilitario que foi
decorrente da aproximacédo das nacgbes europeias, em um contexto em que as
pessoas sentiam interesses e necessidades praticas para aprenderem linguas.”
(MESSIAS; NORTE, 2013, p. 22). Dentre as perguntas os alunos tiveram ainda o
espaco para justificarem o porqué da classificacdo de tal interesse, sendo assim

apresentado na tabela 1 distribuidas por categorias.

Tabela 1: Como vocé classificaria seu interesse na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (Lingua
Inglesa), além da sua lingua materna (Lingua Portuguesa)? Justificativas. Fonte: Dados da Pesquisa

Justificativas perguntan® 1 Alunos Entrev. %
Aspectos Positivos
Gostam de aprender novas linguas. 11 17%
Explicacdo da Professora. 2 3%
Crescimento profissional/futuro. 9 14%
Globalizag&o do Inglés. 1 2%
Preferem a Lingua Portuguesa. 1 2%
Viajar para o exterior. 3) 8%
Inte_ra_géo com novas tecnologias e redes 2 3%
sociais.
Aspectos Negativos
Sem vontade de aprender. 4 6%
Néo tém praticas no cotidiano sobre a 4 6%
lingua.
N&o conseguem acompanhar a leitura, 11
escrita ou oralidade. 17%
Sem Justificativa. 13 21%
TOTAL 63 100%

Diante das justificativas dos alunos, percebe-se uma analise prévia sobre o
ponto de vista dos mesmos em relacéo a lingua inglesa, assim A1s declara que tem
muito interesse em aprender “pelo fato que é muito importante profissionalmente
para o futuro para minha possivel profissao”, entdo ja se observa o inglés como uma
ferramenta para crescer profissionalmente e se destacar no mercado de trabalho,
sendo que aqueles que gostam de aprender novas linguas correspondem a 17% e
crescimentos profissional ou futuro 14%, outros ainda que justificaram como A13
‘para ter mais conhecimento sobre a lingua” e assim poder participar das

transformacdes sociais que envolvem a LI como abordado no PCN de LE que “[...] a
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aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional como
um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas.
[...]". (BRASIL, 1998, p.37).

Dentre os que responderam razoavelmente muitos foram sem justificativa
(21%), concernente aos que se justificaram estdo A27 que afirma “porque uso muito
pouco longe da escola, encontro mais em filmes e algumas mensagens” e A47 relata
‘porque eu tenho interesse, porém, nds ndo temos o momento de oralidade nas
aulas, e por isso ndo aprendemos”, 0s mesmos ja apontam as falhas do ensino de LI
nas escolas publicas e algumas justificativas dos que pouco se interessam, estdo
A19 ressaltando que “pra mim é muito dificil e eu tenho muita dificuldade” e A23
‘porque eu nao tenho muito desenvolvimento”, demonstrando que quanto mais
dificuldades possuem, menos gostam da disciplina. Relacionando o interesse em
aprender LI com o ensino ofertado na escola, foi questionado na pergunta de

namero 2: Sobre o ensino da Lingua Inglesa na sua escola, vocé considera?

= Util, vou precisar
no meu futuro.

m Desnecessario,
nao tem como
utilizar fora da sala

de aula. _
Indiferente, pois

nao consigo
aprender.

Gréfico 4: Sobre o ensino da Lingua Inglesa na sua escola,
vocé considera? Fonte: Dados da Pesquisa.

Em andlise a este questionamento, considera-se que a maioria (94%) dos
entrevistados considera Util e necessario, pois precisardo em algum momento no
futuro de suas vidas, enquanto que a minoria (6%) a tratam como indiferente devido
suas dificuldades em aprender, mas nenhum dos alunos (0%) afirmou ser
desnecessario 0 ensino da lingua nas escolas, pelo contrario mesmo com as
dificuldades, percebem que € necessério para que se envolvam no aprendizado de

uma Lingua Estrangeira.
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E fundamental, que os alunos reconhe¢am a funcéo da lingua inglesa nas
escolas, porém é necessdario que seja desenvolvido um programa dentro
das escolas publicas que tenha como objetivo ajudar o aluno a reconhecer a
importancia de se estudar a lingua inglesa e que diferencas esse
conhecimento trard em sua vida profissional futura [...]. (TEIXEIRA; SILVA,
2017, p. 170).

Os autores complementam que é papel da escola desenvolver estratégias
gue despertem no aluno o interesse de aprender e ainda reconhecer a importancia
do ensino de LI nas escolas publicas brasileiras. Eventualmente muitos alunos
inconformados com o ensino proporcionado pelas escolas, vdo em busca de maior
aprendizagem em instituicbes especificas no ensino de idiomas, por este motivo
questionou-se na pergunta de numero 3: Vocé faz ou fez algum curso de inglés em

instituicdo especifica de ensino de idiomas?

3%

® Sim, jafiz ou
estou fazendo.
= Sim, mas parei.

Nunca fiz.

92%

Gréfico 5: Vocé faz ou fez algum curso de inglés em instituicdo especifica de ensino de idiomas?
Fonte: Dados da Pesquisa.

Conforme apontado no grafico 5 dos alunos entrevistados a maioria (92%)
nunca fez ou teve oportunidade de fazer um curso de idiomas mesmo que a maioria
apontado anteriormente no gréfico 4, consideram util para sua formacédo pessoal e
profissional, devido muitas vezes pelas condicbes financeiras que nao se podem
arcar com aulas extraclasses segundo ressalta Teixeira e Silva (2017, p. 165) que
“as escolas publicas passaram a oferecer aos alunos o ensino da Lingua Inglesa,
porém a qualidade do ensino ainda nado € suficiente para que os estudantes saiam
bilingues apos quatro anos de ensino fundamental e trés anos de ensino médio”, e

este € um dos motivos pelo qual os alunos preferem aulas das instituicbes que



80

oferecem ensino especifico de idiomas, para que possam se envolver de maneira
mais profunda quanto aos contetdos abordados.

A minoria que ja teve oportunidade fazer ou ainda esta fazendo (3%), ao qual
puderam observar e comparar 0 ensino nas escolas publicas e o0 ensino em
instituicbes de ensino de idioma, em conformidade com os resultados apresentados
no quadro 10, dando sequencia a pergunta de numero 3: Se sim, vocé acredita que

aprendeu mais la do que na escola ao qual vocé estuda?

Quadro 10: Se sim, vocé acredita que aprendeu mais la do que na escola ao qual vocé estuda?
Alunos Respostas

A29 “Eu parei porque eu achei muito dificil.”

A32 “Eu aprendi mais no curso, porque na escola eles s6 ensinam o basico.”

A38 “Sim, na escola eu aprendo o basico e la eu aprendo mais do que eu
aprenderia na escola.”

As2 “Eu parei no meio do curso.”

A59 “Porque la os professores pegam mais no pé do aluno.”
Fonte: Alunos da EMEF Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em ltaituba — Para/2020.

Mediante resposta de As32, se confirma o que foi dito anteriormente sobre a
maneira como se abordam de forma mais detalhada o contetdo de LI, j& que em
experiéncias vivenciadas pelos alunos puderam perceber a diferenca entre o ensino
da escola publica e das escolas de idiomas no qual estudaram ou estudam. E ainda
Aso declara sobre a maior preocupacdo e atencdo dos professores guanto a
aprendizagem do aluno, pegando no seu “pé€” com mais frequéncia, e claro na
escola de idiomas ndo se conta com a superlotacdo nas turmas ou com o fato dos
alunos apresentarem diferentes niveis de conhecimentos linguisticos, facilitando o
processo, que infelizmente ndo ocorre em escolas publicas, logo Castilho, Castilho e
Santos (2014, p.2) definem que “a escola publica atende um publico de classe baixa
e média que nao tem condi¢cdes financeiras para custear um curso de inglés
extraclasse, por esse motivo os alunos das escolas publicas deveriam aprender a
lingua inglesa em sala de aula”. E quanto mais se desenvolve, mais o aluno tem a
oportunidade de utilizar fora da sala de aula, a partir do qual se questionou na
pergunta de numero 4: Com que frequéncia vocé utiliza a Lingua Inglesa fora da

sala de aula?
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= Sempre.

= Quase nunca.
As vezes.

= Nunca.

66%

Gréfico 6: Com que frequéncia vocé utiliza a Lingua Inglesa fora da sala de aula?
Fonte: Dados da Pesquisa.

Entre as variacdes de as vezes (66%) e sempre (5%) quanto as repostas dos
alunos entrevistados se pode refletir que mesmo considerando que ha algumas
falhas no ensino, € notdrio que o inglés esta presente na vida do aluno mesmo que
momentaneamente e de forma periddica, o aluno, portanto, € sim capaz de se
‘encontrar” com a lingua inglesa em seu cotidiano. Dentre 0s que quase nunca
(13%) e nunca (16%) a utilizam confirmam a necessidade que o professor precisa

desenvolver envolvendo suas praticas de ensino.

Tem sido preocupacao frequente de estudiosos da linguagem, notadamente
no que se refere a situacdo de dominacéo do inglés como segunda lingua e
mesmo como Lingua Estrangeira. A posicdo do inglés nos campos dos
negécios, da cultura popular e das relacbes académicas internacionais
coloca-o como a lingua do poder econémico e dos interesses de classes,
constituindo-se em possivel ameaca para outras linguas e em guardidao de
posicdes de prestigio na sociedade. (BRASIL, 1998, p.38).

E nesta perspectiva abordada pelo PCN de LE, compreende-se que a lingua
inglesa tem se mostrado frequentemente nos ambitos sociais e o aluno entra em
contato direta ou indiretamente, basta 0 mesmo se atentar aos detalhes e palavras
americanizadas do vocabulario de Lingua Portuguesa. Em complemento as
respostas da pergunta acima, os alunos tiveram ainda a oportunidade de responder
de que formas a utilizavam, quais 0s meios mais comuns para que esse contato com

a lingua ocorra, conforme representadas na tabela 2 e posteriormente analisadas.
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Tabela 2: De que formas se utilizam a Lingua Inglesa fora da sala de aula? Fonte: Dados da
Pesquisa.

Formas de uso da Lingua Inglesa Alunos Entrev. %
Musicas, Filmes/Videos, Séries, 22 35%
Desenhos, Jogos, Redes Sociais.

Conversacdao/Interacdo social. 17 27%
Escrita/Leitura. 8 13%
Sem resposta/Nenhuma. 16 25%
TOTAL 63 100%

Diante dos dados analisados a maioria (35%) utiliza através de atividades que
promovem o lazer pessoal, permitindo aprender de maneira divertida, no qual
contribuem Ai12 “quando t6 jogando tem umas palavras em inglés e as vezes eu
traduzo” e Az2s “eu utilizo com livros, musicas e jogos”, enquanto que a minoria (8%)
utiliza através da pratica da escrita e da leitura a partir dos conhecimentos
adquiridos em sala de aula como afirmam A29 “eu utilizo o inglés fazendo frases,
textos, eu conhego varias pessoas que faz curso e eu assisto filmes em inglés” e A3s
‘lendo, escrevendo, falando, etc”.

Em contrapartida alguns dos alunos utilizam meios de conversagao e interagédo
social (27%), que expressam como gostariam de aprender mais para conversar em
outro idioma, e desta forma A11 “falando com as outras pessoas e ensinando” e As1
“pra falar: Bom dia, Boa tarde, Boa noite, Desculpa, Com licenga”. Em contribuicdo
Matos (2016, p. 44) afirma que o ensino de uma LE deve compreender também
‘coisas que perpassem a vida cotidiana do aprendiz, isto €, temas como ética, a
pluralidade cultural, o0 meio ambiente, 0 consumo e a educacdo sexual, assuntos que
pertencam ao discurso dos meios midiaticos” no qual sdo maneiras simples de
utilizar, mas que voltam os olhares dos alunos para aprenderem realmente assuntos
importantes, ndo somente por mera formalidade presente no curriculo escolar que
resultara em uma nota quantitativa ao final de cada bimestre, mas por necessidade e
para a vida toda.

Consequentemente a esta interacdo com a lingua, indagou-se aos alunos de
maneira distribuida entre alunos do 6° ao 9° ano como alunos de P! e alunos do 8°
ano “B” como onze alunos de P2 na pergunta de numero 5: Com que frequéncia
acontece momentos de interacdo na sala de aula, com contetudos especificos da

Lingua Inglesa (Mdusicas, Filmes, Conversacao)?
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= Semanalmente.
= Mensalmente.
= Nunca.

Gréfico 7: Com que frequéncia acontece momentos de interagdo na sala de aula, com conteldos
especificos da Lingua Inglesa (Musicas, Filmes, Conversagdo)? Alunos P!, Fonte: Dados da
Pesquisa.

Podendo perceber certa contradicdo quanto aos resultados, sendo que a maioria
(48%) afirma néo ter esses momentos de interacdo, e ha aqueles que afirmam que
acontecem semanalmente (42%) e mensalmente (10%), os alunos dividem suas
opinides muitas vezes pelas dificuldades que apresentam em aprender a lingua, e ja
ter em mente aquela aula mais tradicionalista sem o0 uso de meios que 0s permitam
interagirem com a lingua dentro da sala de aula. E na turma dos alunos
entrevistados de P2 que apresentam o0s seguintes resultados, quase que similares
aos alunos de P! sobre o periodo em diferentes atividades acontecem, mesmo com

um menor nimero de alunos, conforme demonstrado no grafico 8.

= Semanalmente.
= Mensalmente.

= Nunca.

Gréfico 8: Com que frequéncia acontece momentos de interacdo na sala de aula, com contelidos
especificos da Lingua Inglesa (Musicas, Filmes, Conversagdo)? Alunos P2. Fonte: Dados da
Pesquisa.
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Em sequéncia aos resultados obtidos e analisados, Portela (2013, p. 197) diz
que “os modos de utilizacdo ladica e social dos meios digitais [...], ndo se transpdem
automaticamente para o uso modular e formalizado necesséario a uma aprendizagem
gradual de processos e conceitos complexos em sala de aula”, compreendendo
desta forma que o ensino esta aberto a aplicagdo de meios conforme organizacao
do professor no periodo que considerar mais acessivel. Partindo do pressuposto que
os professores organizam atividades diferentes da rotina escolar, € importante
envolver diretamente nas mesmas, por este motivo questionou-se para as turmas de
ambas professoras P! e P2, na pergunta de numero 6: Sobre sua participagdo em
relagdo a seminarios, eventos da escola, realizagdo de atividades em livros didaticos
ou apostilas ou provas referente a Lingua Inglesa, vocé consegue realizar todas com

facilidade?

= Sim, consigo.
= Nao consigo.

Somente

58% algumas.

Gréfico 9: Sobre sua participacdo em relagdo a seminarios, eventos da escola, realizacdo de
atividades em livros didaticos ou apostilas ou provas referente a Lingua Inglesa, vocé consegue
realizar todas com facilidade? Alunos de P*. Fonte: Dados da Pesquisa.

Com destaque para a presenca dessas atividades pedagogicas, os alunos
puderam estabelecer o seu nivel de aprendizado e quais as atividades em que mais
se destacavam, mesmo nao sendo todas como aos que responderam “somente
algumas” (58%) como A4 “tem algumas palavras visiveis que deixa isso mais facil”,
considerando a facilidade em entender a lingua através de cognatos, A11 afirma que
consegue com facilidade “alguns comprimentos” mais uma vez ressaltando a
interacdo social através da oralidade e A27 “seminarios e trabalhos complementares”

no qual ja denota a necessidade de que sejam elaboradas formas de avaliagdo
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envolvendo aspectos no qual aluno jA comeca a se sentir capaz no processo de
ensino aprendizagem da lingua inglesa. No gréfico 10, diante da mesma questédo

sdo demonstrados os resultados dos alunos de P2.

0% = Sim, consigo.

= N&o consigo.

Somente
algumas.

82%

Gréfico 10: Sobre sua participacéo em relagdo a seminarios, eventos da escola, realizagdo de
atividades em livros didaticos ou apostilas ou provas referente a Lingua Inglesa, vocé consegue
realizar todas com facilidade? Alunos de P2. Fonte: Dados da Pesquisa.

Os alunos entrevistados levaram em consideracdo apenas que conseguem
(18%) e que conseguem somente algumas (82%), demonstrando assiduidade na
realizagéo de atividades desenvolvidas no ambito escolar e comenta, portanto, As3
‘porque € sO presta atencdo que entende e reponde”, Aeso “‘em saudacgoes,
pronomes, perguntas e textos” e As1 “consigo s6 quando faco seminario, porque eu
tenho ajuda dos meus colegas”, que compreendem fatores distintos envolvendo
interesse direto do aluno, porém necessarios e utilizados como recursos
metodoldgicos pelo professor.

Como abordado no PCN de LE (BRASIL, 1998) sdo necessarios estes
recursos metodolégicos especificos para cada disciplina e conteddos a serem
ministrados, estes estdo dispostos de diversos tipos e formas por serem
instrumentos que mediam e proporcionam a realizacdo das praticas de ensino,
estabelecendo como pilares a investigacdo, as atividades variadas, a
contextualizacdo e a perspectiva interdisciplinar. E nesta perspectiva, sé&o
ressaltados os eixos organizadores do ensino de LI, conforme destacado na BNCC,
no qual se perguntou aos alunos na questao de numero 7: Existem 3 (trés) eixos que
direcionam o ensino da Lingua Inglesa, Oralidade (Conversacao), Leitura e Escrita,

quais deles chamam mais a sua atencao para aprender a Lingua Inglesa?
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3%

= Oralidade.

= Escrita.
Leitura.

= Todos.

= Nenhum.

35%

Grafico 11: Existem 3 (trés) eixos que direcionam o ensino da Lingua Inglesa, Oralidade
(Conversacao), Leitura e Escrita, quais deles chamam mais a sua atencao para aprender a Lingua
Inglesa? Fonte: Dados da Pesquisa.

Concernente aos dados obtidos, os alunos séo atraidos em sua maioria (35%)
pela lingua inglesa, seguido pelas respostas de 30% dos alunos que se atraem
simultaneamente pelos trés eixos organizadores principais, principalmente pelo fato
de uma complementar a outra, e como destaca Colet (2019, p. 37) “individuos que
se posicionam como questionadores munem-se de ferramentas para produzirem
suas proprias leituras” e ja se percebe como observam aquilo que conseguem
aprender ou ndo, ou que despertam o interesse interno no aluno de se aprofundar
ainda mais nos conhecimentos linguisticos da lingua, justificando-se quanto a sua

escolha conforme resultados na tabela 3 distribuidos em categorias.

Tabela 3: Existem 3 (trés) eixos que direcionam o ensino da Lingua Inglesa, Oralidade
(Conversacdo), Leitura e Escrita, quais deles chamam mais a sua atencdo para aprender a Lingua
Inglesa? Justificativas. Fonte: Dados da Pesquisa.

Justificativas perguntan® 7 Alunos Entrev. %
Facil aprendizagem 23 37%
Gostam da lingua inglesa 5 8%
Necessidade no cotidiano/sala de aula 19 30%
Interacdo Social 10 16%
Sem justificativa. 6 10%
TOTAL 63 100%

E notério que a maioria dos alunos (37%) respondeu que tal eixo chama
atencdo pela facil aprendizagem que possibilita, conforme declaram A7 “porque é

mais facil para mim aprender o inglés na leitura”, Ai13 “escrita fica mais facil de



87

aprender” e A4o “eu acho ela bem interessante, o falar pra mim na lingua inglesa e
muito importante”, além da facilidade os alunos se interessam por aquilo que mais
apreciam na estrutura e nos tracos da lingua inglesa.

Dentre os que entenderam como necessidade (30%) justificaram da seguinte
forma, As4 “pois é uma lingua que eu vou precisar muito”, A12 “precisamos praticar
esses trés, nos ajuda na pronuncia, na leitura e na escrita’” e Aie “porque eles
necessitam um dos outros para o melhor aprendizado”, estabelecendo entdo a
necessidade em sala de aula e no cotidiano, tendo em vista que ambos se interligam
e sempre complementam um ao outro, no qual jA passam a envolver o eixo
complementar de conhecimentos linguisticos, sendo que “consolida-se pelas
praticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contextualizado,
articulado e a servigco das praticas de oralidade, leitura e escrita” (BRASIL, 2017, p.
245). Quanto a leitura e a escrita, observa-se que se utiliza muito de traducéo, nesta
linha de pensamento, foi questionado na pergunta de nimero 8: Quais 0S recursos
vocé utiliza para traducdo de palavras, textos, frases sugeridos em atividades pelo

professor (a) na sala de aula?

= Tradutor na Internet (Ex:
Google Tradutor, Bing
Tradutor, etc.).

m Dicionério
(Portugués/inglés).

Vocabulario do Livro
Didatico/Apostila.

= Qutro (s).

Gréfico 12: Quais os recursos voceé utiliza para tradugdo de palavras, textos, frases sugeridos em
atividades pelo professor (a) na sala de aula? Alunos P*. Fonte: Dados da Pesquisa.

Como muitos dos livros didaticos ou apostilas selecionadas pelos professores
ja vem com o vocabulario proprio do conteudo, frases e palavras por ele abordados,
a maioria (33%) utiliza deste método para traduzir os textos sugeridos, e mesmo que
0 uso do celular seja limitado, muitos dos alunos (25%) utilizam de tradutores online

dentro da sala de aula em virtude de palavras ndo encontradas dentro dos recursos
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materiais disponiveis. Em média (23%) possuindo dicionarios de Traducéo
Portugués — Inglés ou vice-versa os utilizam para a realizacéo de traducdo de textos,
mesmo gue por vezes ser mais complexo que o0s outros tipos de tradutores, por sua
tradugao de palavra por palavra, desta forma aqueles que responderam “Outros”
ressaltaram que esses meios eram mais de um dos citados na questdo, e ainda
mediante exposi¢do do aluno Ais “dicionario e conhecimento”, analisando que o
mesmo procura estudar mais da lingua inglesa, além daquilo que é ministrado em
sala de aula. Em seguida, para melhor interpretacédo dos dados, foram separadas as
turmas de P! e P2, ao qual sera analisada a mesma pergunta quantos aos alunos de
P2,

= Tradutor na Internet
(Ex: Google Tradutor,
Bing Tradutor, etc.).

= Dicionario
(Portugués/Inglés).

Vocabulario do Livro
Didatico/Apostila.

= Qutro (s).

Gréfico 13: Quais os recursos voceé utiliza para traducéo de palavras, textos, frases sugeridos em
atividades pelo professor (a) na sala de aula? Alunos P2. Fonte: Dados da Pesquisa.

As diferencas encontradas entre as turma de P! e P2 quanto a traducéo de
material explorado em sala de aula, € que a maioria (46%) utiliza dicionarios ao
invés de vocabularios da apostila como observado nos dados anteriores, porém a
média do indice em relacdo ao uso dos tradutores online (36%) estdo em niveis
parecidos, e 0 aluno acaba sentindo essa necessidade devido a curiosidade pelo
conhecimento e pelo uso de novas palavras em seu vocabulario linguistico, pois, “ao
ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que sabe sobre as regras de
sua lingua materna, elabora hipoteses sobre a nova lingua e as testa no ato
comunicativo em sala de aula ou fora dela” (BRASIL, 1998, p. 56). Ao observar a
utiidade do livro didatico ou apostila quanto a traducdo de textos e palavras

isoladas, foi necessario verificar o ponto de vista dos alunos sobre o mesmo, na
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pergunta de numero 9: Vocé considera o livro didatico/apostila suficiente para

aprender a Lingua Inglesa? Justifique.

= Sim

= Nao

Gréfico 14: Vocé considera o livro didatico/apostila suficiente para aprender a Lingua Inglesa?
Justifiqgue. Fonte: Dados da Pesquisa.

Em relagéo aos dados obtidos, os alunos ainda revelam sua visdo sobre o
material didatico em questdo, percebendo que mesmo sendo importante o uso em
sala de aula, 57% responderam que ndo tem como o livro ou apostila fazer com que
o aluno aprenda na integra, enquanto que 43% entendem que 0S mesmos Sao
capazes em atender esta expectativa de possibilitar ao aluno um estudo mais
profundo sobre a lingua. Desta maneira observaram-se em categorias as

justificativas, no qual sdo apontadas na tabela 4.

Tabela 4: Vocé considera o livro didatico/apostila suficiente para aprender a Lingua Inglesa?
Justificativas. Fonte: Dados da Pesquisa.

Justificativas pergunta n®9 Alunos Entrev. %
Aspectos Negativos
Contelido Extenso/Escrito em Inglés 5 8%
Contetdo Pobre/Bésico 25 40%
E necessario mais que o livro didatico 7 11%
Sem justificativa 5 8%
Aspectos Positivos
Contetdo Suficiente/Facil 18 29%
Organizados/Acessiveis 3 5%
TOTAL 63 100%

Em contribuicdo a esta analise Vilagca (2001 apud LORENZI; FIAMONCINI,

2018, p. 15) entende que “material didatico é tudo o que auxilia no ensino de
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aprendizes de uma lingua [...] este deve ser pensado de modo que o professor seja
capaz de utiliza-lo da maneira mais adequada possivel para facilitar o aprendizado”
envolvendo todo o material disponivel com conteddo préprio da Lingua Inglesa,
incluso o livro ou apostila, em contrapartida grande parte dos alunos (40%)
entendem que o conteudo ndo € o suficiente e contém apenas o basico do que se
espera aprender, além de serem escritos totalmente em inglés, no que alguns
observam mediante suas dificuldades na aquisicdo de uma segunda lingua,
explicitados por A1 "porque néo tem tudo o que a pessoa precisa” e A1s “a oralidade
€ necessaria para o aprendizado de linguas estrangeiras”. Logo a categoria que
apresenta maior indice (29%) quanto a aspectos positivos, possuem uma linha de
pensamento contraria ao afirmarem que o livro e a apostila sdo faceis e suficientes,
pois podem estudar tanto em sala de aula, quanto em casa em jun¢do com a
orientacdo da professora, identificados por As “porque é informativo e tem mais
aprendizado mais facil ao aluno” e A21 “pois como nossa professora nos explica bem
€ bem facil de aprender” sendo este segundo um ponto de vista em relagdo a P'. Em
uma analise mais qualitativa dos dados e como ja abordada em algumas questdes
indagou-se aos alunos sobre as suas dificuldades, na pergunta de nimero 10: Quais
séo as dificuldades que vocé tem em aprender a Lingua Inglesa?

Tabela 5: Quais sdo as dificuldades que vocé tem em aprender a Lingua Inglesa? Fonte: Dados da
Pesquisa.

Dificuldades em aprender LI Alunos Entrev. %
Leitura/Escrita/Oralidade/Prondncia 40 63%
Desenvolver as atividades propostas 5 8%
Pouco tempo das aulas/Falta de atengéo 3 5%
Sem préatica no cotidiano/Traducgéo 4 6%
\Igle;rr:])gr;rg be"/Verbos Irregulares/ 6 10%
Nenhuma/Sem Resposta 5 8%
TOTAL 63 100%

Em relacdo aos resultados apontados, se observam as areas que apresentam
maior dificuldade do aluno, como no caso da leitura, escrita, oralidade ou
conversagao e pronuncias (63%), pois acabam envolvendo todos os conteudos
abordados para o ensino de LI, mesmo que seja para demonstrar assuntos mais
complexos e de diferentes tematicas e 10% correspondentes a questbes mais
especificas envolvendo a gramatica e os nhumerais, 0s menores indices apontados ja

ressaltam mais falta de atencéo (5%) e no desenvolvimento das atividades (8%).
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Cabe entdo levar em consideracdo alguns comentarios sobre esses pontos
indicativos que envolvem dificuldades do aluno como A2 “a maior dificuldade é o
tempo, pois as aulas € s6 uma vez na semana e ndo da para se desenvolver mais
assunto”, A39 “por enquanto nenhuma ainda a professora € muito boa ela explica
super bem” e A24 “pronunciar e escrever porqué eu escrevo errado € ndo consigo
falar as palavras em inglés” e muitas dessas dificuldades séao resultados de fatores
internos e externos, conforme apontado em pesquisa realizada pelo Conselho

Britanico (British Council) nas escolas brasileiras:

As principais dificuldades encontradas sdo indicativas de ambientes de alta
vulnerabilidade social, onde se encontra violéncia dentro e fora da escola,
excesso de alunos nas salas de aula, turmas desniveladas, falta de
recursos didaticos, alunos com problemas béasicos de leitura e escrita e a
existéncia de funcionarios com contratos de trabalho precéarios e
insatisfacdo com seus saléarios. (BRASIL, 2015, p. 9).

Desta forma, analisa-se que néo séo dificuldades comuns, mas influenciadas
pela auséncia de recursos, incentivo e apoio quanto ao ensino de LI e fatores como
turmas desniveladas, torna-se um impasse para que o professor dé mais atencéo
aguele que apresenta certa dificuldade, mas por ser o Unico ndo recebe as devidas
orientacdes. Nesta perspectiva, percebeu-se a necessidade de perguntar quais
seriam as mudancas necessarias na visdo dos alunos na pergunta de nimero 11: O

que deveria ser feito para melhorar o ensino de Lingua Inglesa na sua escola?

Tabela 6: O que deveria ser feito para melhorar o ensino de Lingua Inglesa na sua escola? Fonte:
Dados da Pesquisa.

Sugestdo de Melhoria Alunos %
Entrev.

Aumentar o numero de aulas /Conversacdes 12 19%
Ter mais Seminérios/Filmes/Musicas/ 14 2204
Palestras/ Dinamicas/Jogos/Eventos 0
Melhor abordagem dos conteltdos pela 7 11%
professora
Disponibilidade de mais recursos didaticos

. 4 6%
gratuitos
Mais atencdo e interesse dos alunos 5 8%
Mais formas de avaliacéo 2 3%
N&o precisa mudar nada 14 22%
Sem resposta 5 8%
TOTAL 63 100%

As opinides se encontram em sua maioria, entre aqueles que anseiam por
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mudancgas (22%) e sugerem atividades que possam ser desenvolvidas para melhor
aprendizagem assim como comentam A2 “gostaria de mais video aulas e mais dias
de aula de inglés, mais filmes em inglés e conversagdao” e A42 “ter mais
programacdes como musicas, filmes, teatros, etc.”. Entretanto ha aqueles que ja
compreendem o0 ensino como suficiente e muito bom (22%), ndo precisando
modificar em nada, mas permanecer como esta relatando assim A39 “pra mim esta
muito bom do jeito que esta ndo precisa de nada esta tudo em ordem por enquanto”
e As “na minha opinido eu acho que nada, porque eles ja faz o que pode pra noés
aprender”. Todavia percebe-se que os alunos gostam da disciplina e anseiam
aprender mais quando ressaltam que precisa haver mais aulas e mais tempo para o
bom desenvolvimento dessas atividades e das estratégias que as professoras
desenvolvem, analisando de maneira critica o ensino de LI, como declara Ae3 “ter
aulas mais vezes na semana de inglés, assim acho que iremos aprender mais” e A4
“ter mais aula diariamente ou até semanalmente, pois eu acho que nés temos pouca

aula de inglés 1 dia na semana, isso € muito pouco”.

A pedagogia critica ressalta a importancia de se abordar criticamente, em
sala de aula, a relac@o entre lingua, texto e a sociedade, uma vez que as
estruturas de poder que estéo relacionadas com o uso da linguagem, do
dialogo, da comunicacdo, da cultura e da pedagogia ndo podem ser
separadas. (MATOS, 2016, p. 35).

Possibilitar ao aluno o espaco para sugestdes se torna de extrema
importancia para que possam analisar onde realmente precisa ser observado de
forma mais detalhada, e ainda oportunizando aos mesmos a critica construtiva e
reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem, finalizando entdo com um
comentario de um dos alunos sobre as sugestdes de melhoria que foi totalmente
contrario aos expostos anteriormente, sugere entdo Ass “tirar a matéria de inglés,
pois pobre ndo sai do Brasil, como que vou falar inglés aqui?”, exaltando sua
condicdo financeira e sua classe social, indagando qual a necessidade de se
trabalhar o inglés nas escolas publicas se os alunos ndo tem prética fora dela, e
pode-se entdo a partir deste ponto de vista buscar propostas que levem o ensino de
lingua inglesa a outro nivel e permita ao aluno entender a importancia através da
oferta de um ensino de qualidade a colocar em pratica o que ja foi colocado no
papel, quanto as teorias de aprendizagem e linguisticas, abordagens, métodos e

técnicas.



93

Entender a maneira como cada um dos agentes participantes processo foi
essencial para a andlise dos dados a partir dos resultados e das percepcdes que
cada um deles possui, tendo em vista serem individuos com pensamentos
diferentes, as analises quanto as perguntas envolvendo praticas de ensino diretas a
determinados professores P! e P2 nas respectivas turmas no qual ministram aula,
gue mesmo apresentando diferentes atividades, os alunos sentem falta de mais
interacdo, de mais conversas em inglés, de mais momentos que 0Ss permitam
construir visdo propria a cerca do conteudo e dos temas abordados nas aulas de

lingua inglesa.

3.5 SUGESTOES DE MELHORIAS

Mediante os resultados da investigacéo realizada por esse estudo, percebeu-
se que se faz necessario que haja uma iniciativa quanto a aplicacdo de novas
atividades para as devidas melhorias no processo de ensino aprendizagem da
lingua inglesa na E.M.E.F Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso em Itaituba — Para.
Nesta perspectiva o seguinte trabalho, a fim de contribuir para o bom
desenvolvimento das praticas de ensino no ensino de Li, propfe-se as seguintes
sugestbes de melhorias:

v Programar sessdes de filmes com histéria sobre a lingua inglesa, ou

filmes de entretenimento, porém legendados;

v Trazer para sala de aula mais musicas, dinamicas, brincadeiras e jogos

educativos;

v Confeccionar placas informativas de saudacdes e cumprimentos;

v Organizar Workshops com seminarios desenvolvidos pelos alunos,

dentro e fora da sala de aula e gincanas da Lingua Inglesa entre as turmas de

6° ao 9° ano através da interdisciplinaridade;

v Elaborar Projetos de cursos com palestras periodicamente sobre temas

especificos de LI, a critério da instituicao;

v Promover rodas de conversas em inglés entre os alunos;

v Contribuir para praticas de ensino inovadoras que possibilitem ao

professor capacitar-se ainda mais e ao aluno maior contato com a lingua fora

da sala de aula;
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Desta forma, utilizando-se como referéncia os resultados acima e as
sugestbes de melhoria, poderédo aprimorar o desenvolvimento dos alunos e ainda o
interesse para a realizacdo das atividades sugeridas e desta forma trabalhar de
acordo com as dificuldades que muitos alunos apresentam e diminuindo o indice de
fracasso escolar quanto ao ensino de LI. E notério que ha certas mudancas mais
essenciais, porém que vao além do alcance do ambito escolar, partindo para as
esferas governamentais, principalmente quanto a questdo financeira, mas com a
participacdo dos alunos e da familia, em relacdo ao custo de certas atividades de
maior amplitude.

Para que as sugestdes acima possam ser desenvolvidas € necessaria a
disponibilizacdo de recursos didaticos para cada atividade em especifico, assim
como o0 apoio de toda a comunidade escolar, ndo somente do professor. Por
conseguinte desenvolver entéo a interdisciplinaridade entrando em parceria com 0s
demais professores de outras disciplinas, e ampliando o alcance da pratica do
ensino de lingua inglesa envolvendo os proprios alunos, com visuais de saudacoes,
cumprimentos entre outras frases mais comuns utilizadas. Pois, como alguns dos
alunos ressaltaram nos resultados analisados eles esperam envolver-se mais na
organizagdo e realizacdo de tais atividades, pois a lingua inglesa € como uma
ferramenta Util para o crescimento pessoal e profissional de cada um.

Portanto, mesmo sendo uma tarefa ardua, o ensino de Li na instituicdo
precisa ter mais atencdo, para que se possam alcancar as metas estabelecidas
guanto ao que se espera no desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno, a
partir de novas formas de se ensinar, através da inovacao das praticas de ensino e
ainda a atualizacdo dos conhecimentos por parte do professor, através de cursos
desenvolvidos pela propria esfera governamental, conforme mudancas e eventos
gue acontecem nos ambitos local, regional, nacional e internacional, possibilitando

ao aluno um ensino relacionado a seu cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possibilitou a abordagem quanto ao processo de ensino
aprendizagem da lingua inglesa nas escolas publicas com autores como Crystal
(2019), Colet (2019), Lorenzi e Fiamoncini (2018), Messias e Norte (2013) e Mourao
(2012), que destacaram desde a origem do inglés como lingua assim como seu
desenvolvimento no contexto historico a se tornar uma lingua franca e os primeiros
registros do ensino no ambito escolar até a situacdo do ensino de linguas nos dias
atuais.

Mediante respostas das indagacdes levantadas a priori para atender os
resultados esperados dos objetivos propostos, constatou-se que 0S principais
desafios enfrentados no processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa nos
anos finais do ensino fundamental estdo relacionados a questdes sociais. Tais
como, aceitacdo do ensino de LI ou rejeicdo tendo em vista as poucas praticas no
cotidiano, desmotivando-os quanto a adquirir uma segunda lingua como parte do
seu vocabulario linguistico, questdes econdémicas, ja que muitos dos alunos por
serem de baixa renda ndo sao aptos a comprar apostilas e dicionarios a serem
utilizados no cotidiano escolar.

Ha ainda a falta de mais recursos didaticos gratuitos ou até mesmo
insuficientes para se desenvolver praticas que se alinhem ao cotidiano e a realidade
do aluno, observou-se também que muitos pelas dificuldades que demonstram em
aprender ou assimilar o assunto, ndo prestam atencdo nas aulas. Pois situacdes
como a superlotacdo das turmas e o desnivelamento dos alunos quanto ao que ja
conhecem ou que ainda podem conhecer da estrutura da lingua, séo fatores que
enfraguecem o ensino e, portanto ndo € possivel chegar aos resultados desejados.

Em contrapartida percebeu-se que os fatores que favorecem o processo de
ensino aprendizagem da Lingua Inglesa na escola, em parte se dao pelo
reconhecimento do ensino da lingua apontando sua relevancia, tanto do aluno,
guanto dos professores, analisando entdo que é necessario envolvimento direto de
ambos, assim como o0 uso de atividades complementares para dinamizar a aula,
como seminarios, dinamicas, jogos educativos. Nas quais tais atividades ja sdo
utilizados pelas professoras na referida instituicao, possibilitando maior interacao por
parte dos alunos, o aumento do niamero de aulas é o mais desejado, mesmo que

nao seja a realidade € o almejado, considerando que sdo ministradas as aulas da
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disciplina de lingua inglesa apenas uma vez por semana, distribuido em dois
horarios. Em relacdo as praticas de ensino em sala de aula, € essencial formacao
continua do professor, jA que 0 mesmo necessita se atualizar quanto as mudancas
gue acompanham a trajetoria do ensino de LI, para aprimoramento do mesmo e
assim modificar as suas praticas de ensino conforme as peculiaridades de cada
aluno.

Este estudo mostra a relevancia para novas pesquisas no ambito do processo
de ensino aprendizagem da lingua inglesa em escolas publicas, e teve os objetivos
alcancgados, a partir da verificacdo e andlise de falhas encontradas neste processo e
a identficagdo dos desafios externos e internos, assim como os fatores que
contribuem para melhoria, que guiam o professor e a instituicdo. Para que possam
agir em favor da melhoria na qualidade do ensino de LI e proporcionem aos alunos
praticas de lingua inglesa no ambito escolar através da leitura, escrita, oralidade,
conversas formais e informais que podem direciond-los a novos rumos quanto a
continuacéo de seus estudos e oportunidades mais amplas quanto a empregos que

solicitam a lingua inglesa como requisito de habilidades e competéncias.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
PROFESSORES

PESQUISA: O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: Andlise Na E.M.E.F Brigadeiro
Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para

O QUE E A PESQUISA: O estudo busca descrever as percepcdes de professores e
alunos do Ensino Fundamental na E.M.E.F Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso em
Itaituba — PA, acerca do processo de ensino aprendizagem nas aulas de Lingua
Inglesa dos anos finais, compreendendo alunos e professores do 6° ao 9° ano. Para
isso, sera aplicado um questionario estruturado contendo questdes pertinentes ao
assunto da pesquisa, por conta disso serdo utilizados nomes ficticio e ndo seréao
divulgados de nenhuma forma dados que possam identificar aos adolescentes e 0s
professores.

O QUE SERA FEITO COM O MATERIAL RECOLHIDO (OU INFORMAC}@ES) DO
SUJEITO PESQUISADO: As informacdes obtidas serdo tratadas em conjunto com a
de outros informantes. Nenhum material biolégico sera coletado.

RISCOS, PREVENC;AO E BENEFICIOS PARA O SUJEITO DA PESQUISA: N&o se
percebe nenhum tipo de risco, pois ndo tem como obijetivo interferir ou influenciar no
cotidiano escolar do professor, mas apenas ouvi-los. Em todo caso, compete a mim
engquanto pesquisadora prevenir e zelar pela garantia de que todas as informacfes
serdo tratadas obedecendo principios éticos de pesquisa com seres humanos.
Quanto aos beneficios da participacdo neste trabalho, ressalta-se a possibilidade
de construir novos conhecimentos a partir do assunto, o que podera auxiliar na
compreensao do tema pesquisado — processo de ensino aprendizagem da Lingua
Inglesa. Desta forma pretende-se construir subsidios que poderdo contribuir com a
pesquisa cientifica, elaboracdo de relatérios e artigos cientificos na éarea de
abrangéncia do estudo.

GARANTIAS E INDENIZACOES: As informacdes obtidas serdo utilizadas apenas
para os objetivos deste estudo. Vocé tem o direito de negar-se a participar sem
qualquer prejuizo para o exercicio de sua funcédo. Da mesma forma, o participante
podera a qualquer momento, sem necessidade de justificar o0 motivo da desisténcia,

antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou perda de qualquer beneficio que



possa ter adquirido. Em caso de prejuizo ao informante ele tera direito a
indenizacdes legalmente estabelecidas.

ESCLARECIMENTOS E DUVIDAS: A principal investigadora é a Académica lara
Maikele Pereira da Silva, caso queira entrar em contato com a pesquisadora, a
Académica lara Maikele Pereira da Silva, encontra-la no endereco: Rua Décima
Segunda, n° 504, Floresta, pelos telefones (93) 99141-2905 ou (97) 98404-3961, em
qualquer horario (manha, tarde e noite) ou ainda através da professora Caren
Alessandra Klusca, Msc. (Orientadora) pelo telefone (93) 99105-8726.
FINANCIAMENTOS: Como o referido projeto ndo conta com financiamento externo,

a pesquisadora nao tera condicdes de fazer nenhum pagamento aos participantes.

DECLARACAO

Declaro que li as informacbes acima sobre a pesquisa e me sinto
perfeitamente esclarecido (a) sobre o conteudo da mesma, assim como Seus riscos
e beneficios. Declaro ainda que, por minha vontade, aceito responder aos
instrumentos que se fizerem necessarios.

Itaituba, de de 2020.

Participante da Pesquisa



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO ALUNOS

PESQUISA: O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: Andlise Na E.M.E.F Brigadeiro
Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para

O QUE E A PESQUISA: O estudo busca descrever as percepcdes de professores e
alunos do Ensino Fundamental na E.M.E.F Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso em
Itaituba — PA, acerca do processo de ensino aprendizagem nas aulas de Lingua
Inglesa dos anos finais, compreendendo alunos e professores do 6° ao 9° ano. Para
isso, sera aplicado um questiondrio estruturado contendo questdes pertinentes ao
assunto da pesquisa, por conta disso serdo utilizados nomes ficticio e ndo seréao
divulgados de nenhuma forma dados que possam identificar aos adolescentes e 0s
professores.

O QUE SERA FEITO COM O MATERIAL RECOLHIDO (OU INFORMAC}@ES) DO
SUJEITO PESQUISADO: As informagdes obtidas serdo tratadas em conjunto com a
de outros informantes. Nenhum material biolégico sera coletado.

RISCOS, PREVENCAO E BENEFICIOS PARA O SUJEITO DA PESQUISA: Nio se
percebe nenhum tipo de risco, pois ndo tem como objetivo interferir ou influenciar no
cotidiano escolar do professor, mas apenas ouvi-los. Em todo caso, compete a mim
engquanto pesquisadora prevenir e zelar pela garantia de que todas as informacfes
serdo tratadas obedecendo principios éticos de pesquisa com seres humanos.
Quanto aos beneficios da participacdo neste trabalho, ressalta-se a possibilidade
de construir novos conhecimentos a partir do assunto, o que podera auxiliar na
compreensao do tema pesquisado — processo de ensino aprendizagem da Lingua
Inglesa. Desta forma pretende-se construir subsidios que poderdo contribuir com a
pesquisa cientifica, elaboracdo de relatérios e artigos cientificos na éarea de
abrangéncia do estudo.

GARANTIAS E INDENIZACOES: As informac6es obtidas serdo utilizadas apenas
para os objetivos deste estudo. Vocé tem o direito de negar-se a participar sem
qualquer prejuizo para o exercicio de sua funcdo. Da mesma forma, o participante
podera a qualquer momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia,
antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou perda de qualquer beneficio que
possa ter adquirido. Em caso de prejuizo ao informante ele tera direito a

indenizacdes legalmente estabelecidas.



ESCLARECIMENTOS E DUVIDAS: A principal investigadora € a Académica lara
Maikele Pereira da Silva, caso queira entrar em contato com a pesquisadora, a
Académica lara Maikele Pereira da Silva, encontra-la no endereco: Rua Décima
Segunda, n° 504, Floresta, pelos telefones (93) 99141-2905 ou (97) 98404-3961, em
qualguer horario (manha, tarde e noite) ou ainda através da professora Caren
Alessandra Klusca, Msc. (Orientadora) pelo telefone (93) 99105-8726.

FINANCIAMENTOS: Como o referido projeto ndo conta com financiamento externo,

a pesquisadora nao tera condicdes de fazer nenhum pagamento aos participantes.

DECLARACAO

Declaro que li as informagcbes acima sobre a pesquisa e me sinto
perfeitamente esclarecido (a) sobre o conteddo da mesma, assim como Seus riscos
e beneficios. Declaro ainda que, por minha vontade, aceito responder aos
instrumentos que se fizerem necessarios.

Itaituba, de de 2020.

Participante da Pesquisa

Pais/Responsavel



APENDICE C — QUESTIONARIO PROFESSORES

Este questionamento tem por finalidade contribuir para o trabalho de concluséo de
Curso - TCC, intitulado: O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: Anélise Na E.M.E.F
Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em Itaituba — Para.

IDENTIFICACAO:
Sexo: Idade:

Formacéo:

Tempo de formacdo: Tempo de atuacdo na escola

Disciplina que trabalha:

12 Diante das mudancas na LDB n° 9.394 de 20 de novembro de 1996 que
estabelecia o ensino de uma lingua estrangeira nas escolas brasileiras apenas,
gue impacto teve a obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa a partir do 6°
Ano com a LDB de n° 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017?

() Significante () Continua da mesma forma () Indiferente

Justifique:

22 Alguns recursos didaticos sado disponibilizados ao professor de Lingua
Inglesa, vocé acredita que somente o livro didatico ou apostila selecionada é
necessario para se abordar os pontos observados pela BNCC?

32 Quais as metodologias utilizadas por vocé em sala de aula, durante as aulas

de Lingua Inglesa?

42 Em quais atividades os alunos demonstram mais interesse pelo aprendizado
da Lingua Inglesa?

() Seminarios/Apresentacdes

) Producéo/Traducgéo de Textos

) Conversacdes em Inglés

) Leitura Coletiva/Individual

(
(
(
() Outra(s). Qual (is)?




52 Com que frequéncia, vocé utiliza recursos didaticos além do livro didatico
ou apostila?
() Semanalmente () Mensalmente ( )Emtodas asaulas ( ) Nunca

Qual (is):
62 Como se da a avaliacao dos alunos no decorrer do bimestre, para analisar

se 0 mesmo tem aprendido as metas e objetivos esperados pela BNCC ou
PCN?

72 Vocé ja realizou alguma formacédo além da graduacdo em relacdo a sua
atuacdo nalLingua Inglesa?
( ) Sim () Néo

Se sim, qual (is)?

82 Em sua opinido, para ministrar aulas da disciplina de Lingua Inglesa, é
necessario ser fluente ou falante da lingua?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em parte

Justifique:

92 Em sua trajetdria quanto ao Ensino de Lingua Inglesa, quais os desafios
enfrentados e o que deveria ser feito para melhorar a qualidade do ensino da
mesma na sua escola?

Obrigada pela participacao!



APENDICE D — QUESTIONARIO ALUNOS

Este questionamento tem por finalidade contribuir para o trabalho de concluséo de
Curso - TCC, intitulado: O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: Anélise Na E.M.E.F
Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, em ltaituba — Para

Prezado (a) aluno (a), vocé recebeu esse guestionario com algumas perguntas sobre o processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na sua escola. Por favor, responda com sinceridade e calma.
Verifique se respondeu todas as questdes antes de entregar.

IDENTIFICACAO:

Turma: Turno:

Género: ( )M ( )F Idade:

Marque com “X” a opgao que considerar correta.

12 Como vocé classificaria seu interesse na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (Lingua Inglesa), além da sua lingua materna (Lingua Portuguesa)?
() Muito ( ) Razoavel ( ) Pouco () Nao tenho interesse

Justifique:

22 Sobre 0 ensino da Lingua Inglesa na sua escola, vocé considera?

() Util, vou precisar no meu futuro.

() Desnecessario, ndo tem como utilizar fora da sala de aula.

() Indiferente, pois ndo consigo aprender.

32 Vocé faz ou fez algum curso de inglés em instituicdo especifica de ensino de

idiomas?

( ) Sim, jafiz ou estou fazendo ( ) Sim, mas parei ( ) Nunca fiz
Se sim, vocé acredita que aprendeu mais l& do que na escola ao qual vocé estuda?
Justifique:

42 Com que frequéncia vocé utiliza a Lingua Inglesa fora da sala de aula?
( ) Sempre ( )Quasenunca ( )Asvezes ( )Nunca
De que forma (s)?

52 Com que frequéncia acontece momentos de interagdo na sala de aula, com
conteudos especificos da Lingua Inglesa (Musicas, Filmes, Conversacao)?
( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Nunca

62 Sobre sua participacdo em relacdo a seminarios, eventos da escola,
realizacdo de atividades em livros didaticos ou apostilas ou provas referente a
Lingua Inglesa, vocé consegue realizar todas com facilidade?

( ) Sim, consigo. () Nao consigo.

( ) Somente algumas.



Qual (is)?Justifique:

72 Existem 3 (trés) eixos que direcionam o ensino da Lingua Inglesa, Oralidade
(Conversacdao), Leitura e Escrita, quais deles chamam mais a sua atencao para
aprender a Lingua Inglesa?

( )Oralidade ( )Escrita ( )Leitura ( )Todos ( ) Nenhum

Justifique:

82 Quais os recursos vocé utiliza para traducao de palavras, textos, frases
sugeridos em atividades pelo professor (a) na sala de aula?
() Tradutor na Internet (Ex: Google Tradutor, Bing Tradutor, etc)

() Dicionario (Portugués/Inglés)
() Vocabuléario do Livro Didatico/Apostila
() Outro (s). Qual (is)?

92 Vocé considera o livro didatico/apostila suficiente para aprender a Lingua
Inglesa?
() Sim ( ) Nao

Justifique:

102 Quais séo as dificuldades que vocé tem em aprender a Lingua Inglesa?

112 O que deveria ser feito para melhorar o ensino de Lingua Inglesa na sua

escola?

Obrigada pela participacao!



