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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo identificar e demonstrar as dificuldades do
aluno surdo no aprendizado da Lingua Portuguesa e assim, debater a problematica
que envolve os desafios que eles enfrentam no ensino regular. Esse estudo se
propbe a analisar, através de um questionario, a visao de um grupo de (5)
professores de Letras que trabalham em sala de aula com surdos inseridos na Rede
Publica de Ensino Fundamental, (1) aluno surdo e também as concepg¢des de que a
integracé@o do surdo com os ouvintes € um (1) aluno surdo ao mesmo tempo em que
os professores afirmam que a integracdo do surdo com os ouvintes € o maior
beneficio da inclusdo as dificuldades na comunicacdo, uma vez que este é obrigado
a conviver apenas com a cultura do ouvinte, assim como a falta de preparo e de
conhecimento da comunidade escolar em relagéo ao surdo e sua primeira lingua, a
Libras. No entanto, conclui-se no geral, que estimular a Lingua Portuguesa para os
surdos, torna-se uma possibilidade para melhorar a qualidade de Ensino
democratico no Brasil. O professor assume um papel importante pois cabe a ele
selecionar metodologias para ftrabalhar os contelidos especificos de Lingua
Portuguesa. De acordo com Machado 2014:79 o docente deve “utilizar textos
especialmente elaborados para o experimento, suficientemente contextualizado em

sua coeréncia pragmatica.”

Paiavras-chaves: Libras; Tipos de Surdez; Dificuldades; Desafios.
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ABSTRACT

This monograph aims to identify and demonstrate the difficulties of deaf
students in learning the Portuguese language and thus discuss the
issues surrounding the challenges they face in regular education. This
study aims to analyze, through a questionnaire, the vision of a group of
(5) teachers of Letters who work in the classroom with deaf students
inserted in the Public Elementary School, (1) deaf student and also the
conceptions of that the integration of the deaf with the listeners and one
(1) deaf student at the same time as the teachers affirm that the
integration of the deaf with the listeners is the greatest benefit of
including the difficulties in communication, since it is obliged to live with
it. Only with the culture of the listener, as well as the lack of preparation
and knowledge of the school community regarding the deaf and their first
language, Libras. However, it is generally concluded that stimulating the
Portuguese language for the deaf becomes a possibility to improve the
quality of democratic education in Brazil. The teacher assumes an
important role because it is up to him to select methodologies to work the
specific contents of Portuguese Language. According to Machado 2014:
79 the teacher should “use texts specially designed for the experiment,

sufficiently contextualized in their pragmatic coherence.”

Keywords: Libras; Types of deafness; Difficulties; Challenges
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LISTA DE SIGLAS

AEE: Atendimento Educacional Especializado

APAE: Associacao de pais e amigos Excepcionais

CEDESP: Centro de Educagao Especiél

COEES: Coordenacao Especial

DEES: Departamento De Educagdo Especial

FENEIS: Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos surdos
FENIES: A Federacao Nacional de Educacgéo e Integragéo dos Surdos
INES: Instituto Nacional de Educagéo Surdos

LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais

IBC: Instituto Benjamim Constant

IBGE: Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Com base na experiéncia de trabalho, envolvendo alunos surdos, peréebe—se
gue os mesmos possuem dificuldades para o aprendizado da lingua portuguesa, por
isso considerou-se necessaria a elaboragao deste trabalho de pesquisa na intengéo
de contribuir na discussao sobre o problema relacionado ao aprendizado da Lingua
portuguesa pelos alunos surdos.

Antes de qualquer relato sobre “O Aprendizado da Lingua Portuguesa por
alunos surdos: Um desafio para professores de uma escola de Miritituba”, ’faz—se
necessario recorrer a um breve comentario sobre a situagdo desse alunado em
tempo remota.

Sabe-se que houve um tempo na histéria da educagéo brasileira, em que os
surdos ndo frequentavam as escolas porque eram considerados incapazes de ser
ensinados. Pouco se sabia da existéncia de criangas com essa deficiéncia devido a
familia ndo saber dos seus direitos € com isso, os surdos viviam a margem da
sociedade, sem “voz”, sem vez, como invalidos.

O tempo passou, e foram criadas novas politicas e projetos educacionais que
efetivassem os direitos dos surdos a se tornarem como um “dito normal’ na
sociedade vigente. Hoje ja se observa varias criangas, adolescentes e adultos no
banco da sala de aula comum, e & ai que surge o desafio, tanto de ensinar, quanto
de aprender. Observa-se que mesmo com tantos avangos as escolas ainda tém
muito que melhorar, pois, n&o se encontram estruturadas o suficiente para dar o
apoio correto e necessario ao aluno surdo. '

Compreende-se que muitos estudos tém sido feitos sobre esse assunto e
descobriu-se que além dos gestos, figuras e expressao corporal uma das melhores
formas de fazer com que o aluno surdo aprenda a ler é através da Libra (Lingua
brasileira de sinais), mas para que essa proposta funcione com eficacia € preciso
que professores e todo o quadro de funcionarios da educagéo tenha formagéo nesse
assunto (lingua). Ja existe em algumas escolas do Municipio de ltaituba o AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e o professor auxiliador (itinerante) que

auxilia os professores de Lingua portuguesa, porém ainda n&do é o suficiente para

que o aluno surdo desenvolva o ensino aprendizado da Lingua Portuguesa.
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Nessa perspectiva, este trabalho de:pesquisa visa ndo somente verificar os
desafios enfrentados pelos alunos surdos em aprender a Lingua Portuguesa, mas
também, encontrar meios que venham facilitar o ensino dessa lingua para este
alunado, o que favorecera também no desempenho pedagdgico do professor
ministrante da disciplina.

A organizacdo deste trabalho esta dividido em cinco capitulos: O primeiro
aborda os aspectos gerais da Libras e da surdez, enfatizando a trajetéria histdrica no
Brasil e no Para, além disso, as definicbes de Surdez. No segundo capitulo,
explana-se a fundamentagao tedrica sobre a educagéo escolar das pessoas surdas,
demonstrando a educacéo dos surdos no Brasil, a particularidades da educagéo de
surdos no Pard, filosofias educacionais para surdos: oralismo, bilinguismo e
comunicacao total e o terceiro capitulo expde a metodologia, apresentando o ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa: analise de uma escola do Distrito de Miritituba,
dando relevancia as entrevistas com os professores e com o aluno surdo, além
disso, foram analisados os questionarios dos professores do ensino da Lingua
Portuguesa e do aluno surdo, sobre o tema abordado. Aproveitando o trabalho de
Coﬁcluséo de curso de graduacao acresceniou-se mais um capitulo de uma proposta

de extensdo a comunidade, buscando socializar o tema com as outras escolas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1LIBRAS: SEGUNDA LINGUA OFICIAL NO BRASIL

A Federagao Nacional de Educacéo e Integracéo de Surdos-FENEIS define a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como a lingua materna dos surdos brasileiros e,
como tal, podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunicagéo
com esta comunidade. Como lingua, a Libras estd composta de iodos os
componentes pertinentes as linguas 'orais, como gramatica, semantica, pragmatica,
sintaxe e outros elementos que preenchem os requisitos cientificos necessarios para
seu aprendizado, como qualquer outrd lingua. E, pois, uma lingua viva e autdnoma,

reconhecida pela linguistica. Segundo Sanches (1997:17)

[...]a comunicacdo humana é essencialmente diferente e superior a toda
oufra forma de comunicagdo conhecida. Todos os seres humanos nascem
com os mecanismos da linguagem especificos da espécie, e todos o0s
desenvolvem normalmente, independentes de qualquer fator racial, social
ou cultural.

Uma demonstracdo desta afirmagdo se evidencia na lingua oral- auditiva
(usadas pelos ouvintes) e nas linguas viso- espacial (usadas pelos surdos). As duas
modalidades de linguas sao sistemas abstratos com regras gramaticais, entretanto,
da mesma forma que as linguas orais - auditivas ndo s&o iguais, variando de lugar
para lugar, de comunidade para comunidade, a lingua de sinais também varia. Dito
de outra forma existe a lingua de sinais americana, inglesa, francesa e varias outras
linguas de sinais em varios paises, bem como a brasileira.

A estrutura da Lingua Brasileira de Sinais € constituida de parametros
primarios e secundarios que se combinam de formas sequencial ou simultanea.

Segundo Brito (1995:36-41) os parametros primarios sao:

a) Configuracdes das maos, em que as maos tomam as diversas formas na
realizacdo de sinais. De acordo com a autora, sdo 64 configuragbes de
maos na Lingua Brasileira de Sinais.

b) Ponto de articulacéo, que € o espago em frente ao corpo ou uma regido do
proprio corpo, onde os sinais sdo articulados. Esses sinais articulados no
espaco sado de dois tipos, os que articulam no espago neutro diante do
corpo € os que se aproximam de uma determinada regido do corpo, como

a cabeca, a cintura e os omnibros.
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c) Movimento, que é um parametro complexo que pode envolver uma vasta
rede de formas e direcdes, desde os movimentos internos das maos, os
movimentos do pulso, os movimentos direcionais no espaco até conjuntoé
de movimentos no mesmo.sinal. O movimento que as maos descrevem no
espago ou sobre o corpo pode ser em linhas retas, curvas, sinuosas ou
circulares em direcdes e posicoes.

Na década de 60, em relagdo a Lingua de Sinais, ocorreram varios fatores
que fizeram vir a tona novos conhecimentos teéricos e que levaram a uma mudanca
significativa na educagdo do surdo. Neste momento, ja se tornava claro para os
professores de surdos que a abordagem oralista na educagao de surdos nao estava
proporcionando um nivel suficiente de linguagem oral, leitura orofacial, articulagéo e
habilidades de leitura que garantisserﬁ a sua validade.

Atualmente a lingua de Sinais é considerada como a lingua natural dos
surdos, pois ela é adquirida de forma espontdnea sem que seja preciso um
treinamento especifico. Porém € preciso lembra que vivemos em uma sociedade na
qual a lingua oral & imperativa, e por consequéncia cabera a todos que fazem parte
dela se adequarem aos seus meios de comunicagéo, independentemente de suas
possibilidades. Qualquer outra forma de comunicagdo, como ocorre com a Lingua de
Sinais, ainda & considerada inferior € impossivel de ser comparada com as linguas
orais.

Muitos profissionais que trabalham .com surdos persistem ainda na vis&do
sobre a Lingua de Sinais como uma forma de comunicagéo, n&o atribuindo a ela o
status de lingua e considerando-a apenas uma alternativa para os surdos que néo
conseguiram desenvolver a lingua .oral. De acordo com (QUADROS 1997:28),
oralismo é considerado pelos estudiosos, como imposigdo social de uma maioria
linguistica desnecessario, pois € l6gico que a maioria se sobrepde a minoria.

Além da abordagem oralista, alternativa encontrada para os surdos ‘s&o 0s
aparelhos auditivos, entretanto, € importante a conscientizagdo de que toda esta
tecnologia disponivel ndo & de acesso a toda a populagdo surda, especialmente
considerando-se nossa realidade social, cultural e econémica.

Além do mais, ainda que toda essa tecnologia fosse acessivel, ela por si ndo
garante o desenvolvimento linguistico, identificatorio e cultural do sujeito surdo. A
utilizacdo destes recursos nao garantirda que esses sujeitos serdo oralizados e

integrados na sociedade, como assim defende a premissa oralista.
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Segundo (QUADROS, 1997:35), “em 1976 foi encontrada pelos estudiosos
uma situagao intermediaria em que os sinais seriam utilizados como instrumento de
comunicacao, mas sem que fosse utilizada a Lingua de sinais”.

No Brasil, a Lingua de Sinais é (LIBRAS) e foi reconhecida como meio legal
de comunicacéo e expressao, fato qué a tornou componente curricular nas escolas.
As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais por serem da modalidade
gestual-visual. Hoje, consideramos que a Lingua de Sinais € o melhor meio efetivo
de comunicacdo entre os surdos, possibilitando-lhes desenvolvimento linguistico e

cognitivo.
2.2 TRAJETORIA HISTORICA
2.2.1 Historia da Libras no Brasil

A Lingua de Sinais € uma modalidade gestual-visual que utiliza movimentos e
expressdes corporais e faciais que s&o percebidos pela visdo. Assim como
Fernandes (1998.2):

A Lingua de Sinais é uma lingua natural, com organizac&o em todos os
niveis gramaticais, prestando-se as mesmas fun¢des das linguas orais. .
Sua producao € realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua

percepcéo é realizada por meio da visao, por isso € dominada uma lingua
de modalidade gestual-visual-espacial.

Dessa forma, &€ correto afirmar que a Lingua de Sinais € uma lingua completa,
com estrutura independente da lingua portuguesa, que possibilita o desenvolvimento
cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a conceitos e conhecimentos existentes.
Os surdos criaram uma Lingua de Sinais, e através dela podem comunicar-se tao
bem quanto os ouvintes, pois ela permite a melhor integracéo entre pessoas surdas
e/ ou ouvintes.

Muitas pessoas acreditam que a Lingua de Sinais € somente um conjunto de
gestos que interpretam as linguas orais. No entanto, pesquisas mostram que essas
linguas sdo comparaveis em complexidade e expressividade a quaisquer linguas

orais. Estas linguas expressam um pensamento complexo e abstrato, pois os

usuarios da lingua de sinais podem utiliza-la para discutir os mais diversos assuntos.
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A Lingua de Sinais aumenta o vocabulario de acordo com as mudancgas culturais e
tecnologicas, sendo criados novos sinais pelas comunidades surdas.

Embora cada Lingua de Sinais tenha. sua propria estrutura gramatical, surdos
de paises com Lingua de Sinais diferentes comunica-se com mais facilidade uns
com os outros, isso se deve a capacidade que as pessoas surdas tém em
desenvolver e compreender gestos e pantomimas e estarem atentos aos
movimentos e expressdes faciais e corporais das pessoas, bem como ao fato
dessas linguas assemelharem seus sinais as coisas representadas. Brito (1995:36),
afirma que:

[...] todos os sinais que se incorporam ao léxico utilizam os parametros
considerados gramaticais e a aceitos dentro dessa lingua. Isso constitui um
dos aspectos que confirmam que a Libras € um sistema linguistico que
constréi a partir de regras, distanciando-a dos gestos naturais e das
mimicas que ndo possuam restricdes para a articulagdo. Mesmo os sinais

com interferéncia da lingua oral, a serem incorporados a lingua de sinais,
obedecem as regras e restrigcdes de sua esfrufura.

Apesar da Lingua Brasileira de Sinais ter pouco espago na questdo
académica, foi inserida no Brasil através'da Lei 10.436/2002, que reconhece a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), como lingua oficial dos surdos, aprovada em 24
de -abril de 2002, como meio de comunicagéo por exceléncia para a comunidade de
surdos. Assim, o uso da Libras como meio de comunicagio precisa ser implantado
nas escolas brasileiras que registram a matricula de alunos surdos.

. As Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial Basica no paragrafo 2° do
artigo 12 da Resolucdo do CNE/CEB n.°2/2001, definiu que ao aluno surdo deva
assegurado o acesso aos conteudos curriculares, mediante a utilizagdo de Lingué
de Sinais, sem prejuizo do aprendizado da Lingua Portuguesa. Desta forma o aluno
surdo passou a ter direito a mais um componente curricular: a Lingua Brasileira de

Sinais.
2.2.2 Historico da Libras no Para

Em 1950 tem inicio a Histdria da Educacdo Especial no Para, ligadas as

primeiras instituigdes particulares e publicas, destinadas ao atendimentode pessoas

com deficiéncia auditiva, mental ou visual.
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Segundo Galvao & Oliveira (2001:57) existem dois grandes institutos como
referéncia educacional, “o Instituto Professor Astério de Campos que foi criado em
1960, pela acéo do governo. A escola atende as criangas desde a faixa precoce até
a idade adulta. Nela, o método oralista € pouco utilizando, sendo a comunicacao
realizada através das Libras como a primeira Lingua € a escrita como a segunda
Lingua”.

O Instituto Felipe Smaldone & centro de Audio comunicagao, teve a origem de
sua fundagdo em 1930, na lidlia pelo Padre Felipe Smaldone, tendo como
mantenedora a congregagao das irmas do sagrado Corag&o. No Brasil e na cidade
de‘BeIém (PA), congregacdo no ano 1972, iniciando as suas atividades com os
portadores de surdez em 25 de margo de 1973, com vinte alemos, sendo treze em
[egimento de internato, matriculados em turmas de alfabetizacéo a 42 série do
ensino fundamental. .

E uma instituicio catolica, filantropica, especializada na educagdo de criangas
e adolescenies na faixa etaria de 0 a 18 anos, deficiéncia na area da surdez
oriundos dos varios bairros da cidade, distritos e municipios do estado do Para e
outros estados circunvizinhos.

Em 1961 a LDB 4024/61 incentivou as primeiras agdes de integracéo da
pessoa com deficiéncia no ensino regular, baseando-se em agbes voltadas para a
capacitacdo de recursos humanos, através de cursos realizados em outras unidades
da Federacdo. Em 1966 é criada a primeira classe Braille.

A Educacdo Especial no Para surgiu para oferecer atendimentos e
escolarizagdo as criangas cujas anormalidades eram a principio entendidas como
prejudiciais ou que impediam de ingressar no ensino regular.

Em 1968, é implementada as classes Especiais, com objetivo de desepvolver
os alunos atrasados, dentro de suas possibilidades, integrados na escola e na
sociedade por intermédio de técnicas e métodos especiais.

Em 1968, incluiu-se a Educacdo Especial no sistema estadual de educacao,
através da LEI n° 4093/68, nela foram firmados convénios entre Instituicdes do
governo e particulares para o atendimento dos alunos com necessidades Especiais.

Algumas Instituigdes conveniadas foram: Fundac@o Pestalozzi do Par3,
escolas profissionais da comunidade, Departamento regional do Senai,
possibilitando respectivamente, a abertura de vagas para deficientes mentais, o

treinamento ocupacional para surdos. E a criagcdo do setor de adaptagéao profissional
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de cegos, o que permitiu na area de surdos e de cegos a terminalidade o processo
educativo (PARA, 1996:15).

Em 1971 foi criada pela secretaria de Educacao a Assessoria de educagéo
dos “Excepcionais” que era responsavel pelos servicos de Educacéo nas areas de
deficiéncia visual, deficiéncia mental e deficiéncia auditiva além dos servicos dé
avaliacdo e triagem. Em 1972 por meio da LEI n°4398/72 é criado o Centro de
Educacio Especial (CEDESP) responsavel por gerenciar a politica do governo na
area da Educagéo Especial.

E, entdo, implantando o primeiro pélo de interiorizagao especial, séo criadas
novas salas de recursos, hd a expansdo do ensino itinerante e amplia-se a
capacitagdo de recursos humanos por meio de cursos, congressos, seminarios e
outros de eventos.

Em 1972 aconteceu o 1° curso para formagaode professores de 1° grau nas
areas de deficiéncia visual, deficié.ncia auditiva e deficiéncia mental; em 1973
aconteceu o curso de formacao de professores ao nivel de 2° grau aconteceu em
1973, para setenta professores dos estados do AMAZONAS, PARA, MARANHAO, E
DO TERRITORIO FEDERAL DO AMAPA. _

EM 1976 inicia-se um projeto experimental, pioneiro na Regido Norte, para o
atendimento de superdotados.

Em 1989, através do Decreto n° 6069/89, a secretaria de educacao é
reestruturada, e a Coordenagdo da Educacdo Especial ganha um departamento
denominado Departamento de Educagdo Especial (DEES) (atualmente a
coordenacao Especial- COEES), responsavel pela normatizacdo e execucdo da
Politica de Educacao especial no Estado.

Atualmente com as novas Politicas da Educagéo Inclusiva, a Libras vem se
desenvolvendo e curso ja séo ofertados nas escolas, igrejas, nas instituicoes

particulares nas grades curriculares.
2.2.3 Histérico da Surdez

A surdez é resultado da perda, maior ou menor, da capacidade de percepgéo
normal dos sons. Verificar-se a existéncia de varios tipos deficiéncia auditiva, de

acordo com a época em gque a mesma ocorreu (se antes ou apds a aquisigéo da
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lingua oral), de acordo com os diferentes graus de perda da audicao, de acordo com
a causa, etc. (MEC, 2006:59).
Quanto a mediagdo auditiva sabemos que a audigdo, € medida em decibéis
(dB), unidade sonora que afeta a intgnsidade, o volume dos sons, e, em Hertz (Hz),
unidade que determina o comprimento de onda sonora (nimero de ciclos/segundo),
atendendo a capacidade de perceber sons graves e agudos.
Segundo MEC, (2006:15 a 17) quanto ao periodo de aquisigcdo, a surdez pode ser
dividida em dois grandes grupos: congénitas, quando o individuo ja nasceu surdo.
Nesse caso a surdez € pré- lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisicdo da
linguagem.
Quanto a etiologia (causas da surdez) elas se dividem em:
% Pré- natais, surdez provocada por fatores genéticos e hereditarios, doencas
adquiridas pela mae no periodo da gestacdo (rubéola, toxoplasmoses,
citomegalovirus), e exposicdo da mae.a drogas ototdxicas (medicamento que

pode afetar a audi¢ao).

X/
*

Peri- natais: surdez provocada, mas frequentemente por parto prematuro, andxia
" cerebral (falta de oxigenagéo no cérebro logo apds o nascimento) e trauma de
parto (uso inadequado de forceps, parto excessivamente rapido, parto

demorado).

.
o
*

Pds- natais: surdez provocadas pér doencas adquiridas pelo individuo ao longo
da vida, como meningite, caxumba, sarampo. Além de usos de medicamentos
ototdxicas, outros fatores também tém relacdo com a surdez, como avango da
idade e acidentes.

Por meio de um instrumento utilizado para medir a sensibilidade auditiva de
um individuo que & o audidbmetro, pode-se obter uma classificagdo da surdez quanto
ao grau de comprometimento ou intensidade da perda auditiva.

Os autores DAVIS E SILVERMANN (1970: 7-8), elaboram um quadro que

falam sobre os graus de surdez.

Classiticagao da | Média Encontrada | Caracteristicas
Surdez
Normal 0a25DB Nao percebe os fonemas da mesma

forma, isto altera a compreensdo das

palavras, voz fraca e distinta ndo é

ouvida.
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Leve

26 a40DB

Crianga considerada desatente, a
aquisicdo da linguagem é normal/lenta
e, mais tarde, vai ter dificuldade na
leitura e/ou na escrita, precisa de

acompanhamento.

Moderada

41a70DB

Percebe a voz com certa intensidade,
pode ocorrer atraso na linguagem/

alteracao articulatéria, discriminagao

dificil em lugares ruidosos.

Severa

71a90DB

Identifica ruidos familiares
(predominando os graves), percebe
voz forte, familia necessita de |
orientagdo precoce para auxilia o

rendimento da crianga, compreensao

'verbal associada a grande aptidao

visual.

Profunda

-
"

Acima 91 DB

Nao percebe a voz humana, sem
estimulo adequado (ex:protese
auditiva), ndo ha feedback auditivo,
maior facilidade para perceber as

pistas visuais.

. :
2.3 DEFICIENCIA AUDITIVA, SURDO, SURDO - MUDO. DEFINICOES

A deficiéncia auditiva & a perda parcial ou total da audigédo, causada por ma-

formagdo (causa genética), lesdo na orelha ou nas estruturas que compdem o

aparelho auditivo. E importante lembrar que a perda da audicdo deve ser

diagnosticada por um médico especialista ou por um fonoaudidlogo.

De acordo com SACKS (1999:28), o termo “surdo” é vago, ou melhor, é tao

abrangente que nos impede de levar em conta os graus de surdez imensamente

variados graus que tém importancia qualitativa e mesmo “existencial’. Ha os que tém

“dificuldades para ouvir’, pessoas estas que conseguem ouvir parte do que se fala




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO]

20

com o auxilio de aparelhos auditivos e .um pouco de atengéo e paciéncia provindo de
quem fala com eles.

Ha também os “seriamente surdos”, muitos deles vitimas de doengas ou dano
no ouvido, na juventude; mas no caso deles, assim como no dos que tém dificuldade
para ouvir, ainda & possivel ouvir a fala, em especial com os novos e modernos
aparelhos auditivos altamente sofisticados, computadorizados e
“personalizados”, que surgiram recentemente no mercado.

Existem os “profundamente surdos”, que ndo tém esperanca alguma de ouvir
qualquer fala, nao importa que avancgos tecnolégicos imaginaveis possam surgir. As
pessoas profundamente surdas ndo sdo capazes de conversar de maneira usual,
elas precisam ler os labios, usar a lingua de sinais ou ambas as coisas.

Descreve-se surdo, entre outras definices, segundo FERREIRA (2000:721)
como “aquele que ndo ouve, ouve mal; [...] individuo surdo”. De acordo com
MICHAELIS (http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/) surdo “é aquele que
esta privado, no todo ou em parte, do sentido da audicdo, aquele que nao ouve’,
entendendo-se surdez como “o enfraquecimento ou aboli¢do da audigo, qualidadé

ou doenca de surdo; falta ou perda auditiva absoluta”.

Uma pessoa surda & aquela que, por ter um déficit de audi¢&o, apresenta
uma diferenga com respeito ao padréo esperado, e, portanto, deve construir
uma identidade em termos dessa diferenga para integrar-se na sociedade e
na cultura em que nasceu. (SANTANA, 2007:34).

Surdo-mudo diz-se de quem é surdo e mudo aoc mesmo tempo ou que nasceu
surdo e por isso nunca aprendeu a falar. Além disso, FERREIRA (2000: 721) reforca
a mesma ideia, dizendo que “surdo e mudo & quem n&o ouve ou nao fala”. De
acordo com este autor, surdo- mudo é a pessoa surda, porém nao é muda, pois com
a técnica da leitura labial permite-ihe a possibilidade de pronunciar as palavras.

Nessa perspectiva, as definig'ées apresentadas t&ém em comum a real
acepcao do que vem a ser uma pessoa surda, suas limitagbes em relagcédo a uma

pessoa ouvinte, conflitos, deficiéncias e necessidades educativas especiais.

"0 diagnéstico da surdez traz, junto com eles os pré-construidos culturais
em relagdo ao ser surdo: impossibilidade de falar. De aprender, falta de
inteligéncia, insucesso na escola, incapacidade de conseguir um bom
emprego”. (SANTANA 2007:35)
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A pessoa com surdez traz consigo inaptidées quanto ao desenvolvimento de
habilidades de uma pessoa ouvinte. Acaba sendo vista de forma preconceituosa, um
refugo, poderia assim dizer, ou seja, ndo esta de acordo com os paradigmas da

sociedade vigente.

2.4 CULTURA DOS SURDOS

Somente no século XX voltou-se a dar credibilidade a lingua de sinais,
quando Stokoe, em 1960, publica um artigo onde descreve trés parametros para a
producdo dos sinais: tabulagdo, designacao, configuragao da signagéo.

Segundo dicionario MICHAELIS
(http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/), cultura € “desenvolvimento cultural;
saber; costumo e valores de uma sociedade; cultivo”, ou seja, € a troca do
desenvolvimento cultural de um povo, seus costumes, valores e crengas que sdo
passados de geracgao e geracao.

Entao, o que vem a ser a cultura surda? Perlin (2003:78) cita ser o jeitd surdo
de ser, de perceber, de sentir, de vivenciar, de comunicar, de transformar o mundo
de modo a torna-lo habitaveis, ou seja, o individuo ter suas caracteristicas préprias
sendo respeitadas por todos.

Os surdos utilizam da experiéncia visual para a percep¢ao do mundo a sua
volta como, por exemplo, a leitura dos movimentos de labios de um interlocutor
articulando palavras ou frases. Mas o principal aspecto da cultura surda é a Lingua
de Sinais. Esta lingua pode ser utilizada por grupos mais abastados, como por
surdos que possuem “sinais caseiros”, aqueles sinais proprios criados para a
comunicagdo com familiares ou grupo de surdos que nao tenham a oportunidades
de aprender a Libras. Assim, fazem uso do deutico, que € quando o surdo aponta
para algo que mostra ou usa sinais proprios.

Os ouvintes interessados em conhecer ou ficar mais préximos da cultura
surda devem visitar ou frequentar comunidades surdas, como as associagoes,
escolas: de surdos, igrejas, semihérios, teatros, eventos esportivos. O mais
importante é conviver com o sujeito surdo em situacdes diversas, tanto formais como
informais, além de conhecer através'da leitura de assuntos relacionados- a este
assunto, sempre respeitando e valorizando de forma harmdnica as diferencas

culturais existentes.




Q000000000 Q0000000000V00V0V000V0V0O0V0V00O0OV0V0O0V0OOOVO0VOLOOOOOO

22

Segundo Skliar (1997: 271), a LS é uma lingua plena, natural, ndo um cédigo
artificial de comunicacdo e como tal deve ser pensada; € um direito dos surdos ndo
uma concessao. Essa nova racionalidade frente as comunidades surdas, no ultimo
século, compreende que os surdos tém uma cultura. Pode-se perceber a cultura

surda como Perlin (2004.:76) sugere:

Conhece-se e compreende-se a cultura surda como uma questdo de
diferenca, um espaco que exige posicées que dao uma visdo do entre lugar,
da diferenga, da alteridade, da identidade. Percebe-se que o sujeito surdo
esta descentrado de uma cultura e possui uma outra cultura.

Ainda em Perlin (1998: 56), |1é-se:

A cultura surda como diferenga se constitui como uma atividade criadora,
simbolos de praficas jamais aproximados na cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de ag&o e atuacao visual e ndo auditiva.

Nessa perspectiva, entender a educacao dos surdos requer pensar para além
das questbes clinicas, audiolégicas e de reabilitagdo, constituir um conhecimento
sobre os surdos que aponte para as questdes da diferenga, da cultura e da
identidade surda, o que significa refletir sobre diferentes questfes como: a surdez
constitui uma diferengca que deve ser reconhecida, sendo ela uma identidade
mdltipla que se gesta e se constroi nas vivéncias cotidianas das comunidades
surdas &, principalmente, a surdez constitui uma experiéncia efetivamente visual.

Nessa perspectiva, o sujeito surdo apresenta uma diferenga sociolinguistica,
ou seja, ele interage com o mundo a pértir de uma experiéncia visual. Todas as suas
construgdes mentais ocorrem pelo canal espaco-visual e sdo medidas pelo seu
instrumento natural de comunicagao: a lingua de sinais e a lingua escrita.

Aléem de viabilizar todos os processos cognitivos, linguisticos, éticos, artisticos
e intelectuais do surdo, a lingua de sinais constitui, conforme este modelo, um
elemento identificatério entre esses sujeitos. Ao compartilharem uma lingua comum,
os surdos passam a se reconhecer como membros de uma comunidade singular.

De acordo com Wrigley (1996:3), “o mundo visual percebe e produz a
significacao através de canais visuais de uma linguistica espacial. Nao € um mundo
necessariamente melhor ou pior, apenas distinto e diferente”. Seguindo essa linha
tedrica, convém destacar que os surdos manifestam sua diferenca linguistica e

cultural na formacao de comunidades surdas.
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Entretanto, as comunidades de surdos ndo sao consideradas apenas ‘éspagos
de lazer, entretenimento e praticas de esportes. A comunidade surda &, sobretudo,
um espaco de articulagdo politica em busca do reconhecimento da surdez como
diferenca. Exatamente nesse sentido os surdos podem ser vistos como criadores de
uma diferenca politica.

Consideragdes como essa mudam as representagdes acerca da surdez e dos
surdos, ocasionando, na educacédo dessas pessoas, significativas mudancas, que
exigem novos meios de interacao linguistica com os alunos surdos, isto &, hoje se

prevé a educacao dos surdos materializada pela proposta de Educacéo Bilingue.
2.5 A EDUCACAQ DOS SURDOS NO BRASIL

De acordo o MEC (MEC / SEESP, 2007:01) o atendimento as pessoas com
necessidade educativas especiais surgiu desde a época do Império, como forma de
valorizar os individuos que apresentavam algum tipo de deficiéncia.

No Brasil, o atendimento das pessoas com deficiéncias teve inicio na época
do Império, com a criagdo de duas instituicdes: O Império do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constant-IBC,e o Instituto dos Meninos
Surdos-Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos
Surdos-INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX & fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, &
fundada a primeira associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais-APAE, e em
1945 ¢é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacéo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (MEC, 2007:02).

A primeira instituicdo na area .da surdez no Brasil, o Instituto Nacional de
Educagao de Surdos (INES), € um 6rgdo do Ministério da Educacdo. Foi idealizado
em 1885, dando inicio ao atendimento no seguinte e tendo como proposta de ensino
as disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil,

Escrituragao Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Crista e Leitura labial.

A lingua de sinais praticada pelos surdos no Insiituio, de forte influéncia
francesa, em fungdo da nacionalidade de Huet, foi espalhada por todo Brasil
pelos alunos que regressavam aos seus Estado quando do término do
curso. [...] outra acdo importante para a difusdo dessa lingua em territorio
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brasileiro deu-se no ano de 1875, ocasido na qual o ex- aluno do Instituto,
Flausino Jose da Gama, desenha o livro Iconographia dos Signaes dos
Surdos- Mudos com copias distribuidas para varias localidades do Brasil. A
intencéo principal era a de divulgar o meio pelo quais os surdos se
comunicavam.(ROCHA, www.ines.gov.br/institucional/2015)

No inicio do século XX, segundo ROCHA, (www.ines.gov.brintitucional\2015)
o Instituto oferecia também ensino profissionalizante, de acordo com as aptidées dos
alunos, tais como, oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria, artes

plasticas e de bordado as meninas.

Até o ano de 1908 era considerada a data de fungéo do Instituto o dia 1° de
Janeiro de 1856. A mudanca deu-se através do artigo 7° do decreto n°
6.892 de 19 de marco de 1908, que transferiu a data de funcéo para a da
promulgacdo da Lei 939 de 26 de setembro de 1857 que em seu artigo 16
inciso 10, consta que o Império passa a subvencionar o Instituto. Antes
desse decreto os alunos eram subvencionados por entidades particulares
ou publicas e  ate mesmo pelo Imperador. (ROCHA,
www.ines.gov.br/intitucional/2015).

O referido Instituto recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior,
configurando-se numa Instituicdo de referencia, tendo como objetivos gerais e
especificos a profissionalizagdo e socializagdo de surdos, a produgéo, o
desenvolvimento e a divulgagéo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos na area
da surdez em todo o Brasil.

Na atualidade 0 INES, informa ainda ROCHA
(www.ines.gov/institucional/2015) oferece no seu colégio aulas para criangas de zero
a trés anos, Ensino Fundamental, Médio e Superior, através do Curso Bilingue de
Pedagogia. Ocupa importante espago nas discussbes, promovendo féruns de
debates, publicagbes, seminarios e pesquisas, grande producdo de material
pedagogico, fonoaudidlogo e de videos em lingua de sinais, distribuidos para os
sistemas de ensino. '

Surgiram até os dias de hoje mais algumas instituicdes como o Instituto dos
Meninos Surdos-Mudos, Instituto Pestalozzi e a Associagdo de pais e amigos
Excepcionais (APAE). A Federacao Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), por exemplo, fundada em 1977, filiada a Federagdo Mundial dos Surdos,
¢ uma entidade sem fins lucrativos.. Tem finalidade sociocultural, assistencial e
educacional, objetivando a defesa dos direitos da Comunidade Surda Brasileira.

Na FENEIS foram realizados encontros, conferéncias, seminarios e cursos
para a inser¢édo de surdos no mercado de trabalho, conseguindo emprego para mais

de seiscentos surdos.
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A federagdo vem fazendo a sua parte, com o apoio de seus escritorios
regionais e de seu quadro de filiadas que, aliados ao mesmo objetivo vem
da Comunidade Surda Brasileira. (...) Mas, atingir todo o territdrio nacional,
constituia-se como uma tarefa dificil e ao mesmo tempo um desafio e um
sonho a se conquistar. Pensando na importéancia de expandir os trabalhos
da Federacéo e, assim garantir 0 atendimento das demandas dos Surdos
de outros estados, foram criados escritorios regionais. O e as atividades que
realizam reforcam os objetivos da Feneis e assim nos somamos por todo o
Brasil, criando uma rede de informacédo e servicos de forma sempre a
atender da melhor forma possivel o0s que nos procuram.
(www.feneismg.org.br/2015)

A referida federacdo sempre visou esclarecer quanio a importéhcia do
respeito a forma de comunicacéao, cultura, histéria e evolugdo da comunidade surda,
bem como, o reconhecimento de seus direitos, buscando qualificar suas atividades
para atenderem da melhor forma possivel as demandas inerentes. Nesse sentido,

chama-se a atengdo para o fato de que tem crescido o nimero e pessoas surdas no
Brasil.

De acordo com o curso’ do IBGE (Instituto de Pesquisa Aplicada e
Estatistica/ 2000) revela que ha no Brasil 24.5 milhdes de pessoas com
deficiéncia, o que corresponde a 14,5% da populacdo. Destes, 16,7%
apresentam deficiéncia auditiva, ou seja, existem no Brasil 5.735.099 ( cinco
milhdes setecentos e trinta e cinco mil e noventa e nove ) surdos.( Levando-
se em conta o crescimento anual da populagéo terfamos, a cada ano, no
Brasil, aproximad'amente 93.295 (noventa e ftrés mil duzenios e
cinco)criangas surdas).(CHAVEIRO;BARBOSA;PORTO,2007:57).

‘ O Brasil de certa forma passou, a valorizar os deficientes a partir da
construcao desses institutos, mas € imporiante relembrar que apesar dessas
construgdes, inovagdes sobre a educagao do aluno surdo, ha muito que se mudar né
atualidade. Reflete-se que é preciso mais investimento para a inclusdo desses

cidadaos no meio social e escolar.

A educagdo como espago disciplinar, mas também inter, trans e
multidisciplinar, em que as fronieiras entre o distinto campos de
conhecimento se enirecruzam e, muitas vezes, se torham difusas, solicita
cada vez mais profissionais que nela atuam a capacidade de dialogar e
transitar por caminhos insélitos e desconhecidos. (MANTOAN, 2006:07).

Segundo a autora, a educacao deve ser vista como um espago acolhedor,
onde o.educando possa ter uma relacéo interdisciplinar, no sentido de ter contato
com todas as disciplinas da base nacional comum, assim como os metodos de

ensino. Ela ainda destaca que inter, trans e multidisciplinar se cruzam e se
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difundem, requerendo desta forma, profissionais que possam dialogar e caminhar
por caminhos desconhecidos, conhecendo outro mundo com uma realidade
diferenciada para que possam proporcionar as pessoas com necessidades
educativas especiais a oportunidades de ter acesso a mesma educagao dos “ditos
normais”.

Contudo, chega uma noticia boa, segundo pesquisa eleirdnica
(globo.com/Noticias/Concursos-Empregos/2015). “O Instituio Nacional de Educacéo
de surdos abriu vagas no Rio de Janeiro”. Mas, ndo se pode parar por aqui, €
necessario continuar lutando por uma educacgdo de qualidade, pelo direito de
acessibilidade a qualquer tipo de inférmagéo e a conquista de novas oportunidades
no mercado de trabalho para os Surdos.

Curso prepara Alunos surdos para o Enem mostra como promover o.acesso
do surdo ao ensino mostra como promover o acesso do surdo ao ensino superior por
meio da preparagdo, por meio de reforgo tedrico; envolver os graduandos em
licenciatura na reflexdo e pratica pedagogica para alunos surdos e minimizar

desigualdades sociais.
==a

Fonte: www.dgabc.com.br/2015

O desenvolvimento dos contetidos para o curso leva em conta a participagéo
ativa dos alunos, pois propicia oportunidades para discussoes e debates, garantindo

o aprendizado dos mesmos.

Este & um projeto da Universidade Federal do ABC (UFABC), criado no ano
de 2013 e ministrado no Campus Santo André. A criadora do projeto ¢ a
professora Maria izabel do Santos Garcia. Recém- chegada do Rio de
Janeiro, sua terra natal, ela ficou impressionada com a inexisténcia de
alunos surdos na universidade. “Consegui identificar a principal demanda
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desse grupo, que é a dificuldade de acesso a universidade e montamos
este projeto piloto®. (www.dgabc.com.br/2015)

De acordo com a professoré idealizadora do mencionado projeto os
contelidos ministrados aos estudantes surdos sdo os mesmos passados aos alunos
ouvintes, assim como a estrutura e a dindmica da sala de aula. A unica e principal
diferencia é o uso das libras para a comunicagao entre professores e alunos.

A referida professora de Libras da UFABC, explica que ser surdo é outra
forma de estar no mundo e, por isso, a dindmica de aprendizado dessas pessoas
deve ser respeitada. “Precisamos entender que, enquanto nés, ouvintes, nos
orientamos pela audicdo, os surdos compreendem o mundo pela visao”.
(www.dgabc.com.br/2015)

Contudo, com o pensamento da professora lzabel que n&o ha limites
coénitivos intrinsecos a surdez quando se oferecem todas as possibilidades de
acesso para a consolidacdo da linguagem. A linguagem deve desenvolver-se
considerando a crianga ativamente envolvida no processo de comunicagéo de seu
émbiente soécio cultural tendo em visté ajuda de profissionais bilingues para melhor

formacgao da pessoa surda na vida estudantil.
2.6 PARTICULARIDADES DA EDUCACAO DO ALUNO SURDO

Para que compreenda como se processa a educacdo do aluno surdo, €
preciso entender o percurso histdrico, seus avancos, suas convergéncias e
divergéncias acerca da acdo educativa do' discente surdo, meio a uma educagéo

voltada apenas para as pessoas que correspondiam aos paradigmas sociais.

A educacio das pessoas surdas, por muitos anos, desenvolveu-se de forma
preconceituosa. Houve um padrdo. consistente de evolugdo em que
podemos dizer que prevaleceu fol & desigualdade social. As pessoas
deficientes eram destacadas por possuirem caracteristicas diferentes
daguelas instituidas pela sociedade. Por exemplo, utilizavam termos como,
"excepcional” como se explicasse a diferenga existente de um individuo
para o outro. (SOUZA; MACEDO, 2002:12)

Estudos e teorias, tais como “Fonoaudiologia, Otorrinolaringologia, teoria
behaviorista, teoria inatista e teoria de interacao” (www. Feniesmg.org.br/2015), tém

se ocupado bastante sobre o assunto.
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Um dos principios do investimento na educagdo de surdos-mudos, como
vinha acontecendo, principalmente no Estado Unidos da América, era
evidente, por questdes econdmicas, pois ao converter em operarios
habeis, aumentava o nimero de produtores. No Brasil, porém o
encaminhamento dos surdos-mudos era, em 1884, para o ensino
profissional ou para o campo agricola (SOARES,1999:48) APUD (
ABERES, 2005:23).

O aluno surdo apresenta uma lesdo auditiva que lhe impossibilita de
compreender o que o cefca. Sendo assim, é analisando como distraido, pedindo as
pessoas que lhe expliguem novamente o que foi dito anteriormente. A auséncia da
audicdo da audigdo nao impede que esse educando aprenda a linguagem, no
entanto, essa deficiéncia pode fazer com que o mesmo tenha dificuldades de
aprendizagem, principalmente, na leitura e na escrita.

E preciso compreender o grau de surdez do educando com deficiéncia
auditiva, pois, essa acepc¢ido possibilitara ao professor desenvolver sua agéao

pedagdgica com eficiéncia no &mbito escolar.

Portador de Surdez Leve: aluno que apresenta perda auditiva de
decibéis.Essa perda impede que o aluno perceba igualmente todos os
fonemas da palavra. Além disso, a voz fraca ou distante nZo & ouvida. Em
geral esse aluno ¢é considerado como desatento, solicitando,
frequentemente, a repeticdo daquilo que lhe falam. Essa perda auditiva nao
impede a aquisigdo normal da linguagem, mas podera ser a causa de algum
problema articulatorio ou dificuldade na leitura e / ou escrita. (RAFAELI e
. SILVEIRA, 2009:5). -

A partir desse entendimento, o educando estara sendo atendido em suas
necessidades escolares de acordo com o seu decibel, pois & diagnosticando que o
educador conhecera a realidade de sua clientela, possibilitando aos seus alunos

aulas que se adaptem as necessidades educativas do cotidiano escolar.

Portador de Surdez Moderada: aluno que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da
percepcado da palavra, sendo necessaria uma voz de certa intensidade para
que seja convenientemente percebida. E frequente o atraso de linguagem e
as alteracbes articulatérias, havendo alguns casos, maiores problemas
linguisticos. Esse aluno tem maior dificuldade de descriminagao auditiva em
ambientes ruidosos. Em geral ele identifica as palavras mais significativas,
tendo dificuldades em compreender certos termos de relacdo e/ ou frases
gramaticais complexas. Sua compreenséo verbal esta intimamente ligada a
sua aptidao para a percepgao visual. (RAFAELI e SILVEIRA, 2009:5).

O aluno surdo que apresenta uma perda de surdez moderada, entre quarenta

e setenta decibéis, tem dificuldades de discernimentos em ambiente ruidosos. Com
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esse grau de audigdo é necessaria uma intensidade de voz para que possa entender
0 que a pessoa estd falando com ele. Nota-se que ha atraso quanto ao
desenvolvimento da linguagem, tendo problemas para identificar os tipos de

barulhos, assim como tem dificuldades para entender frases gramaticais dificeis.

O educador de Surdez Severa: aluno que apresenta perda auditiva entre
setenta e noventa decibéis. Esse tipo de perda vai permitir que ele
identifique alguns ruidos familiares e podera perceber a voz forte podendo
chegar até guatro ou cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver
bem orientada pela area educacional, a crian¢a podera chegar a adquirir
linguagem. A compreensdo verbal vai depender, grande parte, de aptidao
para utilizar a percepgdo visual e para observar o contexto das situagoes.
(RAFAELI e SILVEIRA, 2009:5).

O educando portador de surdez severa & aquele que possui entre 70 e 90
decibéis, o qual podera escutar alguns ruidos, podendo perceber uma voz forte,
podendo ate fica sem falar até os cincos anos de idade. No entanto, se a familia for
orientada, a crianga podera desenvolver a sua linguagem, mas necessita de
estimulo. Além disso, a compreensao verbal vai depender de sua aptidao ao utilizar

a percepcao visual, assim como a observagéo do contexto das circunstancias.

Portador de surdez profunda: aluno que apresenta perda auditiva superior a
noventa decibéis a gravidade dessa perda ¢ tal que o priva das informacdes
auditivas necessarias para perceber é identificar a voz humana, impedido -
o de adquirir naturalmente a linguagem oral. As perturbacbes da fungéo
auditiva est&o ligadas tanto & estrutura acustica, quando a identificagao
simbdlica da linguagem. Um bebé& que nasce surdo balbucia como um de
audicdo normal, mas suas emissdes comegam a desaparecer a medida que
ndo tem acesso a estimulacdo auditiva externa, fator de maxima
importancia para aquisicdo da linguagem oral. Assim também, n&o adquiri a
fala como instrumento de comunicac&o, uma vez que, ndo a percebendo,
nao se interessa por ela, e n3o tendo “feedback” auditivo, n&o possui
modelo para dirigir suas emissdes. (RAFAELI e SILVEIRA, 2009:5).

O discente com surdez profunda € aquele que apresenta mais de noventa
decibéis. Essa perda é tdo grave que o sujeito fica privado de informagbes
proveniente da audicdo, impossibilitando de adquirir a linguagem oral. Uma crianga
que nasce surda tem as mesmas manifestagcdes balbucios de outra crianga dita
“normal”’, mas com o passar do tempo se ndo tiver estimulacdo podera perder a
capacidade de desenvolver a linguagem. E comum uma pessoa surda né&o se
interessar pela fala, ja que nao a utiliza para se comunicar no dia-a-dia.

Ressaltar-se que nos termos do art. 9°-A, do Decreto 6.653/07%, cabe ao

Poder Publico estimular o acesso ao Atendimento Educacional Especializado AEE



C)OOOOOC-*OOOOQOOOOQOOOC)C)OOOC)C)()OC)OOOOOOOOOC)C)OOOOOOOCl

30

de forma a complementar o ensino regular, para corresponder as expectativas e
especificidades. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) refere-se a um
servico da educacgdo especial desenvolvido na rede regular de ensino, o qual
organiza recursos para a plena participagdo dos alunos com necessidades
especificos. Este atendimento é realizado mediante atuacdo de professores com
conhecimentos especificos no ensino de Libras e Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, como segunda lingua para pessoa surda, entre outros.

As funcbes do AEE compreendem orientar as familias educandos e aos
professores sobre os recursos pedagogicos diferenciados a serem utilizados pelo
aluno; ensinar e usar a tecnologia para ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo articulagdo com os professores regentes da sala de aula comum,
visando, & disponibilizacéo e orientagéo dos alunos nas atividades escolares.

Como qualquer aluno, o educando surdo busca em meio de um emaranhado
de informacgbes a sua identidade, o que ndo & uma tarefa facil, porque de um lado,
existem as pessoas ouvintes e de outros, os que nao conseguem desenvolver uma
linguagem oral porque nasceram ou adquiriram uma deficiéncia auditiva. Sendo
assim, é indiscutivel ndo olhar o educando surdo com suas limitagdes, no entanto, &
importante destacar que também s&o capazes de compreender sim, o
conhecimento, mas, com adaptac¢des de contetidos e professores qualificados para
atender as diversidades culturais.

A surdez é compreendida como uma diferenga linguistica que apresenta
caracteristicas singulares. A educagdo dos surdos deveria ser essencialmente,
visual. Contudo, tanto professores surdos como ouvintes nao costumam desenvolver
propostas educativas baseadas na visualidade da surdez. Professores surdos e
ouvintes costumam reproduzir prétiéas de ensino de lingua escrita pautadas na
fonética da lingua oral, utilizando ferramentas orais e nao visuais.

: E necessario instrumentalizar os professores de surdos tém que trabalharem
com estratégias que respeitem a experiéncia visual dos seus alunos. Ester trabalho
apresenta o relato da realizag@o de cinco oficias de ensino de estratégias visuais

para professores usarem com alunos surdos.
2.7 FILOSOFIAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS

2.7.1 Oralismo
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O oralismo ou filosofia oralista visa a integracdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhes condigdes de desenvolver a lingua oral (no
caso do Brasil, o Portugués). A notagao de linguagem, para varios profissionais
dessa filosofia, restringe-se a lingua oral, deve ser a Unica forma de comunicagao
dos surdos. Para que a crianga surda se comunique bem é necessario que ela
possa oralizar.

O oralismo percebe a surdez como deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacdo auditiva. Essa estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da Lingua
portuguesa € levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte, ou seja, do oralismo e fazer
uma reabilitacdo da crianca surda em direcdo a normalidade, a “n&o surdez”.

Para alcangar seus objetivos, a filosofia oralista utilizada diversas
metodologias de oralizacdo: verbo-tonal, audiofonatoria, aural, acupédico etc. Essas
metodologias se baseiam em pressupostos tetricos diferentes e possuem, em
alguns aspectos praticas diferentes.

O que as une € o fato de acrescentarem eu a lingua oral € a tnica forma
desejavel de comunicacdo do surdo e se dedicarem ao ensino desta Imgua as
criangas surdas, rejeitando qualquer forma de gestualizacdo, bem como as linguas
de sinais. A metodologia audiofonatoria, também conhecida como Perdoncini, é
bastante utilizada no Brasil, possui maior material bibliografico em Portugués e é
grande defensora oralismo.

A maior parte das metodologias baseadas no oralismo utiliza como
embasamento tedrico linguistico o Gerativismo de Noam Chomsky. Seguindo as

7

ideias desta teoria, couto afirma que “ndo & possivel ensinar a linguagem, mas
apenas dar condi¢cdes para que esta se desenvolva espontaneamente na mente, o
seu proprio modo” (1991:16). A autora afirma também que por meio da audicao as
criancas ouvintes imitam seus interlocutores e assim descobrem as regras
gramaticais da lingua, que vao permitir-lhe chegar as transformacdes e organizar
seus pensamentos para expressa-los.

Existe uma grande preocupacao, por parte dos profissionais oralista, em
relac@o a inferéncia das regras gramaticais. Essa inferéncia é considerada um salto

qualitativo na aprendizagem da lingua portuguesa.
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De acordo com GOLDFELD (2002:35). O trabalho de compreensédo e de
oralizagdo € direcionar no sentido de possibilitar & crianga dominar gradativamente
as regras gramaticais e chegar a um bom dominio da Lingua portuguesa. Por
exemplo, na medotologia oralista audiofonatoria, o professor deve apresentar
diversas agOes para crianca e mostrar que elas s&o diferentes, de pular, correr, etc.

Mais tarde utilizando o organograma da linguagem deve mostrar frases como,
Marcos anda, Marcos pula etc. para que as criancas possam inferir melhor as regras
gramaticais, o professor deve utilizar também frases no passado, como Marcos

andou, Marcos pulou etc.
2.7.2 Bilinguismo

Para os adeptos do Bilinguismo, os surdos formam uma comunidade, com
cultura e lingua proprias. O bilinguismo, tal como entendemos, € mais do que o uso
de duas linguas. E uma filosofia educacional que implica em profundas mudangas
em todo o sistema educacional para surdos. A educacido bilingue consiste, em
primeiro lugar, na aquisicdo da lingua de sinais, sua lingua materna. Surdo, em
contato com os outros surdos, passa por um processo de identificagdo com sua
comunidade de surdos. Essa comuriidade esta inserida na grande comunidade de
ouvintes que, por sua vez, caracteriza-se por fazer uso de linguagem oral e escrita.

O Bilinguismo propde que o surdo comunique-se fluentemente na sua lingua
materna (lingua de sinais) e na lingua oficial de seu pais. Sera ela oral? Sera
escrita? Essas s@o duas questdes polémicas que dividem os educadores de surdos.

No entanto, todos concordam que os desenvolvimentos cognitivos, afetivos,
socioculturais e académicos das criancas surdas nao dependem necessariamente
de audi¢ao, mas sim do desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga surda,
facilita o processo de aprendizagem e serve de apoio para a leitura e compreensao.

Existem duas maneiras da aplicagdo da posicao bilinguismo. A primeira
acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais e a modalidade oral da
lingua de seu pais.

Para FERNANDES (2004:84) acredita ser necessario para o surdo adquirir a
lingua de sinais e a lingua oficial de seu pais apenas na modalidade escrita € ndo na

oral. Bilinguistas como (FELIPE 1989) afirmam que a escrita do surdo n&o vai se
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aproximar de escrita ouvinte, € ndo ha que se exigir do surdo uma construgéb
simbélica tdo natural como a do ouvinte.

De acordos com os surdos, a proposta bilingue é a que melhor atende as
expectativas do surdo, pois ela ndo privilegia uma lingua, mas quer dar direito e
condi¢des ao individuo surdo de poder utilizar duas linguas; portanto, ndo se trata de
negacao, mas de respeito; o individuo escplheré a lingua que ira utilizar em cada
situacao linguistica em que se encontrar.

A Secretaria de educagdo Especial BRASIL(2001:23) preconiza a atuagao
dos servigos de educagdo Especial para atendimento de surdos em fungéo do grau
de perda auditiva. No caso de surdez leve, em gue a crianga apresenta dificuldades
no periodo de alfabetizagdo com relagdo a leitura e / ou a escrita esta devera
receber um atendimento especializado, constituido das atividades de treinamento
fonoarticulatério/fala e linguagem. As recomendacgbes para portadores de surdez
moderada sao similares as anteriores com maiores atencoes. .

Para portadores de surdez severa, a Secretaria de educacdo especial
recomenda que o aluno possa frequentar uma escola especial para adquirir a
linguagem interior e receptiva (ou de compreens&o)-e expressiva (ou de expressio),
uma vez que, em geral, ndo chega a adquirir a linguagem pelos processos naturais.
Mesmo nos casos em que o aluno adquire alguma linguagem, esta ndo sera
suficiente para sua comunicagao oral. Além de adquirir a linguagem oral, esse aluno
podera aprender a ler e escrever na escola especial.

No caso de surdez profunda, o aluno precisara adquirir uma linguagem que
permita sua comunicagdo com 0s oﬁvintes, além de possibilitar o desenvolvimento
da escolaridade. A alfabetizacdo do aluno com surdez profunda devera ser realizada
paralelamente a estruturacdo da linguagem oral. Poderdo ser adotadas, para
atendimento ao portador de surdez, diferentes metodologias ou filosofias
educacionais: O oralismo, A Comunicagao Total, O Bilinguismo e outras. A opgéo

inicial por qualquer dos métodos deve ser feita pelos pais (BRASIL, 1995).
2.7.3 Comunicacao Total

Em fraducdo literal do inglés Total Communication, era um modelo de

trabalho pedagégico que foi idealizado nos Estados Unidos na década de 60 e
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consistia em uma pratica que utilizava todas as estratégias possiveis para o ensino

de surdos, isto & valia tudo:

-

Uso de sinais (itens da LIBRAS), emprego de sinais criado para marcar
aspectos gramaticais da lingua oral, a dramatizag&o, o treino auditivo, a
estimulacdo dos érgéos fonoarticulatério, a escrita, a expresséo corporal...”
(OATES 1990:65)

Nessa visdo, a forma de comunicagao nao importava desde que os objetivos
educacionais fossem alcancados. Como se pode deduzir, a interagdo entre
professores e alunos continuava truncada, pois nem usavam a lingua oral, nem a
lingua de sinais. Mestres e aprendizes continuavam a sofrer a falta de um sistema
linguistico comum. Entretanto, gragas a essa nova abordagem, a lingua de sinais
pdde ao menos subsistir ainda que somente usada de fato entre seus usuarios os
surdos.

A autora QUADROS (1997: 45), no entanto, nao acredita que a Comunicacao
Total seja uma abordagem melhor aceita que a oralista, pois as imposi¢coes da
sociedade, representadas pela familia e pela escola, ndo d&ao condigbes para que
seu desenvolvimento venha a ocorrer de forma como deveria, visto que a aceitagcao
por da familia ouvinte da crianga surda de um sistema de sinais que difere tanto da
sua forma de comunicagéo ¢é dificil e a compreensao da escola da necessidade de
se enfatizar este aspecto da comunicacéo, em detrimento de aspectos da fala ou
articulatorios, nao se da sempre, levando a diminuigdo de uma possivel eficacia de
uma possivel eficacia da utilizacdo de sinais, ainda que de uma forma semelhante a

lingua oral.
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3 METODOLOGIA
3.1 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

A Escola foi fundada no dia 13 de outubro 1972 pelo Ministério do Exército,
construida pelo 8° BEC (Batalhdo de 'Engenharia de Construgao), recebendo o nome
de GRUPO ESCOLAR INTEGRACAO NACIONAL. Recebeu o nome de
INTEGRACAO NACIONAL devido a construgdo das Rodovias Transamazénica e
Cuiaba-Santarém, que fazem a integracdo enire os estados da Federagéo.
Movimento empreendido no governo do General EMILIO GARRASTAZU MEDICI. .

Funcionou de 1972 a 1983 somente de 12 a 47 série, em carater exemplar.
Em 15 de abril de 1980, através da Portaria n° 343, a escola passou a ser chamada
de ESCOLA ESTADUAL INTEGRACAO NACIONAL, devidamente reconhecida pelo
Conselho Estadual de Educacgéao.

De acordo com o processo de municipalizagdo ocorrido no municipio de
ltaituba, atualmente a escola funciona tendo como Entidade Mantenedora a
Secretaria Municipal de Educagcdo — SEMED, passando a chamar-se ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL INTEGRACAO NACIONAL.

No ano de 2009, em virtude da grande demanda de alunos e a precariedade
do antigo prédio que ja ndo dava condigcbes nenhuma para acomodar os alunos e
para dinamizar um trabalho com mais eficiéncia pelos profissionais que atuam na
escola, aconteceu a construgéo do novo predio da Escola Integracéo Nacional que
dispde de 14 salas de aulas, 01 sala de laboratério de Informatica, 01 Auditério com
camarim e 02 banheiros, 01 Consultério, 09 banheiros masculino e feminino sendo
reservado 02 para os alunos especiais, 01 sala da secretaria com depésito, 01 sala
da diretoria com 01 banheiro, 01 sala de coordenacéo, 01 sala dos professores com
01 banheiro, 01 sala de leitura 01 cozinha com dep6ésito, 03 patio coberto 01 ginasio
poliesportivo e 01 sala de recursos multifuncionais AEE.

Atualmente a escola funciona nos turnos matutino e vespertino, com um corpo
discente constituido de 800 alunos devidamente matriculados, conforme matricula
inicial de 2015, e distribuidos em: 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano do ensino
fundamental de 09 anos, 5° ano, 6° ano, 7° ano e 9° ano do ensino fundamental. No
turno da noite a escola € cedida para o anexo Il da Escola Estadual de Ensino Médio

Prof® Maria das Gragas Escocio Cerquéira.
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Atualmente a escola tem como diretora a llma.Sr.2ORZINDA MARIA DA
CRUZ HENRIQUE que conta com apoio de um corpo docente formado por 28
Professores e um corpo técnico-administrativo e de apoio, 01 vice-diretora, 01
secretario, 03 Vigias, 03 Auxiliares Administrativos, 02 Merendeiras, 07 Auxiliares de

Servicos Gerais.

3.2 METODOLOGIA APLICADA NA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no periodo do més de Fevereiro a Junho de 2017 na
Escola de Ensino Fundamental Integracéo Nacional, situada no Distrito de Miritituba-
ltaituba /PA. A metodologia aplicada nesse estudo foi através da aplicacao de
guestionarios com abordagem qualificativa, tendo como objetividade chegar a
melhor compreensdo da problematica investigada.

De acordo com GIL., a pesquisa é:

Tipicamente, o estudo de campo focalizada uma comunidade, que nao é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de frabalho,
de estudo, de lazer ou voltada para qualquer atividade humana.
Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observagao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicagbes e interpretacbes do que ocorre no grupo. Esse
procedimentio s&o geralmente conjugados com muitos outros, tais como
analise de documentos, filmagens e fotografias.(GIL,2002:53).

Nesse estudo foi utilizada a pesquisa bibliografica e de campo, utilizou-se
como técnica de coleta de dados a aplicagdo de questionarios com questbes
mistas, tendo como amostra, 05 educadores e 01 discente, para obter informagdes
sobre as dificuldades enfrentadas por aluno surdo incluso no Ensino Fundamental.
Portanto, todas essas informagfes sao fundamentais para detectar a realidade

vivenciada pelos entrevistados.

A elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir
os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente,
ndo existem normas rigidas a respeito da elaboragdo do questionario.
Todavia, & possivel, com base na experiéncia da elaboragdo do
guestionario. (idem, 2002:118).
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Estudar a educacgdo escolar das pessoas com surdez nos reporta ndo so a
questdes referentes aos seus limites e possibilidades, como também aos
preconceitos existentes nas atitudes da sociedade para com elas.

As pessoas com surdez enfrentam inGmeros entraves para participar da
educacao escolar, decorrentes da perda da audi¢do e da forma como se estruturam
as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio
afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento

da aprendizagem.

3.3 RESULTADOS DA PESQUISA SOBRE OS DESAFIOS DOS ALUNOS
SURDOS COM O APRENDIZADO DA LINGUA PORTUGUESA.

3.3.1Visao dos professores

O quadro a seguir apresenta o questionamento sobre “Qual a sua maior

dificuldade no processo ensino-aprendizagem dos alunos surdos?”

: AR N
A Dentre as dificuldades existentes no processo ensino-aprendizado,

Qual a sua maior dificuldade no processo ensino-aprendizagem dos alunos

surdos?

N

destaca-se aqui, o ndo dominio da comunicagdo adequada para

com os surdos (Libras).

B Fiquei muito supressa ao saber que iria trabalhar com surdo, mais
nao sabia que iria usar os sinais para poder me comunicar com
ele, senti bastantes dificuldades, pois ndo estava preparada mais

. segui em frente.

C As dificuldades s&do muitas, mais dentre elas podemos citar a
questdo da formacao da turma e o tempo da aula, pois temos qué
trabalhar para todos e as vezes o tempo dedicado aos surdos nao

é suficiente para que haja aprendizagem.

D A Linguagem de Sinais.

E Usar os sinais em Libras para melhor esclarecimento do contetdo.
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Todos demonstraram que nao. possuem habilidades na Lingua de Sinais, por
isso sentem dificuldades em trabalhar com essa clientela, pois os professores citam
também que as vezes por terem uma turma muito lotada a atencéo para o aluno
surdo € pouco. '

Foi indagado ainda aos professores se “Vocé se sente preparado para

trabalhar com alunos surdos?”

Vocé se sente preparado para trabalhar com alunos surdos?

e T =] e =

A Nao, pois nao participei de cursos de formagdo continuada

especifico que me concedesse tal preparo para trabalhar com

alunos surdos.

B Agora sim, mesmo ndo tendo bem pratica, vou procurar me

atualizar para esse desafio.

C Preciso de mais informacgéo.

D Nao. Apesar de ter feito alguns cursos de Libras ainda n&o foi o
. suficiente.

E Em parte. A dificuldade é s6 na comunicagao

A maioria dos professores -afirma que ndo se sentem preparados para
trabalhar com os alunos surdos, por ndo participarem de formacao continuada e
outros possuem cursos mais nao foi suficiente, mais estdo se atualizando e
buscando renovar suas metodologias para trabalhar com esses alunos, para que os
mesmos tenham um bom rendimento.

Os entrevistados responderam “A escola oferece materiais especificos

para auxilia suas aulas de Lingua Portuguesa com os alunos surdos?”

A escola oferece materiais especificos para auxilia suas aulas de Lingua

Portuguesa com os alunos surdos?

A A escola dispbe de uma sala de AEE para o desempenho de

atividades com esses alunos, entretanto, ndo sdo diretamente

disponibilizados ao professor de Lingua Portuguesa no
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desempenho de seus trabalhos com alunos surdos.

B Eu trabalhei usando esses mesmos materiais didaticos mais com
ajuda de professores itinerante, garanto na sala do AEE deve ter

um acompanhamento de materiais dado pela escola.

C Os materiais disponiveis sdo livros e algumas xerox.

D N&o. A escola n&o oferece esses materiais os professores tém que
procurar os materiais.
E Nao

De forma.generalizada, os professores afirmam que n3o, os mesmos tém que
adaptarem as atividades da sala para esses alunos surdos, mais tém professores
disponiveis na sala do AEE e professor itinerante para estar acompanhando e
auxiliando os alunos e demais professores do ensino regular.

O quadro a seguir apresenta as respostas acerca da questdao “Vocé adota
uma metodologia diferenciada para trabalhar a disciplina Lingua Portuguesa

com alunos surdos?”

Vocé adota uma metodologia diferenciada para trabalhar a disciplina Lingua

Portuguesa com alunos surdos?

A Tendo em vista 0 que se chama de “inclusdo”, a aula € ministrada

: normalmente, porém, com uma didatica diferenciada, a qual varia
segundo o contelido ministrado. Para tanto, séo feitas adaptagdes

no que se refere a atividade e resumo do conteddo.

B N&o, o mesmo que € passado para os outros também & para eles.

C O trabalho do ensino da Lingua portuguesa para os alunos surdos
requer o uso de imagens, desse modo procuro explorar os textos

com imagens.

D Procuro trabalhar associando nomes de objetos as figuras, para

que os alunos surdos melhorem a escritura e a leitura.

E Sim. Utilizando figuras para associar o conteudo.
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Todos os professores deixam bem claro que trabalham com metodologia
diferenciada, buscando adaptar as atividades utilizando principalmente imagens para
que melhorem a escrita e a leitura tanto na lingua de sinais como a de lingua
portuguesa.

Ainda foi indagado aos professores se “Vocé percebeu alguma reacao
diferente dos alunos “normais” quando os alunos especiais foram inclusos em

sala de aula?”’Descreva.

Vocé percebeu alguma reacao diferente dos alunos “normais” quando os

alunos especiais foram inclusos em sala de aula? Descreva.

A — [Em algjuhs momentos os alunos surdos sao vistos/pelos alunos
ditos “normais” como aqueles que desfrutam de privilégios e
vantagens no que se refere as atividades, uma vez que, sdo
adaptadas.

B Ficam com ciimes, devido mais atencdo com eles.

C Os alunos surdos da nossa escola ja estdo aqui desde as
séries inicias, estdo os colegas agem normalmente.

D No comego sim. Porque era algo diferente e os alunos
“normais” ndo sabiam se comunicar com os alunos surdos.

E Nao.

De forma em geral, pode-se dizer que sim, por terem uma professora que
acompanha e auxiliam esses alunos surdos, pela atencdo dada para eles e pelas
atividades serem adaptadas, entdo os demais alunos ditos “normais” pensa que os
alunados surdos s&o priorizados mais to que os outros.

No quadro abaixoapresenta as respostas se os professores “Os professores
do ensino regular tém apoio dos professores do AEE para trabalhar com os

alunos surdos?”

Os professores do ensino regular tém apoio dos professores do AEE para

trabalhar com os alunos surdos?

E, em

SRR

A Sim, os alunos surdos sdo. atendidos no contra turno no AE

horario regular. Além de serem acompanhados por uma professora




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOQC)OOOOOOOOOOOC)OOOOOOOOOO|

41

itinerante.

B Sim, trabalham juntos e isso é favoravel para todos os professores,
quanto aos alunos porque terdo rendimento bem aproveitadq.

C ' Sempre que precisam de apoio existe o suporte dos professores
do AEE.

D Sim. Os professores auxiliam nas aulas.

E Sim.

Podendo afirmar que sim, pois os alunos surdos sdo acompanhados no
contra turno trés vezes na semana e o professor itinerante que trabalha junto com o

professor na sala regular auxiliando as aulas para os alunos surdos.
3.3.2 Visdo do aluno

O quadro a seguir apresenta o questionamento sobre “Qual a sua maior

dificuldade na escola?”

Qual a sua maior dificuldade na escola?

R.M.C Eu ndo entendo nada os professores ndo sabem explicagéo

disciplina ndo comunicar lingua de Sinais Brasileira.

O aluno demonstra que tem dificuldades em entender as explicagcdes do
professor, pelo fato do educador nao saber a lingua de Sinais.
Foi indagado ainda ao aluno “O professor de Lingua Portuguesa oferece

apoio para facilitar sua aprendizagem?”

O professor de Lingua Portuguesa oferece apoio para facilitar sua

aprendizagem?

R.M.C Eu aprendi pouco ler palavras conhecer verbos e regras mas eu

n&o conheco nomear coisas lingua portugués diferente regras.
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E importante salientar a falta de preparo do professor para trabalhar Libras, e
também a falta de materiais adequados que facilitem o atendimento junto aos alunos
surdos.

O entrevistado respondeu “Como vocé se sente inserido no processo de

ensino?”

Como vocé se sente inserido no processo de ensino?

muito étimo.

O aluno se mostra um tanto interessado a aprender nao somente a lingua
portuguesa como também outra lingua, que € o inglés, sempre demonstra dedicagéo
na execucédo de seu trabalho ou atividade.

O quadro a seguir apresenta a resposta acerca da questdo “Quais seus

planos com relacio a sua educacéo futura?”

R.M.C Eou fazer faculdade fut\rorofiso ﬂgtras é lera m‘alto‘

Quais seus planos com relagido a sua educagao futura?

importante ser melhor.

Observa-se que o aluno tem planos para seu futuro e pretende estudar o

curso de Letras/Libras, pois ele deseja ser um instrutor da sua Lingua.

No quadro abaixo apresenta a resposta do aluno “Vocé encontra

dificuldade para aprender a disciplina de Lingua portuguesa?”

Vocé encontra dificuldade para aprender a disciplina de Lingua

portuguesa?

=
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R.M.C Muito dificil, eu ndo entendo ninguém, todas disciplina visual

nao comunicar regras como duvidas muito dificil.

Conforme o que foi dito pelo aluno, aprender uma lingua escrita para quem
ainda necessita conhecer primeiro a sua lingua, que €& Libras, torna-se mais
complicado, devido algumas regras “desnecessarias” que a lingua portuguesa

oferece para quem é surdo.
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4 PROPOSTA DE EXTENSAO A COMUNIDADE

Atividade 01 (Interpretacao)

ATIVIDADE

Professora: Jacicleide P dos Santos
Aluno (a):

ot N

A) Abacaxi, arroz, beijar; fevereiro;
B) Feliz, abacaxi, fevereiro, arroz;
C) Fevereiro, feliz, azul, abacaxi;
D) Arroz, fevereiro, azul, abacaxi;
E) Pao, fevereiro, abacaxi, arroz.

2) Interprete e traduza em Libras para o professor o esquema abaixo:

Leitao de  Jardim

@ =¥ ]

Quem me compra um jardim com flores?

—_ & &

Borboletas de muitas cores,

Sk

2 &
lavadeiras e passarinhos,
ovos verdes e azuyis nos ninhos?

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO'OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOI
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e Objetivo da atividade 01: Desenvolver a leitura e interpretacdo a partir da
observagao de esquemas elaborados pelo professor.
e Metodologia: Atividade impressa em folha de papel A4 com imagens coloridas

e em preto em branco.

Atividade 02 (Producao Textual)

Professora: Jacicleide Parentins
Aluno:
1) Traduza para o portugués os esquemas abaixo.
1- : ’ e
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QZ
° Objetivo da atividade 02: Fazer com que o aluno surdo produza as respostas
em portugués;
é Metodologia: Atividade impressa em folha de papel A4 com- sinais

datilologicos.
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A partir das varidveis observadas nesta experiéncia no estudo sobre o ensino
da Lingua Portuguesa na educacgdo fundamental na Escola Integracdo Nacional, foi
possivel observar que a educagdo dos alunos surdos promovem algumas
modificacdes que deve ocorrer anterior a sua presenga na escola, como as
modificagdes que ocorrem a medida que as especificidades s&o identificadas, bem
como a capacitagdo dos profissionais que irdo trabalhar diretamente com eles.

" Desta maneira, este trabalho reafirma que os alunos surdos, na sala de aula
do ensino comum, € uma proposta ndo relacionada somente com as questdes da
surdez, mas com questdes que envolvem uma diferenga diversificada num sentido
de que outros caminhos pedagdgicos devem ser trilhados para que estes alunos
possam vir a constituir-se como um sujeito surdo pertencente a uma sociedéde cuja
maioria € de ouvintes. Dentre estes ouvintes, outras diferencas também existem,
pois vivemos em uma sociedade que também n&o reconhece as necessidades dos
ouvintes, nao langando um olhar para suas particularidades.

Esses aspectos critico - pedagdgicos que envolvem o ensino da Lingua
Portuguesa sempre estardo sujeito a mudancgas. Estas, nao ocorrem de modo rapido
e também n&o sdo de facil elaboragéo, pois os conceitos sobre a educacao e Lingua
Portuguesa para alunos surdos, necessitam ser reformulados e adaptados. E
necessario ainda, que seja proporcionado ao professor de Lingua Portuguesa,
cursos continuos na area de Libras, haja vista que, esses novos conceitos que
circulam no interior escolar, devem-' ser aceitos por todos na area da educacéo,
sabendo que conflitardo com aqueles ja existentes.

Ha muito que se fazer ainda nq que diz respeito a educagao dos surdos. As
instituicbes de ensino precisam proporcionar mais recursos linguisticos para os
deficientes auditivos para que eles possam se desenvolver de forma auténoma,

preparando - se para os desafios do cotidiano.




OOOOOOOOOOOOOOC)C)O()OOOC)OOOQOOOOOOOOOOOC)C)OOOOOOOOOOl

47

5 CONCLUSAO

E notdrio destacarmos a importancia desses alunos surdos com a Lingua
Portuguesa, pois assim podendo interferir nas politicas que seriam indicadas para as
acbes na escola alvo. Ainda que limitados, ndo podemos desconsiderar que os
resultados sdo determinantes na elaboragdo de politicas publicas destinadas a
educacgdo especial e as pessoas com deficiéncia. Como & almejado um adequado
atendimento no campo da Educacgdo Especial, € de suma importancia que haja um
aprimoramento na forma como é feito o registro destas informagdes, pois sédo estes
registros os norteadores de futuros investimentos e ag¢des. A simples inclusao, ou
matricula, de alunos com surdez em salas de aula do ensino regular ndo resulta em
beneficios de aprendizagem, como -aponta Marston (1987-1988). As escolas s&o
microcosmos da sociedade, espelham valores, culturas, principios e, inclusive,
aspectos positivos e negativos que existem fora de seus muros. Entretanto, “as
escolas devem assumir a responsabilidade de melhorar as condigbes sociais
negativas” (SCHAFFNER; BUSWELL, 1999, p.72). A politica inclusiva nao deve ser
reduzida a simples permanéncia do aluno em uma classe regular, eliminando, assim,
a necessidade dos servicos de educacgdo especial. A educagao atual necessita de
mudancgas para que possa atender a todos com qualidade. A fung&o primordial da
escola é formar individuos criticos e criadores, sejam eles surdos ou n&do. O
desenvolvimento pessoal é de suma importancia, bem como a aprendizagem, a
interacdo com Rev. Bras. os outros e as experiéncias culturais que a escola oferece.
E necessario investir, na formacao dos profissionais até a pratica pedagégica, para
se propiciar o ambiente adequado. A inclusao de surdos no ensino regular € um
desafio constante e permanente. Pdrtanto, esta monografia pretende somar-se as
discussées no campo da Educacdo Especial, especialmente aos estudos
relacionados a educagéo de surdos, pois se enteride que uma educagéo de fato com
gualidade para esses alunos perpassa por questées que vao além da matricula dos
mesmos no ensino regular. Acredita-se que o resultado deste trabalho trouxe
indicativos de como tem sido efetivada a inclusdo desses alunos, possibilitando, a
partir das teorias relacionadas a educacgao inclusiva no campo da surdez, na busca
por uma educacdo efetivamente inclusiva para os surdos brasileiros. Por fim, &

valido ressaltar que as analises empreendidas no trabalho nao possuem a intencéo

de mera denuncia de alguns dos problemas que a escolarizagdo de alunos com
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deficiéncia enfrenta em nosso pais. O intuito & de apresentar reflexées advindas por
meio dados produzidos no ambito escolar, que possam constituir alguma
contribuicdo tanto para a implementacdo de mudancas nas politicas, quanto a de
estudos que procurem analisa-las. Nesse sentido, Gatti (2004) assevera que as
énélises, a partir de dados Ievantadoé, contextualizadas por perspectivas teoricas,
com escolhas metodologicas cuidadosas, itrazem subsidios concretos para a
compreensdo de fendmenos educacionais, coniribuindo para a producdo de

politicas, planejamento, administragcdo escolar, dentre outros.
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CENTRO DE ESTUDOS.UERIORES DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA — FAI
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA PARA O MAGISTERIO SUPERIOR

Esté questionario faz parte da monografia intitulada: O APRENDIZADO DA LINGUA
PORTUGUESA POR SURDOS: Um desafio para professores de uma escola de
Miritituba.

Questionario para os professores

Identificagao:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Formacao:

1. Qual a sua maior dificuldade no processo ensino-aprendizagem dos alunos

surdos?

2. Vocé se sente preparado para trabalhar com alunos surdos?

3. A escola oferece materiais especificos para auxilia suas aulas de Lingua

Portuguesa com os alunos surdos?
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4 \/océ adota uma metodologia diferenciada para trabalhar a disciplina Lingua

Portuguesa com alunos surdos?

5.Vocé percebeu alguma reacédo diferente dos alunos ditos “normais” quando os

alunos especiais foram incluso em sala de aula? Descreva.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA — FAI
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM DOCENCIA PARA O MAGISTERIO SUPERIOR

Este questionario faz parte da monografia O APRENDIZADO DA LINGUA
PORTUGUESA POR SURDOS: Um desafio para professores de uma escola de
Miritituba.: DESAFIOS DOS ALUNOS SURDOS COM O APRENDIZADO DA
LINGUA PORTUGUESA: Analise de uma Escola do Distrito de Miritituba — Itaituba/
PA:

Questionario para o aluno
Identificacao:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Formacao:

1) Qual a sua maior dificuldade na escola?

2) O professor de Lingua Portuguesa oferece apoio para facilitar sua
aprendizagem?

3) Como voceé se sente inserido no processo de ensino?

4) Quais seus planos com relacédo a sua educacao futura?

5) Vocé encontra dificuldade para aprender a disciplina de Lingua Portuguesa?




