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‘Ainda acabo fazendo livros aonde
nossas criangas possam morar’.

Monteiro Lobato.



OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO&

RESUMO

A problematica que levou a escolha do tema “literatura para bebés e sua
contribuicdo para o pré-leitura’, partiu da constatagcdo quanito ao desafio da
Educacéo Infantii em capacitar e oferecer a cada crianga o apoio pedagdgico
necessario, ajustando para isso a intervencdo educativa. Nesse sentido uma das
inquietacdes diz respeito ao uso da Literatura Infantil para estimular a formacao da
crianga em sua experiéncia inicial com a leitura, ou seja, a crianga pré-leitora.
Objetivou-se, geral e especificamente, identificar qual a definicdo de Literatura para
bebés, bem como os materiais que a contemplam, bem como compreender
efetivamente de que maneira a literatura infantil pode ser utilizada na formagéo de
futuros leitores, considerando as diversas possibilidades de leituras a partir da leitura
de imagens e das percepgdes simbdlicas da crianga em contato com o objeto-livro
adequado a faixa etéria de zero a trés anos. A metodologia utilizada se traduz em
pesquisa bibliografica em livros, sites e revistas especializadas, bem como, em
pesquisa de campo, buscando a visdo de professoras da escola Prof 2 Irene Brelaz-
Jacareacanga (Para). Concluiu-se que as professoras entrevistadas tém nogao dos
beneficios possiveis pela utilizacdo da literatura para bebés, no entanto, ndo tém
conhecimento, nem tedrico nem pratico a respeito, um olhar comum, pois em um
primeiro momento, imagina-se que esses livros s6 serviiam para os bebes
brincarem, no entanto, esses sao curiosos, inventivos, poéticos, brincantes,
cantantes, dancantes e imaginativos. Gostam de histéria, apreciam uma boa leitura
e a contagdo. Mais que contar histdrias, a proposta é fazer o Bergario mergulhar
nelas. O livro para os bebés € um objeto educativo, mas se faz necessario que haja
escolha acertada de bons livros e encantadoras histérias.

Palavras-chave: Educacao. Infantil. Literatura. Bebés. Pré-leitor.
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ABSTRACT

The problematic that led to the choice of the theme "literature for babies and
their contribution to pre-reading”, started from the finding of the challenge of early
childhood education to enable and offer each child the necessary pedagogical
support, adjusting the educational intervention. In this sense, one of the concerns
relates to the use of Children's Literature to stimulate the formation of children in their
initial experience with reading, that is, the pre-reading child. The purpose of this
study was to identify, in general and specifically, the definition of Literature for
infants, as well as the subjects that contemplate it, as well as to effectively
understand how chiidren's literature can be used in the training of future readers,
considering the different possibilities of readings from the reading of images and the
symbolic perceptions of the child in contact with the object-book suitable for the age
group from zero to three years. The methodology used is franslated into
bibliographical research in books, websites and specialized journals, as well as in
field research seeking the vision of teachers of the school Prof.2 Irene Brelaz-
Jacareacanga (Para). It was concluded that the interviewed teachers are aware of
the possible benefits of using literature for babies, however, they have neither
theoretical nor practical knowledge about it, a common look, since at first, it is
imagined that these books only serve for babies to play, however, these are curious,
inventive, poetic, playful, singing, dancing and imaginative. They like history,
appreciate good reading and counting. More than telling stories, the proposal is to

there is a need for a good choice of good books and lovely stories.

Keywords: Education. Child. literature. Babies. Pre-reader.
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1 INTRODUGAO

A problematica que levou a escolha do tema “A literatura para bebés e suag
contribuicio para o pre-leitura’, partiu da constatagéo de que o desafio da educagéo
infantil consiste em capacitar e oferecer a cada crianga o apoio pedagdgico por meio
de intervencdo educativa. Nesse sentido, aponta-se para o uso da Literatura Infantil
para estimular a formac&o da crianca em sua experiéncia inicial com a leitura.

Objetivou-se geral e especificamente, identificar qual a definicdo de Literatura
para bebés, os materiais que a contemplam, bem como, compreender de que
maneira a literatura infantil pode ser utilizada na formacao de futuros leitores, a partir
da leitura de imagens e das percep¢Oes simbolicas da crianga em contato com o
objeto-livro adequado a faixa etaria. Para tal, buscou-se embasamento em
referencial tedrico, visto que segundo Fonseca (2002) é exatamente assim que a
pesquisa bibliografica € realizada, sendo através de obras ja lidas de autores, na
qual elas sdo adquiridas por meio escrito ou eletrénico, e que qualquer trabalho
cientifico é formado com base bibliografica facilitando o pesquisador fazer um
trabalho que ja tem o conhecimento.

A questGes que nortearam essa pesquisa apontamento para a busca do
entendimento de como se d& o trabalho cotidiano com as criancas de 0 a 03 anos, o
conhecimento de professoras pedagogas que trabalham com a Educacdo Infantil,
em especifico com bercdrio e maternal, quanto a literatura para bebés e seu
material de que forma a leitura de livtos para bebés pode auxiliar no
desenvolvimento da crianca na visdo pedagdgica das mesmas, o que foi possivel
com a aplicagdo de questionario na escola professora Irene Brelaz, no municipio de
Jacareacanga, Para.

O trabalho de concluséo do curso de Pedagogia aqui apresentado esta divido
e estruturado em: introduc&o, na sequéncia, o primeiro capitulo aborda aspectos
gerais da educac&o infantil e seu referencial curricular nacional. O segundo capitulo
apresenta a delineac@o sobre livros e criangas: livros, imagens, brinquedo e pré-
leitor, o terceiro capitulo analisa a visdo literatura para bebés e a visdo de
professoras da escola Prof.2 Irene Brelaz- Jacareacanga (Pard). Finalizou-se com a
conclusao do estudo e apresentacdo das referéncias utilizadas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 UM POUCO. DA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Inicia-se esse estudo buscando informaces que levem a refletir quanto a
visdo sobre a crianga como individuo e como era sua educagdio no processo
histérico. A infancia € o periodo onde a crianga se desenvolve, descobrindo o
mundo, vendo, ouvindo, sentindko e tocando, mas antigamente esse
desenvolvimento n&o era valorizado, e, nem tdo pouco a prépria crianca como
individuo, pois, histéria mostra que os pequeninos eram vistos como adultos em
miniatura, diferente do adulto apenas no tamanho e na forga e o importante era que
crescesse para enfrentar a vida adulta. A crianca, segundo Aries (1978, p. 11) “mal
adquiria algum embaraco fisico, era misturada aos adultos e partilhava de seus
trabalhos e jogos”.

A crianga tinha ateng&o especial somente no inicio da vida. A educagdo e
cuidados da crianga eram de responsabilidade somente da mae, entdo, a Educacéo
Infantil e sua na formag&o nao tinham nenhum destaque ou preocupacdo por parte
do restante da sociedade, institucionalizag&o que acontece somente, inicialmente e
por muito tempo, em instituicdo assistencial, com objetivo de suprir as necessidades
trabalhassem durante o dia. Para tal, surgiram as creches que podem ser
consideradas como produto da revolucgao industrial.

Na Antiguidade, o status da crianca era nulo, pensamento que se seguiu na
Idade Média, fase da histéria que ndo existia valorizagdo da familia, quando a
crianga existia para a conservagdo dos bens; para pratica comum de um oficio,
tendo que trabalhar desde cedo, do que pontua Mendonga (2012, p. 17) “para
aprender os trabalhos domésticos e valores humanos, mediante a aquisigio de
conhecimento e experiéncias praticas”.

Na sociedade medieval, ndo havia grande disting&o entre criancas e adultos,
educagdo escolar, na sala de aula se misturavam pessoas de variadas faixas
etéarias, inclusive criangas, recebendo o mesmo ensinamento.

Com a Idade Moderna e com a Revolucao Industrial, a visdo sobre a crianca
comeca a se modificar, no entanto, apenas a crianca nobre era tratada com mais
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atencdo e cuidados, inclusive voltados a sua formagéo escolar, melhor, diferente da
crianca pobre e foi contexto que surge o pedagogo, que na época era escravo que
conduzia a crianga a escola. Essa crianga passa a ser vista como individuo com
relevancia para a sociedade, com alguns diretos respeitados, recebendo
preocupacdo em suprir suas necessidades fisicas, cognitivas, psicologicas e
emaocionais.

Conforme Fraboni (1998, p. 68), a atualidade com a mudanga quanto a
valorizacdo ético-social, com toda a transformagdo, tecnolégica e cientifica torna
efetiva educacdo do publico infantil, legitimando a criangca como sujeito social, com
definicdbes bem diferentes dos adultos, sdo enfoques basicos e primordiais na
Educacéo Infantil, no o atendimento as criancas de 0 a 06 anos.

2.1.1 Cronologia da educagao infantil no Brasil

No Brasil, a Educacao Infantil, como Paliticas Pdblicas, somente desponta no
século XX, com a presenca de discussdes que resultaram em leis e documentos
como a Constituicido Federal de 1988, com o ECA, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, com LDB, Lei de Diretrizes e Bases, com o RCNEI, Referencial
Curricular Nacional para Educacgo Infantil.

Segundo Oliveira (2002), considera-se com Educacédo Infantil o periodo de
vida escolar em que se atende, pedagogicamente, criancas com idade entre 0 e 5
anos e 11 meses. A Lei de Diretrizes e da Educacéo Nacional chama o equipamento
educacional que atende criangcas de 0 a 3 anos de creche € a modalidade e
equipamento educacional que atende criangas de 4 a 6 anos € denominado pré-

[...] a primeira creche do pais surgiu ao lado da Fabrica de Tecidos
Arcovado, em 1899, no Rio de Janeiro. Naquele mesmo ano, o Instituto de
Protecido e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro deu inicio a uma rede
assistencial que se espalhou por muitos lugares do Brasil (KUHLMANN JR,
1989, p. 15).

A Educacdo Infantil no pais surgiu em funcdo da crescente urbanizacéo e
estruturagdo do capitalismo. A mulher operaria, ao ocupar o mercado de trabalho
precisava e um lugar para deixar seus filhos, que precisavam ser cuidados. Entao,
as creches preenchiam a necessidade dessa classe trabalhadora. Desta forma fica
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nitido que a histéria da Educacao Infantil, como atendimento a crianga menor de
sete anos de idade em creches e pré-escolas, bem como, crescimento de
instituicbes foi motivado pelo aumento da demanda da insercio, cada vez maior, da
mulher no mercado de trabalho.

Em 1874, aparecem os primeiros movimentos voltados ao cuidado com a
crianga, quando Camaras Municipais passaram a destinar apoio financeiro para
criancas negras, misticas ou brancas rejeitadas. Algum tempo depois, a igreja
Catolica cria as Rodas dos Expostos, ou dos rejeitados, instituicdo filantrépica da
Santa Casa de Misericordia, espalhadas pelo pais no século XVIIL.

No Brasil, durante varias décadas do século XX, a pré-escola ndo tinha
carater formal e nem havia professores qualificados, sendo que, na maioria das
vezes esse atendimento era ofertado por mao de obra voluntaria se compromisso
efetivo ou duradouro, com forme informa Mendonca (2012).

Segundo Kuhimann JR. {2002), com Repliblica até houve maior preocupagio
com a educacdo da crianca, mas somente no século XX, agdes demonstram
atuagbes por parte da administracdo publica, mas mesmo assim, por meio de
instituicbes que tinha preocupacéo preventiva e com a recuperacéo de criangas
pobres, por inclusive, representarem perigo em potencial para a sociedade, focando-
se 0 menor abandonado, ou criancas criadas em lares de alcodlatras, com pais que
nao trabalhavam, por certo, mal alimentadas, ou mesmo aquelas vista como
delinquentes, imagem da crianca pobre, perigosa em potencial para a sociedade.

A modalidade de ensino, denominada como Educacao Infantil surgiu no
Brasil gracas a mudancas ocorridas no nucleo familiar. Com isso, a insergao
da mulher no mercado de trabalho instaurou-se a necessidade da criagédo
de instituigbes que prestassem assisténcias aos filhos dessas familias, para
tanto foram criadas as creches com objetivo meramente assistencialista
(SANTOS, 2008, p. 45).

Na década de 1970, ainda perdurava a visdo assistencialista e
compensatéria, também época em que foram enido adotadas reflexdes mais criticas
e profundas sobre as raizes estruturais dos problemas sociais, o que influenciou nas
decisbes de politicas de Educacgdo Infantil, conforme Oliveira (2002, p. 109). O
atendimento assistencialista ainda fazia parte da Educacéo Infantil, qual destinava-
se as criangas carentes, considerando a crianga pobre como um ser que nao
respondera bem aos estimulos dados pela escola.
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I...] essas instituicbes passaram por grandes madificagbes a partir da
década de 1970, pois a sociedade civil organizada passou a exigir das
autoridades uma melhor qualificacdo no processo de educacdo infantil”.
Assim passaram de meras instituigbes assistentes e higienistas, para
escolas propriamente ditas, com a preocupacdo da formacéo integral do
individuo (ABRAMOVICZ; WASJKOP, 1995, p. 33).

Na década de 1980 estudos foram realizados com objetivo de discutir a
fungdo da crechelpré-escola, figurando como avanco em relacdo & Educacéo
Infantil, observando-se que, independente da classe social, a educacdo da crianca
pequena é extremamente importante, com possibilidade acesso a todas deveriam
ter. Na mencionada década, com a abertura politica, houve presséo por parte das
camadas populares para a ampliacdo do acesso a escola.

A educacio da crianca pequena passa a ser reivindicada como um dever do
Estado, que até entdo ndo havia se comprometido legalmente com essa funcgo.
“Art.205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera provida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa [...] (BRASIL, 1988, p. 1).

Devido entdo a grande pressao dos movimentos feministas e dos movimentos
sociais, a Constituigéo reconhece a educacio em creches e pré-escolas como um
direito da crianga e um dever do Estado. Nesse caminho, a Educagdo Infantil foi
incluida no sistema educacional com a Constituicdo de 1988, definindo creche/pré-

escola como direito de familia e dever do Estado em oferecer esse servigo.

Através de muita luta a partir da Constituicdo de 1988, é que a Educacéo
Infantif pela primeira vez na histéria do Brasil reconheceu um direito préprio
da crianga pequena que era o direito & creche e a pré-escola. Ha a
reafirmacéo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis. A partir daf
tanto a creche quanto a pré-escola sdo incluidas na politica educacional,
seguindo uma concepgdo pedagédgica e ndo mais assistencialista. Esta
perspectiva pedagbgica vé a crianga como um ser social, historico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural (KUHLMANN JR,
1989, p. 17).

Portanto, a Educagdo Infantii designa a frequéncia regular a um
estabelecimento educativo exterior ao domicilio, ou seja, trata-se do periodo de vida
escolar, no Brasil, em que se atende pedagogicamente criangas entre 0 e 5 anos de
idade.

Pode-se falar de Educacdo Infantii em um sentido bastante amplo,
envolvendo toda e qualquer forma de educacio da crianga na familia, na
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comunidade, na sociedade e na culiura em que viva. Mas ha outro
significado, mais preciso e limitado, consagrado na Constituicio Federal de
1988, que se refere 4 modalidade especifica das instituicbes educacionais
para a crianga pequena, de 0 a 6 anos de idade. Essas instituigcbes surgem
durante a primeira metade do século XIX, em vérios paises do continente
europeu, como parte de uma série de iniciativas reguladoras da vida social,
que envolvem a crescente industrializacdo e urbanizacdo (KUHLMANN,
2003, p. 469).

A Constituicdo Federal de 1988 transformou em lei os desejos dos
movimentos sociais, fazendo constar em seu texto original, em seu art. 280, inciso
IV, define de forma clara a responsabilidade do Estado para com a educacio das
criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas sendo como educacdo
compartilhada com a familia e ndo-obrigatéria, ou seja, nesta faixa etaria as criangas
ainda n&o est&o submetidas a obrigatoriedade escolar.

Conforme- Oliveira (2002) em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) reafirmou os direitos constitucionais em relacdo a Educacao Infantil, com
ampliacdo da concepgdo sobre a crianga, compreendendo-a como um ser sécio
histérico e sua aprendizagem acontece pelas interagdes entre a mesma com seu
entorno social, conforme a perspectiva sécia interacionista de Vigotsky, (1989) “que

enfatiza a crianca como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta”,

A Educacéo Infantil deve ser entendida em amplo sentido, pois ela pode
englobar todas as modalidades educativas vividas pelas criancas pequenas
na familia e na comunidade, antes mesmo de atingirem a idade da

~

escolaridade obrigatéria. Diz respeito tanto & educacio familiar e a
convivéncia comunitaria, como a educagdo recebida em instituigdes
especificas (BRASIL, PROINFANTIL, 2005, p. 10).

crianga enquanto cidad, criando-se a ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente)
e a LDB, Lei n°9394/96, incorporando a Educacéo Infantil como o primeiro nivel da
Educacdo Basica, formalizando e municipalizando essa etapa de ensino. Ressalta-
se que a Lei de Diretrizes e Base da Educacao foi criada para definir € regularizar o
sistema de educacéo brasileira com bases na Constituicdo. Observa-se, a base para
0 ensino nos seguintes principios expresso no Art. 3° acerca da educacg&o nacional:
Art.

[..] Iigualdade de condicdo para o acesso a permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, pensamento,
a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagégicas;
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respeito & liberdade e aprego a tolerdncia; coexisténcia de instituices
pablicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino em estabelecimentos
oficiais; valorizagdo do profissional da educacdo escolar, gestéo
democratica do ensino pablico, na forma desta lei e da igualdade e dos
sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizagdo da
experiéncia extraescolar; vinculagdo entre educacéo escolar, o trabalho e as
préaticas sociais (BRASIL, 1996, p. 1).

Em 1994, o MEC publicou o documento Politica Nacional de Educagao Infantil
que estabeleceu metas como a expansdo de vagas e politicas de melhoria da
qualidade no atendimento as criancgas, entre elas a necessidade de qualificacéo dos
profissionais, que resultou no documento por uma politica de formacdo do
profissional de Educacéo Infantil.

Em 1996, com a promulgacdo da Emenda Constitucional que cria a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). O artigo 62 foi pioneiro ao estabelecer a
necessidade de formac&o para o profissional da Educacéo Infantil. Segundo a lei, a
formacdo do educador desse segmento deve ser “em nivel superior, admitindo-se,
como formacao minima, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. O texto
reafirma, também, a responsabilidade constitucional dos municipios na oferta de
Educacdo Infantil, contando com a assisténcia técnica e financeira da Unido e dos
estados.

Nesse contexto, em dezembro de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), reafirmando mudangas e
estabelecendo de forma incisiva o atendimento &s criancas de 0 a 6 anos e
estabelecendo dois niveis de educacdo, Educagdo Basica e Educacio
Superior, inserindo a educacgfo infantll na primeira etapa da Educacéo
Basica. E estabelecendo um prazo de trés anos a contar da publicagdo
dessa Lei para sua efetivagao legal nos estabelecimentos de ensino da rede
regular de ensino de todo o pais. Portanto, além de enfatizar a gratuidade
do ensino, a LDB (BRASIL, 1996) pretende qualificar esse processo
tornando obrigatério que a docéncia seja exercida por profissionais
graduados em cursos superiores (MENDONCA, 2012, p. 35).

A Educacgdo Infantil passou a ser a primeira etapa da Educagéo Basica,
integrando-se aos ensinos Fundamental e Médio. S6 entéo a Educacao Infantil
ganhou uma dimens@o mais ampla dentro do sistema educacional e a crianca foi
vista como alguém capaz de criar e estabelecer relagdes, um ser sécio histérico,
produtor de cultura e inserido nela e que, portanto, ndo precisa apenas de cuidado,

mas também de preparado para seu futuro profissional e para cidadania ativa.
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Foi na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo nacional, (LDB N°
9394/1996), que o termo Educagao Infantil ganhou a forma mais favoravel a
crianca peque na desde que existe legislacdo Nacional no Brasil. A LDB
declara que a Educagé@o Infantil comega dos 0 aos 3 anos de idade para
quem precisa estar numa creche, prosseguindo de 4 a 5 anos de idade
como pré-escola, tomando-se Educacgdo Infantil, também um ciclo de 5
anos de formacio continua e parte integrante, constituidora, da Educagéo
Basica brasileira. Foram muitas lutas, conquistas e derrotas. Por hora, é
dizer que ap6s uma longa trajetéria, a crianga brasileira de 0 a 5 anos € hoje
concebida como um sujeito de direitos & educagéo, direitos que devem ser
atendidos por instituigdes no ambito dos sistemas escolares e no admbiio
das esferas do govemo. A Educacgio Infantil é portanto, um direito da
crianga, dever do Estado e opgao da familia (KUHLMANN JR.1989, p. 34).

Em 1998, com o objetivo de oferecer parametros para a manutencéo e a
criacdo de novas instituicdes de Educacdo Infantil, o MEC publicou, o documento
Subsidios para credenciamento e o funcionamento das instituicbes de Educacgdo
Infantil. No mesmo ano, visando a elaboragido de curriculos de Educacio Infantil,
cuja responsabilidade foi delegada pela LDB a cada instituicdo e seus professores, o
ministério editou o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, como
parte dos Parametros Curriculares Nacionais. Desta forma, esclarece Mattioli (apud
TADEI, STORER, 1998) que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a
Educacgdo Infantil é o sistema destinado a faixa etaria de zero a seis anos: as
creches para a faixa de zero até rés anos e as pré-escolas para a faixa de quatro a
seis anos.

Mendonga (2012, p. 40) informa que em 1998, é criado RCNEI (Referencial
Curricular Nacional para Educacg&o Infantil), um documento que procura nortear o
trabalho realizado com criancas de zero a seis anos de idade. Ele representa um
avanco na busca de se estruturar melhor o papel da Educago Infantil, frazendo uma
proposta que integra o cuidar e o educar, o que € hoje um dos maiores desafios da
Educacéo Infantil.

O art. 29 da LDB, foram destinadas as criangas de até seis anos de idade,
com a finalidade de complementar a agdo da familia e da comunidade,
objetivando o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais. Isto nos remete a questao da formacéo
humana [...] mas que ressalta a necessidade de promover 0 processo
humanizado da crianga. Esse processo requer e implica em um projeto de
educacdo infantil fundamentado em um conceito de educacéo para a vida,
pois ele dara os recursos cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento
da vida da crianca (MENDONCA, 2012, p. 42).
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De acordo com o autor, € na Educacdo Infanti que a crianga ira se
desenvolver integralmente, pois é durante essa etapa que ocorre o processo de
humanizacéo e troca de experiéncias sociais que a tornardo sujeito com identidade.

Em 1999, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Esses documentos sgo, hoje, os
principais instrumentos para elaboracéo e avaliagdo das propostas pedagdgicas das
instituicbes de Educac&o Infantil do pais. A Educac&o Infantil passa a ser vista como
a juncdo do educar e cuidar. Cuidar no sentido que as necessidades basicas da
crianca sejam atendidas e, educar, porque deve oferecer a crianga, possibilidades
de descobertas e aprendizados, pois, conforme comenta Zabala (1998), precisamos
ter consciéncia de que podemos preparar nossas criangas desde muito cedo para o
exercicio da cidadania. Nesse sentido, a EducacZo Infantil deixa de ser vista como
artigo de luxo, mas sim como um direito a todas as criancas brasileiras.

O autor supracitado, continua comentando que a conforme a Lei 9.131/95.
Art. 3° [...] lll e que as Instituicdes de Educacdo Infantil devem promover em suas
Propostas pedagédgicas, praticas de educagdo e cuidados que possibilitem a
integrac&o entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivo cognitivos/linguisticos e
sociais da crianca, entendendo que ela &€ um ser completo, total e indivisivel.

A Educacdo Infantil, para atender essa nova demanda, necessita alterar suas
praticas pedagégicas. N3o hd espaco para se conceber a creche como um lugar
onde sq se cuida de criangas, como uma instituicdo essencialmente assistencialista.
A proposta pedagdgica é sem divida uma ferramenta fundamental para o sucesso
do processo educacional, visto que a capacidade de se relacionar depende das
experiéncias que se vive nas instituicdes educacionais, que devem e estabelecer
vinculos e relagées que condicionem e definem as préprias concepgdes pessoais
sobre si mesmo e sobre as demais criangas.

Lembrando que a crianga evolui de forma cognitiva, tendo contato com
diversos objetos, com a arte, cultura e a ciéncia, dando vazdo a sua criatividade. A
escola deve ser espaco preparado com professores que levem em conta a
criatividade e a capacidade dessa crianga que ja tem seu conhecimento prévio, tem
uma histéria e a sua propria linguagem. A Educacdo Infanti & fundamental e
essencial porque desenvolve um papel de destaque no desenvolvimento humano e
social da crianca.
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Em suma, o conceito de infancia repercute fortemente no papel da Educagéo
Infantil, pois direciona todo o atendimento prestado & crianga pequena. Dessa
maneira, a Educacao Infantil esta totalmente ligada ao conceito de infancia, tendo a
sua evolucdo marcada pelas transformactes sociais que originaram um novo olhar
sobre a mesma, se fazendo necessario se conduzir o trabalho docente de forma de
refletida.

2.1.2 Referencial curricular nacional para a educag&o infantil

A Educagéo Infantil, a primeira etapa da educacio basica, precisava de um
direcionamento efetivo, mas, segundo Nadal (2016), no Brasil, a ideia de um
curriculo para a Educacdo Infantil nem sempre foi aceita. O termo, porém, ganhou
forca na dltima década, quando passou a ser de fato compreendido como um
conjunto de praticas intencionalmente planejadas e avaliadas - um projeto
pedagdgico que busca articular experiéncias e saberes da crianca para inseri-la na
cultura, capaz de prepara-la para encarar o Ensino Fundamental da melhor maneira
possivel.

Em 1998, o Ministério da Educagdo (MEC) publicou o “Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infanti, RCNEI, documento que aponta metas de
qualidade para garantir o desenvolvimento das criangas na creche e na pré-escola”
(NADAL, 2016, p. 2).

O Referencial Curricular Nacional, RCNEI, tem como suporte para a
Educacéo Infantil RCNEI, concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo
de cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientagbes didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando
seus estilos pedagégicos e a diversidade cultural brasileira.

RCNE!I trata-se de uma colegdo de trés volumes que compdem o organizados
da seguinte forma: um documento de introdugéo, que apresenta uma reflexdo sobre
creches e preé-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgbes de crianca,
de educagéo, de instituicdo e do profissional, que foram utilizadas para definir os
objetivos gerais da educacg&o infantil e orientaram a organizagéo dos documentos de
eixos de trabalho que estéo agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes
ambitos de experiéncia: Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.
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Social que contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, os processos
de construgdo da ldentidade e Autonomia das criangas. Um volume relativo ao
ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo que seis documentos referentes aos
eixos de trabalho orientados para a construgdo das diferentes linguagens pelas
criancas e para as relagdes que estabelecem com os objetos de conhecimento:
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade
e Matematica.

Estes volumes pretendem contribuir para o planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo de praticas educativas que considerem a pluralidade e
diversidade étnica, religiosa, de género, social e culfural das criangas
brasileiras, favorecendo a construgdo de propostas educativas que
respondam as demandas das criangas e seus familiares nas diferentes
regides do pais (BRASIL, RECNEI, 1998, p. 8).

O mencionado Referencial tem como objetivo de auxiliar o docente na
realizag&o do trabalho educativo cotidiano junto as criancas, na busca por uma acéo
integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais, apontando
metas de qualidade que contribuam para o desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos & infancia sdo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas instituicdes, o
objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o
acesso e a ampliacdo, pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e
cultural.

No interior do RCNEI, para o trabalho com criancas de zero a trés anos, de
quatro a seis anos, encontra-se contetdos orientacdes didaticas e abjetivos, como
também bem, sobre a construgdo de vinculos, expressdo da sexualidade, a
aprendizagem, a imitagdo, o brincar, a Linguagem, a apropriagdo da imagem
corporal, a construcdo de vinculos, Independéncia e autonomia, Identidade de
género, Protecdo, organizagdo do ambiente, cuidados essenciais, jogos e
brincadeiras.

A organizacdo do tirabalho pedagégico na Educacido Infanti deve ser
orientada por principios basicos gerais e especificos. Para a organizacdo do
cotidiano das criancas da Educacdo Infantil se faz necessario antes de tudo,
conhecer o grupo criangas com os quais se ira trabalhar e consequentemente partir
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para o estabelecimento de uma sequéncia de atividades diarias conforme as
necessidades delas.

E importante salientar que o educador deve estar atento aos espacos que as
criancas mais gostam de brincar, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que
mais gostam de fazer, o que mais lhes chama a atenc¢éo, em quais momentos estdo
mais tranquilas e mais agitadas. Este conhecimento € para que a estruturacido
espaco-temporal tenha significado.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacio Infantil
(BRASIL, 1998), o tempo didatico pode ser organizado em trés grandes modalidades
e projetos de trabalho que compreendem: atividades permanentes, sequéncia de
atividades e projeto de trabalho.

Atividades permanentes: s3o aquelas atividades que respondem as
necessidades b3sicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criancas,
cujos contetidos necessitam de uma constancia.

Sequéncia de atividades: s3o planejadas e orientadas com o objetivo de
promover uma aprendizagem especifica e definida. Tém o objetivo de oferecer
desaflos com graus diferentes de complexidade para que as criangas possam ir
paulatinamente resolvendo problemas a partir de diferentes proposicées.

Projeto de trabalho: compreendem conjuntos de atividades que trabalham
com os conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho
que se organizam ao redor de um problema para resolver ou um produto final que se
quer obter. Possui uma duracdo que pode variar conforme o objetivo, o desenrolar
de vérias etapas, o desejo e o interesse das criangas pelo assunto tratado.

Vale ressaltar, conforme Barbosa (2006 p. 120) “a importancia da organizacdo
do espaco fisico e social na escola infantil, visto que é o lugar do desenvolvimento
de multiplas habilidades e sensagdes”, pois segundo Vygotsky (1987) o espago é
fundamental para o desenvolvimento das criangas, j& que através da interacio com
esses fatores a crianga constréi seu conhecimento de si mesma enquanto sujeito.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil (BRASIL,
1998, p. 69) “o espaco na Instituicdo de Educacgio Infantil deve propiciar condi¢coes
para que as criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem”. Para tanto € preciso que o espago seja versatil e permeavel a sua
acdo, sujeito a modificagbes propostas pelas criancas e pelos professores em
funcdo das acbes desenvolvidas.
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QO espaco fisico e os materiais sdo componentes ativos do processo
educacional, que auxiliam na aprendizagem, bem como, sua utilizacdo com
qualidade depende da acdo educativa, ou seja, a forma com que os educadores
fazem uso desses deles junto as criangas.

Desse modo, pode-se considerar que a inser¢do curricular na esfera da
educacdo infantil significa um avancgo para a educacéo brasileira. Assim, conclui-se
dizendo que ndo adianta simplesmente transferir as creches para o ambito da
educacao, existem outras exigéncias necessarias para o bom andamento desta.

Rever as concepgles de crianca e educacao, niveis de formagdo e funcio
dos profissionais envolvidos, diferencas salariais, estrutura e funcionamento dos
equipamentos infantis, financiamentos e objetividade s&o algumas das necessidades
de evolugdo do sistema educacional infantil. Dessa forma, cabe mencionar que a
aprendizagem € um fendmeno extremamente complexo, envolvendo aspectos
cognitivos, emocionais, organicos, psicossociais e culturais. A aprendizagem é
resultante do desenvolvimento de aptiddes e de conhecimentos, bem como da
transferéncia destes para novas situagges.

Esse processo se da no interior do sujeito, estando, entretanto, intimamente
ligado as relacbes de troca que o mesmo estabelece com o meio, principalmente,
seus professores e colegas. Assim, nas situacbes escolares, o interesse é
indispensavel para que o aluno tenha motivos de ag&o no sentido de apropriar-se do
conhecimento. Nesse sentido, sendo o processo de aprendizagem desencadeado a
partir da motivacdo, o capitulo seguinte se dedica a criancas de 0 a 3 anos e

possibilidade motivadora para a futura aquisi¢do da leitura.
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3 SOBRE LIVROS E CRIANCAS: LIVROS, IMAGENS, BRINQUEDO E PRE-
LEITOR

3.1 PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO DO PRE-LEITOR

Os estudos provenientes da psicologia tém dado subsidios bastante
relevantes que permitem conhecer o desenvolvimento infantil. Jean Piaget trouxe
contribuicoes baseadas em etapas do desenvolvimento da crianca estabelecendo
determinadas caracteristicas para cada uma dessas etapas, respeitando assim, a
idade cronolégica da crianca de acordo com o meio em que ela vive.

Piaget (1978), em sua concepc¢ao, caracteriza a etapa sensério motora (0 a 2
anos), como uma etapa muito importante para o desenvolvimento do ser humano,
pois, segundo o autor, nesse periodo, a crianga utiliza seus sentidos para interagir
no meio ao qual estd inserida. Em relagdo aos sujeitos deste estudo, estes, sdo
criangas menores de trés anos e segundo Piaget, estdo na fase do desenvolvimento
maotor, de ampliacéo da linguagem, de autodescobertas e redescobertas dos outros,
de estabelecimento de contatos afetivos, principalmente com a figura materna.

Segundo as consideragdes de Piaget (1975), entende-se que a fase senséria
motora foi reconhecida como complemento no desenvolvimento posterior e, dessa
forma, afirma-se que as intervencbes efetuadas durante esse periodo ndo sé
mostram efeitos imediatos, como também capacitam & aprendizagem futura. O autor
acredita na possibilidade da existéncia da inteligéncia antes da linguagem, porém
ndo acredita que existe pensamenio antes da linguagem. Segundo Piaget a
inteligéncia é a capacidade de resolugdo de um problema ou de situacdo nova para
o individuo.

Essa fase de desenvolvimento da linguagem na crianca é também um periodo
de muitas curiosidades e brincadeiras, por essa razéo, € fundamental que o adulto
estimule o brincar na crianca durante essa fase da vida, pois, € sem duavida, um real
aprendizado de dar e receber, negociar, explorar o proprio corpo, ¢ desenvolver
habilidades motoras. Através do jogo, do brincar e da exploracéo do brinquedo,
observa-se o comportamento das criancas, no que se diz respeito as atividades
fisicas e mentais envolvidas e as caracteristicas de sociabilidade que o jogo
proporciona.

Estudos em psicologia e psicolinguistica tém apontado a riqueza das falas
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infantis, antes mesmo de pronunciar qualquer vocabuldrio, as criancas ja
compreendem algumas palavras e, assim, estdo desenvolvendo suas capacidades
em usar a voz como meio de expressdo. A partir do momento em que elas sdo
capazes de produzir de trés a cinco palavras regularmente, conseguem dialogar com
um adulto por um curto periodo. Faz-se necessario a colaboracgo e compreenséo
do adulto nesse momento de descobrimento da fala na crianca.

Em consideragdo as afirmagdes de Delgado (2008, p. 156), dos dezesseis
aos dezoito meses, & a fase em que o vocabulario da crianca esta se ampliando de
forma rapida, nesse caso, a autora considera que a fala da crianca nesse periodo
pode ser considerada como “telegrafica’, ou seja, ela ainda ndo conhece uma
grande quantidade de palavras e por isso, faz uso apenas de duas ou mais
expressoes para formar uma frase, embora, essa frase possa ter varios significados
para a crianca, nesse momento, elas utilizam-se da linguagem oral para comunicar
suas ideias, pensamentos e intengoes,

Quanto mais as criancas puderem falar em situagbes diferentes, como
contar 0 que lhe aconieceu em casa, contar histérias, dar um recado,
explicar um jogo, pedir informacdo, mais poderdo desenvolver suas
capacidades comunicativas de maneira significativa (BRASIL, 1998, p. 121).

Retomando a fala da autora, o adulto deve servir de estimulador da crianga,
apresentando-a diversas possibilidades de conversacédo e expressdes, contribuindo
assim, para aquisicdo da linguagem oral, dando-lhe atributos para posteriormente
ingressar no mundo dos livros, da leitura e da escrita. Despertar o interesse de uma
criangca pela leitura nos primeiros anos de vida € fundamental e ndo deve ser
interrompido, os pais e educadores s&o os primeiros responsaveis em aproximar o
pré-leitor da literatura infantil,

Para que o convivio do leitor com a literatura resulte afetivo, nessa aventura
espiritual que é a leitura, muitos sdo os fatores em jogo. Entre os mais
importantes esta a necessaria adequacio dos textos as diversas etapas do
desenvolvimento infantil (COELHO, 2000, p. 32).

A inclusdo do leitor na literatura néo depende apenas da sua faixa etaria, mas
primeiramente, segundo Coelho (2000, p. 33) da ‘“inter-relagdo entre sua idade
cronoldgica, nivel de amadurecimento biopsiquico, afetivo, intelectual e grau de

conhecimento da leitura.” O pré-leitor faz parte da categoria inicial que envolve duas
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fases: primeira infancia dos quinze meses aos dois anos, e a segunda infancia,
guando a crianga esta completando os {rés anos.

Em suas consideragdes, Coelho (2000), enfatiza que a primeira infancia é
marcada pelo movimenio e emotividade, a crianga inicia o reconhecimento da
realidade que a rodeia pelos contatos afetivos e pelo fato, € a chamada fase da
“‘invencdo da mao’, pois, através desse impuiso, ela pega e toca em tudo que esta
ao seu alcance com muito interesse.

A partir da percepgdo da criangca com 0 meio em que vive, & possivel
estimula-la, apresentando-a aos brinquedos educativos, livros-fantoches, livro-
brinquedo, os quais poderdo ser manuseados e nomeados pela crianga com ©
auxilio de um adulto relacionando-os, promovendo assim, simples situacdes de
leitura e descobertas de forma Itdica e prazerosa.

Na segunda infancia, é o inicio da fase egocéntrica, ou seja, a fase do “tudo é
meu” acentua-se nessa fase, a fantasia e a imaginacdo. A crianca ja estar mais
adaptada ao meio fisico e dai, amplia-se a sua capacidade de interesse pela
comunicago verbal e visual. E uma fase em que Coelho (2000, p. 33) concebe
como ladica, que tem como caracteristica o pensamento magico.

Portanto, durante essa fase, a crianga passa a interessar-se por atividades
que trabalhem com a ludicidade, como o brincar com o livro, toca-lo, senti-lo,
conhecer imagens, joga-lo, esses gestos tornam-se mais importantes e significativos
para o futuro leitor, pois, com a utilizagdo dessas atividades, a crianca percebe o
prazer da descoberta e através do brincar com o livro ela adquire também o
conhecimento.

3.2 O LIVRO IMAGEM

Em uma combinacéo harmoniosa, o livro infantil e as imagens vém trazendo
para o publico pré-leitor diferentes estratégias de visualizacdo. Como a leitura de
imagens €, naturalmente, uma das primeiras manifestacoes a ser desenvolvida pela
crianga que esta em contato com o livro, esse processo de aproximacdo do infante e
do género literario traduz-se em forma de aprendizagem significativa.

Segundo Coelho (2000, p. 161), livros que contam histérias através da
linguagem visual, sem o suporte de textos narrativos ou com o apoio de pequenas
falas escritas, sdo chamados de livros de imagens. Esses modelos de livros sem
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palavras apresentam muitas estratégias que possibilitam para as criangcas o
reconhecimento dos seres, das coisas e dos acontecimentos que se movem e se

misturam no mundo no qual elas estdo inseridas,

Ha prazer de folhear um livro, colorido ou branco e preto [...] livros feitos
para criancas pequenas, mas que podem encantar aos de qualquer idade,
sdo, sobretudo, experiéncias de olhar, de um olhar miuiltiplo, pois se v& com
o olhar do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando o mundo e os
personagens de modo diferente, conforme percebem o mundo. Saborear e
detectar tanta coisa que nos cerca usando este instrumenio nosso tdo
primeiro, tdo denotador de tudo, a visdo (ABRAMOVICH, 1991, p. 33).

A autora enfatiza a importancia de manipular um livro com perspectivas de
lancar um olhar novo, voltado para os significados e representagbes imagéticas
traduzidas no livro, que surge dentro do contexto sociocultural e induz a crianca
pré-leitora a ampliar sua linguagem, reproduzi-la e a pensar criticamente gerando
possibilidades de transformagdo do mundo que a rodeia.

Ha algum tempo atras, acreditava-se que as criangas s comecavam a
desenvolver a capacidade de representacio do mundo por volta dos dois anos de
idade, mas, quando mais cedo & leitura for introduzida na vida dos pequenos,
melhor, pois, através da literatura hd um aumenio na sua capacidade de
imaginac&o. Para Coelho (2000), por volta dos 18 meses, textos e ilustracbes ja sdo
compreendidos como reproducdes da realidade e do mundo simbdlico da crianga:

A partir dos dois anos de idade, o vocabulario da crianca esta mais amplo,
pois ja compreende um nimero expressivo de palavras e consegue
comunicar-se oralmente com as pessoas e por esse motivo os livros de
histérias passam a ter maiores significados (KAERCHER, 2001, p. 84).

Dessa forma, a leitura de ilustragbes ou figuras € uma atividade que
enriquece a linguagem oral dos pequenos leitores e proporciona informagdes uteis
para a futura leitura de textos escritos.

Em suas consideragbes, Castro (2004, p. 169) salienta que ao contar uma
histéria com figuras ilustrativas, sem o uso da palavra escrita, faz-se necessario, que
0 adulto explore os detalhes que aparecem no livro, partindo de uma anélise geral,
indagando o que as criangas veem e percebem, tais como, as pessoas, os objetos,
as paisagens que aparecem na histéria e suas caracteristicas, estimulando assim, o
pensamento na crianga. Esse tipo de leitura representativa pode estar presente na
rotina didria do pré-leitor, ou seja, ndo ha um periodo especifico para despertar o
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gosto e o interesse pela leitura, esses momentos de descobertas devem ser
explorados pelo adulto, a partir das possiveis oportunidades de contato da crianga
com o livro infantil.

Os bebés de zero a dois anos de idade descobrem, tateiam e percebem o
mundo e as coisas ao seu redor por meio dos sentidos, eles precisam pegar, cheirar,
sentir texturas, colocar na boca, morder, tudo precisa de certa forma ser tocado. A
relacdo dessas criancas com a literatura infantil precisa atender a essa forma de
conhecer e perceber o mundo.

Referente aos tipos de livros para a crianga pré-leitora, Coelho (2000, p. 189)
sugere, que nessa fase sdo bem-vindos os livros de pano, borracha, com texturas
cotidiano da crianga provoca o conhecimento e o reconhecimento de objetos
familiares a ela e que estdo presentes em seu cotidiano, como os brinquedos, os
animais, os alimentos, enire outros, que afravés da orientagcdo do adulto sdo
nomeados oralmente pela criancga.

No que diz respeito & aprendizagem da leitura, Coelho (2000), orienta que no
periodo dessa descoberta, 0 adulio responsavel pela educagcgo do pequeno leitor
deve utilizar textos breves, combinados com grande quantidade de imagens e com
poucas paginas, cujos temas fundamentais a serem abordados devem ser simples,
faceis de decifrar, e que, de um livro para o outro, serdo esclarecidas as dificuldades
de compreens&o e entendimento da leitura para essa fase do pré-leitor. Esses livros
devem especialmente retratar de coisas e objetos vivenciados no dia-a-dia da
crianga, como comer, dormir, brincar, vida familiar, higiene, lazer, entre outros, o que
possibilitara 0 meio de acesso a realidade das experiéncias existenciais da crianga.

Durante a elaboracdo da linguagem, os pequenos leitores mostram uma
sensibilidade perante as imagens. Dessa maneira, a crianga em contato com © livro
imagético, desenvolve a sua capacidade de imaginag&o, aumenta seu vocabulario,
estimula atencio visual e a sua capacidade de percepcéo.

A ilustradora Eva Furnari citada por Gées (2003, p. 66) relata que existem
muitas propostas de trabalhar com o livro imagem a fim de gerar o desenvolvimento
de uma linguagem simplesmente visual. Para Furnari, o desenho que aparece no
livro n8o teria mais o sentido de ilustracdo do texto, mas passaria a ser o elemento
basico para estruturar a histéria. Ou seja, através do desenho toda a histéria seria

contada, sem que a palavra escrita fosse utilizada.
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Dessa forma, o pré-leitor ndo precisaria dos esclarecimentos do adulto para
desenvolver a narrativa, por meio de uma linguagem que lhe é bem familiar, a
crianga amplia a capacidade de imaginagdo e passa a perceber os objetos que
brotam no livrvo fazendo comparagbes e compreendendo-os de forma real. Nesse
caso, nota-se a importancia do desenho para o desenvolvimento da crianca.

Existem caracteristicas e fatores considerados de grande importancia para a
elaboracdo dos livros destinados ao pré-eitor, dentre eles, enfatizamos a
importancia do livro, como sugere Gées (2003, p. 66), que serve de “estimulo para a
imaginacéo e a atividade da crianga, podendo leva-la, até mesmo, a sentir vontade
de pintar, inventar histéria ou brincar’. Com relacdo a forma de linguagem
presentificada nos livros, essa autora ressalta que tanto a linguagem visual quanto a
verbal deve ser adequada ao universo infanti, bem como a capacidade de
compreensao da crianca.

No tocante as ilustracGes e desenhos, a autora sinaliza que estes ndo devem
ser estereotipados, mas sim expressivos, e que tenham relagdo com o mundo real
do pré-leitor. Segundo Gées (2003, p. 67), livros infantis assim caracterizados
contribuem para impedir a influéncia nociva do desenho mecanico e inexpressivo.
Ainda sobre a importancia das ilustracbes nos livros infantis, Derdyk (2003, p. 18)
aponta que “o desenho possui uma natureza especifica, particular em sua forma de
comunicar uma ideia, uma imagem ou um signo”

Quanto ao colorido presente nos livros, Gbées (2003) declara que se faz
necessario nessas obras literarias direcionadas a essa faixa etaria destacar com
variedade de cores as paginas e a capa onde o visual seja o foco principal de
atencéo da crianca, Segue afirmando, sobre a importancia do humor na constituicao
das histérias dos livros infantis como estimulo gerador de atencdo do infante. Em
concordancia com as consideracdes de Godes, apresento Coelho (2000, p. 34),
quando ressalta que “a graca e o humor, certo clima de expectativa ou mistério sdo
fatores essenciais nos livros para o pré-leitor”.

Segundo as orientactes de Goes, verifica-se a importancia de elaborar o livro
infantil compondo-o de tal forma para que haja uma aprendizagem relevante quando
ele estiver em posse da crianca. Conhecer as imagens pode levar as criangas a
verem realmente os seres e as coisas que precisam para interagir durante o seu
processo de desenvolvimento na vida, no qual a imagem fala o mesmo sentido que

a palavra escrita.
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Na concepc¢éo de Coelho (2000), os estudos da psicologia registram que o
conhecimento e a aprendizagem infantil se processam através do contato direto da
crianca com o objeto que ela percebe, ndo sé com o objetivo de proporcionar o
encontro da criangca com o imaginario literario que traz o encantamento, como
também, para seu desenvolvimento psicolégico.

Partindo da ideia da autora, observa-se que a nova literatura infantil,
denominada de objeto novo, que aparece pds anos 70, proporciona ao publico
infanto-juvenil um excelente meio de leitura critica do mundo, a partir das
ilustraces, desenhos e imagens que dinamizam e encantam essas obras.

Portanto, observa-se, pontos importantes que tratam do valor psicoldgico,
em estimular a ateng&o visual e o desenvolvimento da capacidade de percepgéo da
crianga. Partindo dessa afirmacdo, percebe-se, que essa estratégia facilita a
comunicacio entre a crianga e a narrativa, permitindo-lhe uma visdo imediata do que
vé, pois estimulam & atengdo visual do iniciante da leitura, além de ativar a sua
potencialidade criadora e enriquecer a sua imaginago.

Em 1820, nas bibliotecas europeias, surge o “adlbum de figuras”, o “livro de
estampas’, ou simplesmente o “livro de imagens”, destinados as criangas pequenas,
ou seja, os pre-leitores. Essas obras faziam parte da mais famosa colegdo de livros
dedicados ao publico infantil € foram denominados de “Albuns du Pére Castor’. A
ideia desse novo género literdrio nasceu na Franca, pelo famoso educador e
orientador Paul Faucher, que deu inicio ao seu trabalho com os érgéos oficiais de
controle a aprovacgéo e selegdo de livros didaticos.

Coelho (2000, p. 188) informa que os “albuns” foram descendentes da Escola
Nova e icone da modernidade da tecnologia industrial e editorial. Esses “albuns”
foram considerados como referéncia da literatura infantil no século XX, pois, esse

novo modelo de literatura tinha o objetivo de despertar as potencialidades das

criangas, visando as suas necessidades como sujeitos iniciadores da leitura. Eram
livros que continham o predominio absoluto de imagens o que facilitava o
entendimento da crian¢a que ainda nao sabia ler.

A autora destaca que foram realizadas varias pesquisas no campo da




Q0000000000000 O0O0V0A000V0V00V000O0V0V0IV00V0V0V00V0O0V0V0V0V0V0V0O0V0OV0OO

29

psicanalise ligada & pedagogia a partir das quais, se pode verificar que a linguagem
das imagens era uma das mediagbes mais eficazes para estabelecer relagbes de
prazer, descoberta e conhecimento entre a crian¢ca e o mundo das formas, seres,
coisas que a cercam e aos poucos elas comegam a explorar. Foi a partir dessas
pesquisas que pedagogos e educadores passaram a se empenhar a criar atividades
didaticas com o objetivo de levar a crianga a ter uma participagdo mais ativa no
percorrer da sua educacéo. Coelho define este album como:

Veiculo de educagdo ativa, capaz de tocar diretamente a imaginagdo e a
inteligéncia das criancas, de maneira muito mais eficaz do que qualquer
dos meios usados até entdo. E mais, estimula também, a atividade motriz
de seus corpos e méos (COELHO, 2000, p. 188).

Utilizando o argumento da autora, afirma-se, que este modelo de literatura
criado por Paul Faucher teve grande contribuicdo para o desenvolvimento das
capacidades motoras das criancas, além desses albuns serem portadores de
caracteristicas peculiares que despertam o amadurecimento fisico e psicolégico do
pré-leitor. De maneira geral, os “Albuns du Pére Castor”, vigoraram para a literatura
contemporanea uma nova visdo de literatura, com novas perspectivas e conceitos a
partir dos quais s&o trabalhados aspectos importantes para a formacdo da crianga
como futuro leitor.

Os livros infantis que antes eram pesados e com aspecto grosseiro, além de
ter um custo alto, foram substituidos gracas a ideia de Faucher, por obras mais
leves, feitos com um papel de qualidade, resistente e com um formato mais
adequado ao manuseio das pequeninas maos infantis € com menor preco, tornando-
se acessivel a um namero maior de criangas.

Todavia, esse trabalho de investigacéo, atenta 2 melhoria da educacédo e a
formacé&o artistica da crianca era realizado por equipes de profissionais de diferentes
areas, escritores, desenhistas, professores, técnicos de impressio, tipografos e
editores. Além disso, antes de serem impressas, essas obras, eram testadas e
manuseadas por diferentes criangcas de faixa etarias diferentes e alteradas se
necessario, a fim de produzir um livro ideal para a aprendizagem e o conhecimento
do pré-leitor.
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3.2.2 Um livro chamado brinquedo

Os diferentes tipos de livros tém atraido o pdblico infanil na
contemporaneidade, nesta perspectiva, as editoras buscam a renovagéo na
fabricacio dessas obras, se preocupando com o formato, com a visualizaggo e com
os diversos modelos que aproximam criangas e adultos desse mundo diversificado
chamado livro.

Os livros impressos em papel, os chamados tradicionais, atualmente, buscam
despertar a atencdo das criangas pelas ilustrages e pelo colorido das paginas. S&o
livros produzidos com papel cartonado faceis de folhear e provocam o interesse ao
manuseio dos pequenos leitores, ja os livros de pano, além de serem veiculos de
informacdo e aprendizagem para a crianga, podem ser também, aproveitados como
travesseiro, trazendo conforto para o bebé, como bem afirma Gdes (2003):

O pano é, seguramente, o material de maior intimidade com a pele do ser
humano civilizado. Desde que nasce o bebé é recebido no mundo pelo
aconchego do tecido, que passa a lhe fomecer a protecdo e o calor do
utero. [...] Geralmente, pensamos em vestir o bebé com a finalidade de
manté-lo aquecido, mas ha outras razbes para isso. O abracgo do tecido,
quando envolve e entra em contato com a superficie do bebé, € de igual
importancia (GOES, 2003, p. 59-60).

Nas consideragbes acima, Gées aproxima o valor do livro de pano ao
ambiente intrauterino pelo fato de ambos proporcionarem a crianga uma experiéncia
agradavel de conforto e bem-estar. Enquanto que no ambiente infrauterino a crianca
recebe os elementos e condi¢des basicas para o seu saudavel desenvolvimenio, em
contato com estes livros, a crianca além de desenvolver capacidades cognitivas
como a leitura de imagens, estimulando dessa maneira a leitura escrita,

desenvolve também vinculos afetivos e sociais em situa¢des de acolhimento e

interacéo social proporcionadas pelo uso dos livros de pano.
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llustragdo 1 — Livro de pano: O cachorrinho. llustragdo 2 — Livro de pano: O caracol. Fonte:
Fonte: https://www.alobebe.com br/livro-de-  http://www.bookloverskids.com.br (2018).
pano-o-cachorrinho.html (2018).

Outro material que possibilita a confecgdo de livros infantis € a madeira. A
esse respeito, Goes (2003) ressalta que estes favorecem a crianga um contato com
o material natural, ou seja, ao contrario dos brinquedos fabricados com material
plastico, a madeira, ndo anula o prazer, a dogura e a humanidade do tato, “mas
emite um som ao mesmo tempo surdo e claro’, de maneira que a crianca
permanece ‘num estado de continuidade de contato com a arvore, a mesa, o
assoalho” (GOES, 2003, p. 63-64). Contudo, os livros compostos por substancia
plastica possibilitam uma maior durabilidade, quando, por exemplo, séo utilizados
como brinquedos na hora do banho dos bebés, podendo ser molhados por serem
resistentes a agua.

llustracéo 3 - Livro espijmado paré‘w 6mento do banho. Fonte:
hitps://portuguese. alibaba.com/product-detail/foam-bath-book-eva-bath-book. htmi (2018).
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Geralmente, as futuras mamaes, na expectativa da chegada do seu bebé, tém
o cuidado de preparar o quarto com muito carinho. Cada detalhe é observado com
muita dedicagdo, do papel de parede com animagdes infantis ao mébile pendurado
no bergo, toda decoragéo do cantinho reservado a crianga que estar para chegar,
em uma combinagéo perfeita de moveis, vestuario, brinquedos, ursinhos de pelicia,
quadros decorados, bolas e bonecas.

Ali, naquele espaco, estéo presente os gestos de carinho e toda dedicagéo da
produgéo humana que, partindo do faz-de-conta, se abre para 0 momento-vida do
mais novo ser que esta prestes a conhecer o mundo e as suas formas. Mas, em
meio a esse habitat-infantil cheio de cores e sofisticagéo, percebe-se a auséncia de
um objeto necessario desde o nascimento do bebé, um objeto chamado livro. Um,
dois, trés livros, quanto maior o niimero de livros melhor.

Nesse momento to esperado por que ndo familiarizar a crianga com livros
infantis que a encantam? Livros brinquedos que podem ser utilizados por criancas
de vérias idades e como em um passe de magica se transformam em fantoches,
bonecos, chocalhos, dando assim, sentido as histérias infantis, dinamizando o
aprendizado das criangas e aproximando-as da literatura infantil ainda nos anos
primordiais da sua vida.

No cotidiano, em pequenos periodos, a mée, o educador ou o responsavel
pela crianga pequena, pode oportunizar instantes de leitura com o apoio do
brinquedo. Com a crianga no colo, o adulto apresenta-lhe o livro e as diversas
maneiras de usa-lo, mostrando-lhes as figuras ilustrativas e nomeando-as. “Esse
apoio de somar ao proprio aprendizado do mundo do bebé, aprendizado de leitura e
os textos lidos € uma porgéo ou pd de pirlim-pimpim” (GOES, 2003, p. 54).
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Utilizando o termo po de pirlim-pimpim, a autora resgata o prazer infantil da
descoberta, o encantamento pelo saber, o sonho, a fantasia e o imaginario que as
histérias infantis proporcionam. Segundo Goes (2003), esse tipo de literatura infantil
se faz necessario porque ao mesmo tempo em que a crianga brinca com o livro e
com as animacdes que 0 mesmo possui, ela passa a conhecer os objetos, as cores
e as formas apresentadas nessas obras.

Livro de pano

Som de busina

Som de papel
Mordedor

Som de papel Anel para segurar

Ilustra§éo 5 — Livro de Pano multissensorial. Fonte: https://www.lacosdeﬂor.com.br/livro-de-
pano-sensorial-com-mordedor (2018).

Destaca-se outro fator contribuinte dos livros anteriormente mencionados para
a formacgéo de leitores na educacgdo infantil, no que diz respeito ao desenvolvimento
da linguagem oral e da capacidade de expresséo das ideias e emogdes. Segundo os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI), a utilizacéo
dos livros infantis na pré-escola € considerada veiculos essenciais para o
desenvolvimento da oralidade da crianga:

A ampliagdo de suas capacidades de comunicagdo oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que envolvem
tanto a participagéo das criangas nas conversas cotidianas, em situacdes de
escuta, canto de musicas e brincadeiras, como a participagdo em situagdes
mais formais de uso as linguagens, como aquelas que envolvem a leitura de
textos diversos (BRASIL, 1998, p. 127).

A respeito da percep¢do e comunicagdo Goes (2003) discute e apresenta
consideragdes sobre a importancia da utilidade e do manuseio do livro de pano para
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as criancas, pois esse tipo de livro potencializa a socializagcdo do pequeno leitor,
favorecendo o exercicio de instrumentos importantes para o exercicio da cidadania.

No que tange ao desenvolvimento da linguagem oral, Gées (2003, p. 58)
enfatiza que os livros de pano favorecem a “expressdo de ideias e emocgdes”,
sinalizando que a escrita € aprimorada na “gravacao de ideias, emogoes e fatos”.
Com a crianga no colo, o adulto apresenta-lhe o livro e as diversas maneiras de usa-
lo, mostrando-lhes as figuras ilusirativas e nomeando-as. “Esse apoio de somar ao
préprio aprendizado do mundo do bebé, aprendizado de leitura e os textos lidos &
uma porgao ou pd de pirlim-pimpim” (GOES, 2003, p. 54).

Utilizando o termo pd de pirlim-pimpim, a autora resgata o prazer infantil da
descoberta, o encantamento pelo saber, o sonho, a fantasia e 0 imaginario que as
histérias infantis proporcionam. Segundo Gées (2003), esse tipo de literatura infantil
se faz necessario porque ao mesmo tempo em que a crianga brinca com o livro e
com as animagdes que 0 mesmo possui, ela passa a conhecer os objetos, as cores
e as formas apresentadas nessas obras.

Destaca-se outro fator contfribuinte dos livros acima mencionados para a
formac&o de leitores na educacéo infantil, no que diz respeito ao desenvolvimento
da linguagem oral e da capacidade de expressao das ideias e emogdes. Segundo os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), a utilizagéo
dos livros infantis na pré-escola € considerada veiculos essenciais para o
desenvolvimento da oralidade da crianga:

A ampliagdo de suas capacidades de comunicagio oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que
envolvem tanto a participagdo das criancas nas conversas
cofidianas, em situagfes de escuta, canto de mdsicas e
brincadeiras, como a participagdo em situactes mais formais de
uso as linguagens, como aquelas que envolvem a leitura de texios
diversos (BRASIL, 1998, p. 127).

A respeito da percepcgo e comunicagdo Goes (2003) discute e apresenta
consideragdes sobre a importéncia da utilidade e do manuseio do livro de pano para
as criancas, pois esse tipo de livro potencializa a socializagdo do pequeno leitor,
favorecendo o exercicio de instrumentos imporiantes para o exercicio da cidadania.

No que tange ao desenvolvimento da linguagem oral, Gées (2003, p. 58)

enfatiza que os livros de pano favorecem a “expressido de ideias € emogbes”,

sinalizando que a escrita € aprimorada na “gravacdo de ideias, emo¢oes e fatos.
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Segue afirmando que as praticas de leitura de tais livros permitem a crianga
compreender acontecimentos e decodificar mensagens.

No que se refere ao manuseio dos livros infantis Goes (2003), ressalta que,
neste momento, sdo desenvolvidos conceitos de esquema corporal como a
lateralidade, nog¢des de espaco (dentro, fora, embaixo, em cima, em frente, atras) e
nogdes de textura macio, duro, fino, grosso entre outros.

llustragéo 6 — Livro Dedoche. F‘ont'e‘ l:\it";;s':‘lMW.‘i'ivlféraacultura.com.br/plhvrosllnfantlI/Ilteratura/
(2018).

Portanto, a utilizagdo dos livros infantis torna-se essencial pelo fato de
desenvolverem capacidades de ordem cognitiva e socio afetiva como a percepgéo
visual, a coordenagdo motora, nogcdes de cores e de espago, a sequéncia de
acontecimentos, a linguagem oral, a criatividade, a sensibilidade, favorecendo a
sensagdo de tranquilidade e bem-estar emocional, todos estes consistindo nos
objetivos principais para a educag¢ao infantil.
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4 METODOGIA

4.1 ASPECTOS METODOLOGICOS GERAIS

Abordagem da pesquisa - O tipo de pesquisa € o primeiro passo que um
pesquisador deve se atentar para um trabalho cientifico, pois é através desse que
serdo elaborados todos os outros procedimentos. Assim, Gil (2002) esclarece que é
possivel classificar as pesquisas em trés grandes grupos: exploratérias, descritivas e
explicativas. As pesquisas que se optou para o desenvolvimento desse estudo s&o

chamadas de pesquisas exploratdrias.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigGes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideraco dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p. 41).

Pode-se dessa maneira, perceber que as pesquisas exploratérias envolvem
levantamento bibliografico e a pratica do problema pesquisado possibilitando um
trabalho com maior éxito. Sendo assim, depois de delimitados os tipos de pesquisas
utilizados para constituir esse estudo, foi realizada além da pesquisa bibliografica a
pesquisa de campo, viabilizando o académico confirmar as ideias que possui.

Gil (2002) discorre que a pesquisa ocorre racionalmente e sistematicamente,
tendo o objetivo de dar respostas ao problema que foi exposto e désenvolvéendo-se
por fases que vdo desde o problema criado até a discussao dos resultados.

Ento, foi aplicado a pesquisa de campo, e Fonseca (2002), quando trata
desse tipo de pesquisa revela que se caracteriza pelas investigacées em que, além
da pesquisa bibliografica, se realizam coleta de dados das pessoas, com o uso de
diferentes tipos de recursos.

Nessa pesquisa de campo realizada na Escola Municipal Professora Irene
Brelaz, foi adotada uma abordagem quantitativa, que para Fonseca (2002), os
resultados da pesquisa quantitativa podem ser quantificados, pois, como as
amostras geralmente sdo grandes e consideradas representativas da populacao, os
resultados s&o tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagéo

alvo da pesquisa.
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Quando se frata do delineamento da pesquisa o método usado para a
abordagem quantitativa foi com a aplicacdo de questionarios. Pode-se definir
questionario como a técnica de investigacdo “composta por um conjunto de
questbes que s&o submetidas a pessoas com o propdsito de obter informactes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragOes, temores, comportamento presente ou passado” (GIL, 2008, p. 121).

Marconi e Lakatos (2003), destacam que cabe ao questionario possuir certas
exigéncias cientificas, ser consciente, preciso, e principalmente valido, verdadeiro,
caso contrario, perguntas mal formuladas sem linguagem de facil entendimento
acarretam em falhas gerando o ndo funcionamento do mesmo.

O questionario possui 04 (quatro) perguntas abertas. A fase da coleta de
dados teve inicio através da solicitaggo para a autorizag@o da pesquisa, em seguida
foi entregue aos participantes o Termo de consentimento Livre e esclarecido, o
documento de Participante da pesquisa e o questiondrio para as professoras. Esse
processo ocorreu na primeira semana do més de fevereiro de 2017.

4.2 CARACTERIZAGAO DO LOCAL DA PESQUISA

A observaggdo da visdo de professoras quanto ao referido tema foi realizada
na escola Municipal de Educacdo Infantii Professora Irene Brelaz, situada na
travessa Presidente Médici, s/n, no bairro: Bela Vista, na cidade de Jacareacanga no
estado do Para. A referida escola foi fundada no ano de 1993, na gestdo do
Excelentissimo Sr. Raulien Oliveira de Queiroz Prefeito Municipal, com o nome de
Creche Municipal Professora Irene Brelaz, atendendo criangas de 2 a 6 anos sob a
responsabilidade da secretaria municipal de assisténcia social (SEMUTPS).

A partir do ano de 2007, nas vigéncias da LDB, 9394/96, a escola passou a
fazer parte do FUNDEB, ou seja, integrou a Educacdo Bésica, ficando sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo Cultura e Desporio
(SEMECD).

Durante seu processo educativo teve como suas gestoras Ana Claudia Nunes
Damasceno, Edilza Lima Azulino e Antdnia Claudia. Atualmente a escola tem um
quadro discente formado por 339 alunos devidamente matriculados em dois turnos
que primam pelo lema “Educar para Vencer'.
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O quadro funcional desta escola atualmente € constituido por uma equipe
formada pela gestora Luciene Rodrigues Viana e vice Rina Celiane S. de Oliveira, 01
(Uma) secretaria e 02 (dois) auxiliares administrativos um nucleo pedagdgico
formado por 02 (duas) coordenadoras pedagégicas, 21 (vinte e um) professores
regentes de classe, 04 (quatro) vigias, 05 (cinco) merendeiras e 06(seis) serventes.

Ao longo de seus 21 anos, a escola tem desempenhado um papel de suma
importancia para esta comunidade e assim continua com o compromisso de educar
e formar cidaddos para a vida. Em consonancia com isso, a escola neste ano de
2014, desenvolve o seu plano de acdo com o tema “trabalhar por uma educacao de
qualidade, valorizando a diversidade cultural e social na construggo de principios e
valores éticos da escola Professora Irene Brelaz”.

Tendo como miss&o: proporcionar aos alunos, um ambiente de recreacao
apropriado onde podem obter carinho, atengdoc e cuidados. E como viséo,
desenvolver e oferecer um ensino de qualidade, por meios de profissionais
qualificados e compromissados, para garantir a satisfacdo e o atendimento aos
requisitos de nossa clientela, buscando uma gestdo democratica e compartilhada,
proporcionando aos alunos o bem estar na fase inicial educativa.

4.3 PERFIL DAS ENTREVISTADAS E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Apesar de serem entregues questionarios para dez professoras, depois de
meses, so foi possivel contar com a colaboracéo de duas professoras. A professora
aqui identificada pelo nuamero 1, tem 26 anos e & graduada em Pedagogia. A
professora identificada pelo nimero 2, tem 50 anos, sendo também graduada em
pedagogia e especialista em Educacgédo Especial.

Para analisar os dados obtidos ne pesquisa exploratéria, o pesquisador
podera realizar uma anélise quantitativa e qualitativa dos dados obtidos, conforme
postula Junior Martins (2014). Por se tratarem de perguntas abertas dedica-se a
abordagem da analise qualitativa, entdo, para observacao quanto ao conhecimento
e utilizagdo da literatura para bebes é importante investigar primeiramente quais as

atividades sao realizadas pelas professoras com as criangas na escola pesquisada.
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QUESTAO 1- COMO E SEU TRABALHO COTIDIANO COM AS CRIANGAS DE 0
A 03 ANOS?

“Meu trabalho é maravilhoso, o universo infantil
€ deslumbrante, a crianga no inicio, tem
Professora 1 dificuldades de adaptagzo, o cuidar, o brincar e
o educar ajudar a crianca a gostar de estar na
creche’.

‘O meu ftrabalho com as criangas é
desenvolvido através de atividades lidicas em
buscar de um bom trabalho com pinturas,
Professora 2 . Lo i
contacdo de histérias e trabalho também os
movimentos pois trabalho com a turma de 9

meses a 1 ano de idade”.

Quadro 1: Pergunta sobre o trabalho. cotidianoc com as criangas. Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta da professora 1 fol bastante subjetiva demonstrando como se
sente em relagcdo a sua atuagdo com criangas de O a 3 anos e ndo quais as
atividades realizadas no dia a dia em seu trabalho com as criangas.

A professora de nimero 2 listou suas atividades cotidianas com as criancas.
Entre aas atividades realizadas inclui a contagdo de histérias, mas nao ficou claro se
sdo historinhas do seu repertério de memoéria ou se sdo histérias lidas de livros
infantis direcionados a faixa etaria em questao.

NZo ha limite de idade para comecar a ler para uma crianga €, essa € uma
prética que pode ser feita no cotidiano de creches, berc¢érios e escolas de Educacgdo
Infantil, o que promove varios os ganhos para o desenvolvimento, pois nessa fase se
encantam pelos sons, fala e pela a linguagem falada pelos adultos e essa pratica
torna-se essencial para o desenvolvimento da linguagem e pelo gosto pelos livros.

O adulto, educadores e professores, quando compartitham seu prdprio
encantamento com a leitura com o bebé o aproxima pequenos do mundo da
Literatura, primeiramente por meio da linguagem oral, com a mediacéo da leitura e
contacdo de histérias, e depois com a apresentacdo da linguagem escrita, quando
as criangas manuseiam os livros.
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QUESTAO 2 - VOCE CONHECE A LITERATURA PARA BEBES?

“Sim, sédo histérias de contos infantis, e criadas,
Professora 1 exemplo histéria de nascimento da prépria
crianca do seu irmao’”.

“Ja ouvi comentdrios, mas ndo conheco a
Professora 2

literatura para os bebés”.

Quadro 2: Pergunta sobre o conhecimento de obras literarias para bebés. Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que ambas as professoras entrevistadas ainda ndo conhecem o
material que contempla a literatura para bebés, o que € uma pena, pois esse
material e sua leitura para os bebés os leva a perceber emogdes e sons
expressivos, o que ajuda o desenvolvimento emocional também, além de estimular o
bebé a olhar, apontar, tocar e responder perguntas, imitar sons, reconhecer
imagens, virar paginas e mais tarde, repetir palavras. -

Vale ressaltar que se faz necessario a escolhas de bons livros e encantadoras
histérias para a construcdo efetiva de uma pedagogia didatica metodologica, sendo
um desafio que os educadores de bebés devem abragar. Nesse sentido, apresenta-
se aqui algumas sugestdes de textos e imagens que favorecem a interacéo, criando
vinculos de afeto fundamentais para o desenvolvimento nos primeiros anos de vida.
Segue sugestodes:

“Bem la no alto”, de Susanne Strasser — conta a histéria de um urso que vé
um bolo muito apetitoso mas que esta Ia no alto. Entdo,como 0 urso vai conseguir
pega-lo? O livro mostra o quanto é bom poder contar com a ajuda dos amigos.

“Jacaré, ndao”, de Antonio Prata, tem ilustracbes criativas que mesclam
realidade e fantasia, provocando o riso pela ideia de um jacaré surgir em meio ao
cotidiano de atividades do universo infantil.

“Um abrago passo a passo”, de Tino Freitas e Jana Glatt, destinado a fase de
alfabetizagdo. Conta a aventura de um bebé& que esta aprendendo a andar. O texto
apresenta palavras do cotidiano das criangas, como nimeros, animais € membros da
familia. llustracGes de cores vibrantes tomam conta das paginas inteiras, contribuindo
para chamar a atencao.
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“Clap”, de Madalena Matoso possibilita pela estrutura ao abrir e fechar suas
paginas, inventar sons e palavras, criar novas histérias e tudo aquilo que a imaginacao
mandar.

“0 animal mais feroz”, de Dipacho mostra que pode ndo haver animal mais
feroz do que esse , mas que tudo, quase sempre, € uma questdo de perspectiva.

“Tchim!”, de Virginie Morgand mostra um espirro forte faz com que as orelhas
do urso saiam voando. A raposa confunde as bolinhas azuis com jabuticabas, mas
entdo espirra e suas orelhas saem voando também. O coelho vé e pensa que s&o
cenouras, mas entdo € sua vez de espirrar e perder as orelhas! Essa epidemia de
espirros que se espalha pela floresta causa uma enorme confus@o de animais e frutas,
com a qual os pequenos poderao aprender sobre formas e cores.

“Dorme, menino, dorme”, de Laura Herrera e July Macuada conta que um
menino esta acordado na noite escura. Ndo consegue dormir. Para ele, trazem musica
e cangbes, cobertores quentinhos e leite momo, mas s6 uma coisa o levard
suavemente ao mundo dos sonhos.

“Quero colo”, de Stela Barbieri e Fernando Vilela fala sobre como pessoas e
os animais carregam e ninam os filhos nas diversas partes do mundo e da relagéo
entre pais e filhos com énfase no aconchego, na protecéo, no cuidado e no afeto.

“N&o vou tomar banho hoje”, de Jean-Claude Alphen conta ahistdria de um
urso que nao precisa tomar banho nem usar roupas, pode comer frango todos os dias,
ver televisdo quando quiser, ndo fazer dever de casa e hibernar seis meses por ano,
levando a refletir, apesar disso tudo que todos tém medo do urso, entdo, qual seriam
as vantagens e desvantagens de ser um urso.

“Lulu adora histérias”, de Anna McQuinn e Rosalind Beardwshaw conta a
histéria de Lulu e seu pai que vao juntos a biblioteca aos sabados pegar emprestado
com histérias a serem contadas antes de dormir durante a semana toda.

“Duplo duplo”, de Merena Cottin, mostra que tudo depende do &ngulo em que
se olha a vida. Nuimeros, pontos e linhas adquirem um novo significado de acordo com
uma pequena mudanga do ponto de vista. Tem o objetivo de introduzir o leitor através
de algumas palavras e ilusiracées no mundo das formas.

“Quantos?”, de Merena Cottin € um livro sobre como descobrir a ligacéo entre
os nimeros e quantidades em situagGes que sejam significativas para o leitor.. “Eu”,
da mesma autora, presenta personagens como um breve registro do inicio da
descoberta de um novo e curioso universo.
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“Espaguete”, de Davide Cali € um livro divertido que brinca com o ato de
alimentar-se, favorecendo a percepc¢ao e estimulando o prazer da leitura.

“Eu s0 sO6 eu”, de Ana Saldanha e Yara Kono, com belas ilustracOes,
compartilha o liismo e a comocdo sentidos pelas criangcas com a chegada de um
irm&o.

“Era uma vez outra vez”, de Edith Chacon e Priscilla Ballarin trata-se de um
livro-jogo que contém um poema ilustrado. Suas folhas sgo soltas e dobradas em
forma de sanfona. Cada lado da folha corresponde a uma estrofe do poema. A obra
oferece inimeras possibilidades de interagcdo com o objeto livro e a leitura do poema,
entre elas, a criacdo de novas rimas para os mesmos bichos, e a manipulacao do livro
como objeto.

“Bichos de ca”, de Edson Penha e Xavier Bartaburu, com musica, informagéo
e belas ilustrages mostra a beleza da fauna brasileira.

“0O Lobo Tra-la-1a”, de Michaél Escoffier e Kris di Giacomo tem como tema o
medo das criangas pois fala de um coelho que, amedrontado, tenta desenhar um lobo
com as pistas do narrador e, a cada informacg3o, o coelhinho vai ficando com mais
medo desse lobo que se forma ao longo da histdria.

“Entdo quem é7?”, de Christina Dias e Rafael Antén tem ilustragdes que
participam de jogos de adivinhagoes.

“Uma girafa e tanto”, de Shell Silvertein, um garoto ndo esta satisfeito com a
sua girafa, passando acrescentar coisas no animal: chapéu onde mora um rato,
sapato com uma sola que fica grudada de cola... Neste jogo acumulativo de rimas, o
autor convida o leitor a refletir sobre a sociedade de consumo em que vivemos.

“To indo”, de Matthieu Maudet, um filhote de passarinho sai do ninho e
caminha por um longo galho de arvore que perpassa as paginas do livro. No trajeto,
ele vai encontrando familiares e amigos para os quais anuncia: “T6 indo!”.

“Jodo e Maria”, de Rosinha Camposuma histéria que € narrada ha mais de um
século e ainda fascina criangas e adultos ao redor do mundo.

“Cadé?”, de Graga Lima, proporciona aos pequenos leitores novas descobertas
sobre o mundo em que vivem, explorando as posicdes que podemos ocupar no
espaco.

“Quando eu nasci”, de Isabel Minhds Martins e Madalena Matoso, frata-se de

perfeito exercicio para ensinar sobre si mesmo e o mundo.
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“Os opostos”, de Xavier Deneux, com belos pares de ilustragbes que se
encaixam, fraz conceitos opostos como noite e dia, cheio e vazio, grande e pequeno,
leve e pesado, alto e baixo, preto e branco, entre outros. O elefante contrasta com a
nuvem, a lua forma par com o sol, e um grande ovo de Pascoa é posto ao lado de
pequenos ovinhos. O relevo das figuras chama a atenc¢éo para cada um dos contrarios,
desenvolvendo o senso de observagao e estimulando o aprendizado.

A Literatura para bebés vai muito além dos livros cartonados e de banho, pois
obras para leitores iniciantes podem ser lidas com os pequeninos, ja que o foco da
leitura estd mais no vinculo afetivo do que em entender a histéria. As pesquisas
realizadas mostraram a importancia de se utilizar objetos, bonecos ou outros
recursos que dé vida aos personagens, variando a maneira de contar a mesma
histéria.

Também se observa que os bebés precisam da repeticdo para absorver os
contetudos apresentados, pois a cada leitura, um novo elemento é compreendido e,
por isso, a repeticao € tdo prazerosa e importante. Outras dicas apontam para que
se pronunciem as palavras lentamente para melhor compreensdo e ainda que se
estabeleca uma rotina de leitura.

QUESTAO 3- AQUI NESSA ESCOLA HA LIVRINHOS DE HISTORINHAS PARA
BEBES?

“Esta sendo discutido um projeto chamado livro-
texto, onde havera um momento para a leitura,
Professora 1 » .
esses trabalhos ja esta sendo trabalhado na

sequéncia didatica”.

“Sim, temos livrinhos com historinhas infantis
inclusive eles vém com fantoches onde usamos
Professora 2 Lo .
para contar a histéria e ja ir mostrando para

nossos bebés.”.

Quadro 3: Pergunta sobre a existéncia de livrinhos infantis na escola. Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar das professoras trabatharem na mesma escola, trazem respostas

contraditérias. Ao se indagar se ha livrinhos para bebes na referida escola, uma
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comenta que se discute a respeito e a outra responde que tanto ha o material citado,
como ja se trabalha com ele, apesar de respondido anteriormente que somente ja
ouviu falar comentdrios sobre essa literatura para bebés.

E muito importante que tal projeto esteja sendo discutido e emergencial que
se efetive e, para que os objetivos contemplados:

e Fomentar o gosto pela leitura e pelo conto;

e Criar o habito de escutar historias;

e Mediar ainteracéo entre o livro e a crianga;

o Enriquecer o imaginario infantil;

e Favorecer momentos de prazer em grupo;

¢ Proporcionar o contato com textos de qualidade literaria;

e Valorizar o livro como fonte de entretenimento e conhecimento;

e Formar o futuro leitor;

e Proporcionar situagbes de leitura e contos compartilhados em diferentes
espacgos como: sala de aula, biblioteca, sala de leitura, solario, debaixo de uma
arvore ou no refeitdrio adaptado com almofadas;

e Aproximar ao universo escrito e dos portadores de sonhos, fantasias e escrita
dos livros;

e Familiarizar com as histdrias;

e Criar intimidade com os livros desde bebés;

e Dirigir aos livros por meio de falas, gestos, balbucios (gritinhos, sorrisos,
vocalizacdes, entre outros) e expressodes faciais;

e Imitar sons com base na fala do educador;

e Estabelecer situacbes comunicativas significativas com adultos e outras criangas
do grupo,

e Reconhecer o livro como portador de histéria, manifestando prazer ao explora-lo
e ao ser convidado pelo professor para escutar o que sera lido e ouvir o

professor com progressiva atengao.

Vale reiterar que o pequeno compreende que aquele € um momento de
atencéo dedicada a ele e a leitura. Ler para o bebé representa fortalecimento de

vinculo com quem esté lendo. Ele observa as reacdes do adulto e percebe quando
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ele esta se divertindo ou quando fica emocionado com a histéria. A qualidade da
interacédo é essencial o observacao também tem a chance de conhecer methor o
bebé e acompanhar sua aprendizagem.

QUESTAO 4- EM SUA OPINIAO, DE QUE FORMA A LEITURA DE LIVROS PARA
BEBES PODE AUXILIAR NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA?

“‘Auxilia e ajuda no desenvolvimento intelectual
Professora 1 da crianca. Em todos os sentidos, a crianga

comeca a criar memorias”.

“Pode ajudar de uma forma positiva, pois a partir
do momento em que as leituras ela vai se
desenvolvendo com mais facilidade o ouvir,
entdo com isso ela ja vai prestando atencéo no
que se estdo falando, muitos até aconselham
Professora 2
que a mée quando esta gravida que leia livros e
histérias para seus filhos pois dentro do venire
eles ja prestam atencdo. Entdo na minha

opinido € de suma importancia o uso da leitura

para os bebés”.

Quadro 4: Pergunta sobre ¢ desenvolvimento da crianga a partir da leitura de livrinhios. Fonte: Dados
da pesquisa.

As professoras demostram entender os beneficios da leitura para os bebes
pois quanto mais os sentidos sdo estimulados, mais rapido sera o desenvolvimento
do cérebro. No entanto, analisou-se que, a literatura para bebés ainda é algo
distante do cotidiano da escola pesquisada, pois conforme jd mencionado, dos 10
(dez) questionario entregues no més de fevereiro de 2017, somente 2 professoras
entregaram suas respostas.

Na ocasido, explicando do que se tratava o tema, as professoras proferiam
frase tais como: “que interessante, que legal, bacana, diferente’, diante maéo,
demostrando o distanciamento com tal atividade, motivo pelo qual, talvez, 8 (oito)

delas ndo tenham colaborado com suas respostas, o que é lamentavel visto que a
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atividade em questéo fortalece o vinculo com o adulto e ajuda no desenvolvimento
da crianca.

A leitura amplia o vocabulario e revela que a lingua escrita e o contato com a
literatura ajuda no desenvolvimento da escuta e da oralidade, enriquece o imaginario
da crianga, essencial para estimular a capacidade criativa delas. Os bebés, em
especial, tém uma vinculagdo ao som desde a gestagdo e, ao nascer, estdo atentos
a toda musicalidade do ambiente ao redor, sendo assim, é importante oferecer aos
bebés experiéncias afetivas e cuidadosas com as diferentes musicalidades que a
voz humana assume, o que inclui leituras.

Em suma, é importante ao contar histérias para os bebés, incluindo, assim, a
Literatura no seu cotidiano que se esteja em uma posi¢ao confortavel para ambos,
permitir, gradativamente, que o bebé toque o livro, vire as paginas, ao ler para ele
fazer diferentes entonac¢des de voz de acordo com cada situagdo ou personagem,
deixando que observe as imagens, apontando as ilustracbes para ele com o
dedo, falando seus nomes, reproduzindo seus sons e que se invente mimicas e
gesticulagao.

De maneira geral, é preciso que o professor entenda os beneficios da leitura
para bebés, compreendendo como os bebés se apropriam dos livros e das leitura e
tendo em mente que quanto mais uma crianga esta ligada a leitura, mais propicio
sera para que se torne um futuro leitor. Também é preciso pesquisar sobre
experiéncias realizadas e planejar esses momentos de leitura pensando em
critérios.
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5 CONCLUSAO

Concluiu-se que as professoras entrevistadas tém nocdo dos beneficios
possiveis pela utilizacio da literatura para bebés, no entanto, ndo tém conhecimento
nem tedrico nem prético a respeito, um olhar comum, pois em um primeiro momento,
imagina-se que esses livros s6 serviriam para os bebes brincarem, no entanto,
esses sdo curiosos, inventivos, poéticos, brincantes, cantantes, dancantes e
imaginativos. Gostam de histéria, apreciam uma boa leitura e contagdo. Mais que
contar histérias, a proposta é fazer o Bergario mergulhar nelas.

O livro para os bebés € um objeto educativo, mas se faz necessario que haja
escolha acertada de bons livros e encantadoras histérias. Cabe as instituices de
Educacéo Infantii promover projetos para estimular a leitura e organizar espacos
educativos com a finalidade de criar condicdes para que as criangcas pequenas
compreendam desde cedo a importancia do habito de ler.

Ler em voz alta para o bebé é uma atividade que ensina a comunicagéo
basica, ajudando a construir vocabulario, a estimular a memoria e a ouvir e auxilia o
desenvolvimento social e psicolégico da oralidade na crianga. Quando completar seu
primeiro ano de vida o bebé ja vai ter aprendido todos os sons necessarios para o
aprendizado da sua lingua materna. Quanto mais histérias se 1é para eles, quanto
mais palavras ele ouvir, melhor vai ser o seu vocabulario e fala. Ler para ele
demonstra que a leitura é importante.

Trabalhar no cotidiano com a literatura para bebés é construir um ambiente
adequado tanto para alfabetizar como para estimular a leitura, permitindo o
desenvolvimento do imaginario das criancas através da leitura de imagens, das
possibilidades e descobertas oferecidas pelo objeto livro como suporie lldico,
atrativo e criativo, percebendo as ilustragdes, as suas diferentes formas, o colorido
das paginas e tateando as diferentes texturas oferecidas pelas referidas obras.

A contacdo de histérias no espaco Bebeteca é uma atividade fundamental
para a formagdo dos pré-leitores, onde se aprimora a escuta, o desenvolvimento
cognitivo e imagindrio das criancas, além de promover um nivel de interagdo maior
com o grupo, em momentos carregados de afetividade e cumplicidade entre
narrador e ouvinte, que gera um clima capaz de estimular a imaginacdo e fantasia
do pré-leitor, através da voz harménica do narrador que consegue prender a atencéo

das criancgas e transmitir as emocdes do texto.
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Portanto, compreender, conhecer e reconhecer caracteristicas particulares do
pré-leitor € necessario para que de forma prazerosa, o educador oferega um
ambiente que instigue, enriqueca e amplie suas possibilidades de entender, de ver
as coisas e de ler o mundo, esses procedimentos s3o considerados grandes
desafios da educacéo infantil e dos profissionais de educacéo para uma possivel
formacgao de criangas leitora
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