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RESUMO

Este trabalho de Conclusdo de Curso trata sobre a outras possibilidades
pedagdgicas no ensino da matematica a partir dos olhares dos professores de uma
escola publica de ensino fundamental, Trairdo-PA. Iniciou-se com um levantamento
bibliogréafico a partir de varios autores que tratam da temética, e ainda foi efetuada uma
pesquisa de campo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Instituto de Educacao
de Trairdo, localizada no Municipio de Trairdo/PA, com os professores de Matematica
do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Objetivou-se principalmente identificar os
desafios que se apresentam aos professores de Matematica que atuam nas escolas
publicas de ensino fundamental. Percebe-se ser necessario abordar de forma
sistematizada o0 ensino da matematica, pois se constitui um desafio educacional,
considerando que o componente escolar € visto como amedrontador pelos estudantes
brasileiros, pois novas estratégias precisam serem utilizados para deixar a matematica
em sala de aula atraente, contextualizada e mais humana, pois muitos estudantes néao
conseguem ter interesse pelo fato de a disciplina néo ser chamativa. Nesse sentido, a
atualizacdo dos professores matematicos com novas praticas pedagdgicas contribui
para processo de ensino aprendizagem tende a ter resultados positivos e menos

evasao escolar.

Palavras-Chaves: Ethomatematica. Matematica. Ensino fundamental.



ABSTRACT

This course conclusion work deals with other pedagogical possibilities in the
teaching of mathematics, from the perspective of teachers at a public elementary school,
Trairdo-PA. It began with a bibliographic survey, with several authors specialized in the
subject, among others, a field research was carried out at the Municipal School of
Elementary Education Instituto de Educacao de Trairdo, located in the Municipality of
Trairdo/PA, with Mathematics teachers from the elementary school (6th to 9th grade).
The main objective was to identify the challenges faced by Mathematics teachers who
work in public elementary schools. It is perceived that it is necessary to systematically
approach the teaching of mathematics, as it constitutes an educational challenge,
considering that the school component is seen as frightening by Brazilian students, as
new strategies need to be used to make mathematics in the classroom attractive,
contextualized and more human, as many students are not interested in the subject
because the subject is not attractive. In this sense, updating math teachers with new
pedagogical practices contributes to the teaching-learning process tends to have
positive results and less school dropout.

Keywords: Ethnomathematics. Math. Elementary School.
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INTRODUCAO

O ensino da matematica nas escolas publicas se faz necessario de estratégias
pedagdgicas que minimizem as reprovacdes e evasfes escolares que acontecem por
medo do componente curricular da Matemética, que por sua vez precisa se tornar
atrativo e contextualizado com a realidades dos discentes, de forma a melhorar os
resultados da aprendizagem.

O significado do uso das estratégias pedagogicas no ensino da matematica
reside na atualizag&o do docente com a conscientizacdo de alavancar a qualidade do
processo ensino e aprendizagem, pois torna a pratica do docente mais humana e
contextualizada. Nesse sentido, a matematica € ministrada pelo professor e os alunos
participam na construcdo do saber tornando um ambiente participativo, pois essa
relacdo sendo harmoniosa no cotidiano escolar contribui para melhor aquisi¢éo
conhecimento e qualidade da educacdo matematica.

Desse modo, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo geral
analisar e discutir o papel da Etnomatematica como uma proposta pedagogica que
busca renovar o ensino de matematica levando em consideracao a organizagéo social
e cultural do ambiente em que esta inserido o aluno, a partir dos olhares dos
professores de Matematica que atuam no ensino fundamental das escolas publicas
do municipio de Trairdo-PA.

Por isso, esse estudo aborda a Etnomatematica e outras possibilidades
pedagdgicas no ensino da matematica, procurando responder as perguntas
norteadoras, tais como: Qual a percepcéo dos professores de Matematica quanto a
utilizacdo da proposta da Etnomatematica no ensino e aprendizagem? Quais as
principais estratégias utilizadas pelos professores no ensino da Matematica? Que
desafios se apresentam aos professores de Matematica que atuam nas escolas
publicas de ensino fundamental?

Em termos metodoldgicos, utilizou-se da pesquisa bibliografica com autores que
tratam da tematica, como D’Ambrdsio (2019), Knijnik (2019), Morales (2003), Andraide
(2019), Rosa (2017), Borba (2014), Pereira (2016). Desse modo, sendo este estudo
com abordagem exploratoria utilizou-se uma pesquisa de campo com aplicacdo de um
guestionario direcionado aos professores de Matemética do ensino fundamental (6° ao
9° ano) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Instituto de Educacéao de Trairéo,

em Trairao/PA.
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Este trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro, aborda sobre as
concepcodes historicas da matematica no brasil, a educacdo matematica como uma
proposta didatica, histéria da matematica como instrumento pedagdgico e a
Etnomatematica como desafio tedrico e metodoldgico. O segundo capitulo ressalta os
jogos na construcdo de conceitos matematicos, as tecnologias digitais no ensino da
matematica, a relacdo professor- aluno como influéncia positiva na aprendizagem
matematica e a formacdo continuada dos professores. O terceiro capitulo traz o
resultado da pesquisa, com a caracterizacdo da escola, a metodologia, perfis dos
entrevistados, com a coleta e analise, com as discussdes e propostas de intervencao
e concluséo de todo o trabalho.

Diante disso, entende-se que a formacéo continuada dos professores abre
novos olhares para as mudancas que estdo ocorrendo na sociedade e isso deve
refletir sobre as praticas pedagdgicas dos docentes em sala de aula para a qualidade

no ensino da matematica.
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1 MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA: DIFERENTES PROPOSTAS
METODOLOGICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

1.1 CONCEPCOES HISTORICAS DA MATEMATICA NO BRASIL

Com o intuito de entender a situacdo da Matematica no Brasil quanto a sua
concepcao histérica no Pais. Realizou-se uma busca que teve como objetivo de
entender a evolucdo desta disciplina através dos principais marcos da historia da
matematica no pais. Observa-se que 0 ensino matematico tem seu inicio desde a
chegada da companhia de jesus (os jesuitas). Assim entdo a matematica passou por
varias transformac¢des no periodo que se da de 1549 até 1930.

Nesse sentido, foi utilizado um estudo de carater descritivo bibliografico da
historia do Brasil Col6nia até a nossa historia recente. Para tanto, foram analisados
marcos histéricos que aconteceram no desenvolvimento da matematica até 1930.
Entende-se que o desenvolvimento da matematica se deu por meio de varios
acontecimentos na histoéria do pais.

Dentre os autores que falam das concepc¢des Historica da Mateméatica no Brasil,
Andrade (2019) em seu artigo ressalta que a matematica foi uma heranca e como
gualquer outra, foi dada pelos primérdios do povo brasileiro, que foram os portugueses.
Assim, passou-se por periodos de avancos e retrocessos desde entdo, buscando-se
afastar de tal heranca para criar uma identidade proépria.

No contexto das ideias acimas expostas, percebe-se que com a chegada dos
jesuitas no Brasil colénia, os conhecimentos matematicos dos indigenas foram
esquecidos. Para tanto, os jesuitas tiveram somente preocupac¢do com lingua dos
indigenas, o tupi-guarani, o portugués e aritmética, pois 0s portugueses tinham
interesse de transmitir sua cultura aos nativos e construir uma sociedade onde
pudessem utilizar os indios na méo obra.

Ressalta-se que neste periodo os colonizadores perceberam que ndo havia um
sistema educacional no Brasil igual ao de Portugal. Assim, sentiram necessidade de
ensinar aos indigenas apenas o principio da leitura e escrita, restringindo o ensino da
matematica apenas a elite. Sendo assim, a matematica era ensinada pelos padres
jesuitas de forma que contemplava apenas a escrita dos numeros e as operacoes e era
ministrada apenas para os filhos da elite da época.

Considerando esses aspectos, Morales (2003, p. 19) afirma que:
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De 1549 até 1759 o ensino era dominado pela Companhia de Jesus, a ordem
jesuita e tinha um carater classico-humanista, dando énfase as linguas e
humanidades. A Matematica ensinada era estritamente préatica, e ensinava
quase exclusivamente a escrita dos nimeros e as opera¢des, mesmo assim,
destinado apenas a uma pequena elite.

A partir do exposto, percebe-se que o fato dos jesuitas terem ensinado apenas
a linguagem portuguesa aos indigenas, aconteceu porque os indios ndo tinham
nenhum sistema educacional nas aldeias. Nesse contexto, entende-se que o principal
objetivo dos padres jesuitas era ensinar a lingua portuguesa e doutrinacdo religiosa aos
nativos, visando introduzir os conhecimentos humanisticos aos povos nativos. Dessa
maneira, 0s colonizadores ndo levaram em conta a matematica praticada nas suas
vivéncias cotidianas.

D’Ambrdésio (1999, p. 06) afirma que “jesuitas na regido povoada pelos guaranis,
ndo houve preocupacdo em resgatar atividades de natureza matemética. Houve
consideravel preocupagao com a lingua dos nativos”. Desse modo, percebe-se que 0
autor critica a forma como 0s padres jesuitas ignoraram a matematica desenvolvida
pelos indigenas, através de seus materiais culturais tirados da natureza. Para tanto,
entende-se que a atitude dos colonizadores foi apenas introduzir sua cultura e aos
povos nativos e ensina-los a lingua portuguesa e aprender a lingua dos indios guaranis.

Assim, verifica-se que o0s colonizadores ndo enxergaram nenhum vestigio de
conhecimento matemético na cultura indigena. Vale ressaltar que realmente os povos
nativos ndo tinham um sistema organizado de conhecimentos matematicos, assim, 0s
jesuitas ndo levaram em consideragdo as manifestagbes matematicas vistas em seus
simbolos culturais e objetos que eles construiam no cotidiano contactando a natureza.

Considerando esses aspectos da realidade do ensino da mateméatica no Brasil
Colbnia, Santos (2019) ressalta que 0s governos nao se interessavam pela matematica
no periodo colonial e pos-colonial. Dessa forma, os padres jesuitas classicavam a
matematica como uma ciéncia va. Assim, a matematica fazia parte do curriculo de arte
e que depois comecou a ser ministrada nos cursos de Fisica, Logica, Metafisica e Etica.

Nesse seguimento, percebe-se que 0 ensino da matematica estava atrelado ao
curso de Artes e que depois de alguns tempos passou a ser ministrado em outras areas.
No entanto, a matematica tinha funcdo apenas de complementar esses cursos para
facilitar o entendimento dessas ciéncias. Nesse sentido, se utilizava dos calculos
matematicos principalmente aos de Fisica e Logica que em seus conteudos tinham

assuntos que exigiam conhecimentos da matematica.
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E importante salientar que essa realidade da matematica no Brasil colénia
ministrada pelos padres jesuitas teve seu fim no ano de 1759. Desse modo, 0s jesuitas
foram expulsos do Brasil Colonia, através da ordem do primeiro-ministro Sebastiao
José de Carvalho Melo, conhecido na época como Marques de Pombal. A partir dos
momentos da expulsdo dos padres jesuitas, iniciou-se o periodo pombalino na colénia,
como afirma Andrade (2019, p. 09):

Na fase do Brasil colénia foram os jesuitas o principal veiculo
educacional, e assim também do conhecimento matematico. Tal
situacao perdurou até 1759, por ordem do primeiro-ministro portugués
Sebastido José de Carvalho e Melo mais conhecido como Marqués de
Pombal, que expulsou do Brasil os jesuitas, dando inicio ao que entéo
ficou conhecido como periodo pombalino.

A vinda do primeiro-ministro portugués era com o objetivo de preparar a colbnia
portuguesa Brasil para as mudancas exigidas pela revolugéo industrial. Para tanto, era
necessario que a educacao agora fosse administrada somente pelo império portugués
tirando entdo o controle dos jesuitas que também trabalhavam para o estado portugués,
porém tinham suas particularidades e seus ideais de ensino.

Considerando esses aspectos, Tretin (2011) discorre que o Marqués de Pombal
se preocupou primeiramente em fazer uma reforma na Universidade de Coimbra que
funcionava em Portugal. Assim, foi criado o curso de matematica no ano 1772 com
duracdo de 4 anos, e nesses periodos estava dividido os assuntos matematicos
destinados a cada ano na faculdade. Desse modo, o primeiro ano no curso de
matematica estudava-se aritmética, geometria e trigopnometria plana, jA no segundo
aprendia algebra, calculos literais, geometria analitica e o célculo diferencial.

Assim, acontecia com o terceiro ano no ensino do curso Superior em
matematica, era ministrado a disciplina conhecida na época como Foronomia que
estudava os movimentos. Nesse sentido, o académico conhecia a Mecénica, Hidraulica
e a Otica. J& no ultimo periodo do curso era apresentado aos alunos, conhecimentos
voltados a Astronomia que visava compreender a movimentacdo dos astros. Além da
Astronomia, estava previsto aulas relacionadas a aprender desenhar e a arquitetura
civil e militar. Cabe ressaltar, que o curso de mateméatica se dividia em dois na
Universidade de Coimbra, sendo o primeiro curso era concluido em 4 anos e o segundo
somente em 3 anos. O segundo tinha funcéo de formar militares e para ingressar neste

Curso era necessario dominar as quatro operacoes.
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Apesar do marco que foi a criacdo da Universidade de Matematica, nada
foi feito em relacdo a pesquisa matematica, tratava-se apenas do ensino
e estudo do conhecimento matemético ja existente. Isso atrasou o Brasil
em relacdo a pesquisa, pois todos os profissionais formados vieram da
Universidade de Coimbra. Como consequéncia ndo houve avangos na
pesquisa que trouxesse 0 ensino superior para o Brasil bem como
beneficios para sociedade como um todo (ANDRADE, 2019, p. 10).

Entende-se que mesmo com criacdo do curso de Matemética na Universidade
de Coimbra nada mudou em relacdo aos conhecimentos matematicos. Os assuntos
estudados na Universidade estavam voltados a aprendizagem de conteddos que ja
existiam, em outras palavras se repetia assuntos matematicos ja existentes. Nesse
contexto ndo ajudava a trazer para o Brasil o curso Superior visto que ndo havia
pesquisas atualizadas nos conhecimentos da matematica.

Nessa perspectiva, D’ Ambrésio (1999) afirma que com a chegada da familia real
no Brasil em 1808, é que depois de 2 anos foi criada a Academia real militar em 1810,
na cidade do Rio de Janeiro e sua funcéo totalmente ligada a protecdo da colbnia.
Nesse sentido, 0 curso de matematica era destinado a militares no objetivo de formar
soldados com formac¢&o matematica e ao mesmo tempo utiliza-los em outras situacoes
gue fosse necessario na cidade do Rio de Janeiro, capital da colonia brasileira.

Nesse seguimento, 0 autor menciona também que somente em 1839 aconteceu
a transformacdo da Academia real para escola militar da corte. E através desse
momento que aconteceu o grau de Doutor em Ciéncias matematicas no Brasil no ano
de 1842. Cabe ressaltar que o primeiro doutorado foi concedido a um jovem
maranhense em 1863 e sua Tese falava de sistema de equacdes diferenciais.

Entende-se que mesmo assim a funcédo da matemética ainda estava atrelada ao
militarismo e a engenharia voltados a defesa do Brasil. Desse modo, é observado que
a mateméatica comecava a ser vista como ciéncia necesséria para a familia real, ja que
0s soldados néo s6 serviriam para defesa da colénia, mas construiriam pontes, ruas e
pracas. Nesse sentido, a formacdo em matematica ainda nédo tinha uma funcdo de
desenvolver pesquisas na area desta ciéncia.

Somente em 1931 com a reforma de Campos liderado pelo professor matematico
Euclides Roxo € que a matemética se torna-se disciplina Unica como aponta Morales
(2003, p.10): “A reforma da Educagdao Matematica de 1929 também teve criticas do
exército e da igreja, a reforma de Euclides Roxo foi aceita, e, em 1931 adotada em todo
o pais na Reforma Francisco Campos”. Segundo o autor, a Reforma Francisco

Campos, de modo pioneiro, introduziu a nova disciplina Matematica no ambito nacional,
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com seus contetdos organizados e como seriam trabalhados didaticamente em todo
Pais.

Com a universalizacao do ensino da matematica no Pais a partir da Reforma de
Campos, a matematica passa a ter uma organizagao curricular, visto que os conteudos
seriam ensinados e orientados por diretrizes educacionais baseados nas ideias de
Euclides Guimardes de Medeiros Roxo, catedratico e diretor do colégio Pedro II, o
principal autor dessas renovacfes metodoldgicas no ensino da matematica no Brasil.

Santos e Nascimento (2021) afirmam que o século XX sera lembrado como um
século de grandes transformacgfes tecnoldgicas econdmicas, politicas e sociais no
Brasil. Assim, segundo o autor no campo educacional tiveram reflexos na organizacao
das escolas, no modo de ensinar os conteudos. Dessa maneira, as reformas entre as
décadas de trinta e quarenta modificaram a disciplina, e que até os dias atuais é
possivel perceber os reflexos dessas mudancas, pois antes da Reforma de Campos a
matematica era muito fragmentada dividida em seus assuntos matematicos.

Assim, a matematica passou por varias transformacdes desde a chegada da
chegada da Companhia de Jesus os Jesuitas, quando a matematica era exclusiva a
filhos da elite. Dessa maneira, depois de muitas décadas a matematica comecgou a ser
enxergada com essencial para a sociedade com a reforma de Francisco de Campos
em 1931, com a universalizacdo do ensino da mateméatica em todo Pais e o livro

didatico nacionalmente.

1.2 EDUCACAO MATEMATICA: UMA PROPOSTA DIDATICA

Em relacdo a Educacdo Matematica percebe-se que a disciplina Matematica €
uma ciéncia especifica exata e é apresentada no livro didatico de hoje. Porém, a
educacdo Matematica tem uma fungéo pedagogicas de compreensao desta ciéncia no
decorrer da historia até os nossos dias atuis. A Educacdo Mateméatica comecou a partir
da Reforma de Campos liderada pelo professor Matematico Euclides Guimaraes de
Medeiros Roxo, catedratico e diretor do colégio Pedro I, o principal autor dessas
renovacBes metodoldgicas no ensino da matematica no Brasil.

Neste contexto, a Reforma de Campos trouxe a proposta moderna dos
conteudos matematicos, pois a partir daquele momento criou-se diretrizes curriculares
nacionalmente, sugerindo a eliminacdo de assuntos formalistico que era a divisdo da

matematica em algebra, Aritmética, Trigonometria e Geometria, que com a Reforma
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passou ser chamada apenas de matematica, juntando todos os assuntos matematicos

gue entdo eram separados e dificultavam na formacéo do professor matematico. Assim,

Em 18 de abril de 1931, Francisco Campos, entdo primeiro-ministro do
recém-criado Ministério da Educacéo e Salde Publica, apresenta uma
grande reforma para a escola Secundaria. A proposta foi inspirada nos
ideais de modernizagdo iniciada no final do século XIX, cujo principal
articulador foi o professor Matematico e diretor do colégio Pedro I
Euclides Guimaraes de Medeiro Roxo. A proposta de reforma do ensino
da Matematica consistia na unificagdo da Aritmética, Algebra,
Trigonometria e Geometria, numa Unica disciplina denominada
Matematica. (FRANCA, 2014, p.5).

Assim, Morales et al. (2003) discorrem que a Reforma de Campos foi realizada
em 1931 e que a mesma dizia que o ensino da matematica devia seguir as diretrizes e
orientacdes do prof. Euclides Roxo. Dessa maneira, todos colégios no Brasil deveriam
ensinar a Mateméatica nos moldes com os programas proposto pelo professor Euclides
Roxo. O programa de Euclides Roxo era ousado, no sentido de acabar com o ensino
da Matematica em quatro disciplinas e o objetivo era fazer da Matematica uma Unica
disciplina, chamada de Matematica, onde os conteudos fossem interligados no
momento de ensinar a disciplina Mateméatica em sala de aula em todo o Pais. Cabe
ressaltar, que segundo o autor a partir da Reforma de Francisco Campos no ano de
1938 foi padronizado a existéncia dos livros didaticos no Brasil com o Decreto de Lei
1006 de 30/12/1938.

Diante disso, percebe-se que a Educacdo Matematica comecava a ganhar
espaco na matematica oficializando como disciplina Unica nos colégios e direcionando
os livros didaticos de matematica para todos as instituicdes de ensino no Pais. Assim,
€ observado que essas mudancas passam a direcionar a formacédo especifica de
professores de matematica no Pais.

Para Gomes e Rodrigues (2014, p.59), a Educacdo Matemética como proposta
didatica € “caracterizada por ser uma area de atuacdo que busca, a partir de
determinados referenciais tedricos consolidados, algumas alternativas para inovar o
ensino da disciplina”. Nesse contexto, de acordo com os autores a Educacéo
Matematica € a ampliagdo da matematica em todos os aspectos, seja eles renovacao
do curriculo, metodologia no ensino aprendizagem, didaticas atuais, contexto historico,
pois todos esses fatores sdo discutidos na Educacdo Matematica para melhorar a

disciplina no Pais.
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Andrade e Souza (2019) comentam que com a criagdo da Universidade de S&o
Paulo criada em 1934, a pesquisa em matematica no Brasil comecava crescer no Pais.
Cabe ressaltar que segundo os autores até hoje a Universidade de Séao Paulo (USP) é
referéncia em todo o Pais pelas pesquisas na area da Educacado Matemética voltadas
a diversos assuntos relacionados a situacao da disciplina de Matemética no Brasil.

Nesse sentido, percebe-se que a Educacdo Matematica discutia os caminhos
gue a matematica estava no momento e quais estratégias poderiam contribuir para que
a disciplina de desenvolve no contexto em que o pais se encontrava. Para os autores
a fundacdo da USP, foi um marco histérico com relagdo a pesquisa cientifica e a
formacdo de professores de matematica. Porém, anos depois no inicio da década de
60 surgir os movimentos da matematica moderna que visava segundo Santos (2020, p.
373).

A insatisfacdo dos professores com o ensino, o ‘inchago’ nos curriculos
e com a permanéncia na quantidade de aulas foi um dos fatores que
contribuiu para desencadear a busca por mudanca. O curriculo ndo
atendia a necessidade do publico da época, buscando a partir desse
momento a inser¢cdo de uma identidade significativa para o ensino
primario e ginasial, e ndo apenas como preparatorio para a graduacéo.

O curriculo da disciplina matematica néo trazia consigo o reflexo das situacdes
gue acontecia na naquela sociedade, pois sua realidade era apenas para o os alunos
se preparem para a graduacdo. Desse modo, a reforma da matematica moderna
buscou-se reformular o curriculo para que o mesmo ja ndo atendesse apenas as
classes dominantes da época, mas que contemplasse a realidade da sociedade.
Portanto, a reforma da matematica moderna adotou o livro didatico como meio de
adequar essas mudancas.

Nessa perspectiva, um fator que evidenciava mudancas no curriculo da
matematica era o niumero muito alto de aulas ministradas, pois isso contribuia para o
fracasso do ensino da matematica. Assim, entende-se que o publico ndo conseguia ser
atendido pela matemética. Visto que, atendia apenas aos anseios dos de graduacdo
deixando de lado o ensino ginasial e primario. Assim, a matematica ndo atendia a todos
da sociedade da época.

Para Camargo (2011, p. 02), “A Educacéo Matematica pode constituir-se como
um espaco politico social capaz de construir a cidadania plena tornando o educando

em sujeito critico, participativo e solidario”. Segundo o autor, o papel da educagao
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matematica fazer com que os professores de matematica compreendam que o ensino
da matematica tem funcdo de contribuirem para a construcdo da Cidadania dos
individuos em sociedade.

A matemética tem caracteristicas: conservadora, fechada, desvinculada da
realidade, seletiva e excludente, desta forma a mateméatica é apresentada de forma
tradicional. Cabe ressaltar que os conhecimentos matematicos tém gerado reflexao
sobre os curriculos escolares, a ponto de muitos alunos expressarem que a matematica
€ desinteressante, obsoleta e inutil. Assim, o conhecimento matematico deve ser
construido através da relacdo professor alunos levando em consideracdo a
contextualizacdo na matemética com a realidade social dos estudantes em sociedade.

Seguindo esta linha de raciocinio, Silva et al. (2021) discorrem que o curriculo
escolar que se molda dentro de sistema escolar real, concreto, destinando-se a
professores e alunos e imprime a necessidade de se contextualizar e fundamentar o
seu papel levando em conta uma dada realidade embasamentos para a concretizacao
das suas acfes. Assim para 0s autores, a funcionalidade do curriculo reside em ser um
instrumento de comunicacdo entre a teoria e pratica, onde professores e alunos
precisam desempenhar um papel ativo no ambiente escolar.

O professor de matematica € um agente que reflete sobre a renovacdo das
praticas pedagodgicas, despertando uma nova consciéncia sobre a profissionalidade
dos docentes reflexivos, capaz de promover a aprendizagem com estimulos que
garantam a efetividade das habilidades necessarias para os discentes.

Assim, a educacdo matematica € area responsavel pela pesquisa da disciplina
matematica, pois o componente matematico e refletido em avancos e retrocessos e
analisado pela visdo educacional da matematica. Diante disso, entende-se que que
matematica € ampla quando é contextualizada através de estratégias metodoldgicas
compreenda e que forma os estudantes em seus aspectos integrais. Para tanto, &
necessario gue novas préticas pedagogicas sejam inseridas e refletidas pela educacéo

matematicas para enriquecer o processo de ensino aprendizagem das matematicas.
1.3 A HISTORIA DA MATEMATICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
Percebe-se que o ensino da matemética atualmente tem sido voltado apenas a

aprendizagem de calculos e férmulas. Nesse sentido, o ensino matematico nas escolas

brasileiras € visto sem motivacdo para os alunos, levando o fracasso da disciplina e
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pouca aprendizagem dos alunados em nosso pais. Assim € compreendido que se faz
necessario mudancas no ensino da disciplina utilizando-se da teoria para explicar sua
pratica. Dessa maneira, a histéria da disciplina se torna importante para que a teoria e
pratica sejam analisadas no objetivo de contextualizar do ensino da matematica,
compreendendo teorias e praticas de outras épocas da histoéria.

Para Lima e Araujo (2017), a historia da matematica € vista como um valioso
recurso pedagogico para o ensino da matematica pelos menos desde o século XVIII.
Assim, a preocupacdo de utilizar o contexto historico da disciplina matematica como
estratégia de ensino, ndo é recente. Porém, somente a partir de 1960 é que ganha forca
0os movimentos a favor da metodologia, e entdo teve 0s primeiros registros nos
congressos internacionais de educacdo matematica como uma aliada na pratica no
processo de ensino e aprendizagem.

Considerando esses aspectos, percebe-se que 0 processo de ensino e
aprendizagem desde o século XVIII ja vinha sofrendo criticas. Nesse sentido, se
buscava uma metodologia que auxiliasse no melhor compreendimento dos assuntos
matematicos em sala de aula. Assim, & observado que comecaram a surgir
guestionamentos sobre o uso da histdria da matematica como proposta didatica para
auxiliar o ensino da matemética, contextualizando os contetdos com fatos histéricos.
Cabe ressaltar, que a partir dos anos de 1960 conforme os autores € que 0s surgiram
movimentos nos congressos internacionais a favor da historia da matematica.

No Brasil nota-se a presenca nos estudos de Educacdo Matematica como
recurso pedagdgico a partir da segunda metade do século XX. Dessa maneira, foram
realizadas oito edices do Seminario Nacional de Historia da Matematica (SNHM) e
cinco edi¢des do | Encontro Luso-Brasileiro de Historia da matematica (ELBHM). Ainda
segundo os autores | Encontro Paulista de Educacdo Matematica em Campinas (SP)
em 1989, que discutia a tematica os aspectos histdricos e o processo de Ensino e de
aprendizagem Matematica.

Na obra organizada por D’Ambrésio (1996), o autor discorre que um dos
elementos muito importante para compreender as teorias e a praticas da disciplina
matematica € a sua historia. Sendo assim para o pesquisador se torna dificil motivar a
matematica atual aos alunos, visto que a ciéncia atual foi criada e desenvolvida no
passado. Percebe-se que a matemética estudada nas escolas atuais ndo tem vida
considerando morta pelo fato de ndo se contextualiza sua historia de desenvolvimento

através das civilizagoes.
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Assim, conhecer como foi desenvolvida a matematica historicamente podera
ajudar o aluno no processo de ensino e aprendizagem de hoje. Nesse sentido, apelar
para a historica cultural da matematica se torna um caminho para que aluno se
interesse no entendimento da teoria matematica de forma a compreender a realidade
de sua pratica. D’Ambrésio € o principal idealizador da Histéria da Matematica como
recurso pedagogico para o processo de ensino aprendizagem da matematica no Brasil

Tendo em vista a necessidade de se trabalhar em sala de aula a Historia da

Matematica, Chaquiam (2017, p.13) salienta que a historia da matematica:

Nas ultimas cinco décadas observa-se um crescente desenvolvimento
de pesquisas relacionadas a Histéria das Ciéncias e, em particular, a
Histéria da Matematica, que esta se constituindo um valioso elemento
para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem da
Matematica, nas diferentes areas e nos diversos niveis, 0 que permite

compreender as origens das ideias que deram forma a nossa cultura.

A partir do exposto acima, entende-se que quando o aluno compreende a teoria
das ideias matematicas se torna mais facil o entendimento da disciplina. Dessa
maneira, 0 processo de ensino aprendizagem se torna atrativo para o aluno entender
seu modo de viver. Assim, 0 processo historico da matematica auxilia na
contextualizacdo da disciplina na histéria de seu desenvolvimento em um contexto
cultural. E observado que muitas pesquisas em nossos dias atuais buscam analisar a
histéria da matematica como uma estratégia pedagdgica ao ensino da matemaética.

Lara (2013) esclarece que a maioria dos estudos desenvolvidos tendo como
tema a Histéria da Matematica no ensino, refere-se a sua utilizagdo como um
instrumento, um recurso, uma estratégia ou uma ferramenta didatica. Cabe ressaltar,
gue a autora acrescenta ainda que muitos livros didaticos ja trazem a biografia dos
matematicos e na introducéo de alguns conceitos, apresentando a sua origem histérica.
Porém, a forma que esses dados séo abordados por alguns professores faz com que
sirvam apenas como simples informagdes transmitidas aos estudantes.

Neste aspecto, 0 ensino da matematica na atualidade ndo se utiliza dessas
estratégias metodoldgicas que € o uso da Histéria da Matemética uma vez que o0s
professores ndo contextualizam o0s assuntos matematicos historicamente para
melhorar a compreensdo dos alunos. Portanto, se faz necesséario o uso histérico da
disciplina para servir de instrumento didatico, facilitando o entendimento do discentes

em relagdo aos assuntos transmitidos em sala de aula.
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Considera-se que o0 ensino aprendizagem da matematica para ter bons
resultados precisa de estratégias que possam atrair a atencéo dos alunos. Desse modo,
muitos alunos ndo conseguem entender e relacionar os conteudos matematicos com
suas vivéncias no cotidiano levando entdo o fracasso da disciplina matematica nas
escolas. Observa-se, que é necessario que os professores busquem alternativas que

sejam capazes de chamar a atencao dos alunados.

[...] Sobre a histéria dos ndmeros propriamente dita, percorremos diversos
referenciais com o designio de mostrar neste caminho que os professores de
matematica tém um importante suporte para auxilia-los no processo de ensino
aprendizagem da sua disciplina, que sao os contextos historicos envolvendo
0s numeros e determinados fatos e propriedades relacionadas com os mesmos
(RODRIGUES JUNIOR; LUBECK, 2020, p. 01).

Nesse sentido, é nitido que o contexto histérico na qual os nimeros matematicos
foram desenvolvidos influencia diretamente na aprendizagem dos alunos. E observado
gue cada mudanca que acontece no decorrer da historia influencia para o
desenvolvimento dos numeros e fazem complementos a compreensdo dos fatos que
envolvem como determinado assunto surgiu no decorrer da histéria. Sendo assim,
utilizar a histéria dos numeros € um recurso metodologico para o professor de
matematica praticar em sala de aula com seus alunos.

Na realidade, a falta da contextualizacdo historica na disciplina matematica faz
com gue muitos alunos ndo compreendam determinado assunto matematico, e nem
como surgiu no decorrer da acontecimentos histéricos. Diante disso, a disciplina se
torna morta porque ndo transmite um conhecimento amplo da origem e desenrolar de
cada assunto matematico.

Nessa mesma linha de raciocinio, Lima et al. (2016, p.01) salientam que, “A
matematica esta presente na vida do ser humano desde os tempos antigos, e se faz
necessario que utilize a Histéria da Matematica no processo de ensino-aprendizagem”.
Nesse sentido, 0 uso deste recurso possibilita um melhor entendimento dos contetdos
abordados em sala de aula. Assim, o contexto histdrico da matematica funciona como
motivadora dessa area de conhecimento especifico.

Cabe ressaltar que trabalhar o ensino da matematica néo utilizando sua historia
€ negar seu passado em outras geracdes e quebrar seu desenvolvimento no decorrer
dos séculos. Percebe-se, que se faz necessério analisar em sala de aula o processo

pelo qual o conhecimento chegou até os dias atuais para melhorar o processo de ensino
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aprendizagem dos alunos e para melhor compreensdo dos assuntos ministrados em
sala de aula.

Evidencia-se a presenca da matematica em todas as nossas ac¢des cotidianas e
sua trajetoria estd marcada na vida do ser humano ha milénios. Entende-se que os
professores precisam quebrar os modelos tradicionais na qual o aluno reconhecera a
matematica como uma criagcdo humana e que surgiu a partir de solucdes para resolver
situacdes do cotidiano.

Segundo Lopes e Alves (2014, p. 323), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) discorrem que a Historia da Matematica contribui para a construcao de um olhar

mais critico aos objetos de conhecimento.

[...] Mostrar a Matemética como uma ciéncia desenvolvida pela humanidade ao
longo do tempo auxilia na desmistificacdo dessa ciéncia, gerando atitudes e
valores mais favoraveis do aluno frente aos saberes matematicos.
Proporcionar aos alunos o contato com alguns fatos do passado é uma
dindmica interessante para introduzir um novo objeto matematico em sala de
aula.

Nessa acepcao, quando o professor de matematica contextualiza os assuntos
matematicos com situacdes que aconteceram na histéria daquele conteudo torna o
assunto atrativo, pois os alunos compreendem melhor o ensino da matematica.
Também possibilita ao aluno uma visao critica na construgdo do conhecimento, pois 0s
conhecimentos mateméaticos foram construidos no decorrer da histéria.

Desse modo, a historia da matematica € um recurso pedagdgico que deve ser
utilizado para tornar o ensino da matematica significativo. Assim, o aluno se utiliza de
fatos historicos para ampliar a visdo de determinado conteldo matemético para uma
melhor compreensdo no momento da aula. Entretanto, € necessario a formacao
continuada para o preparo e conhecimento usando essa estratégia no processo de

ensino da matematica.

1.4 ETNOMATEMATICA: DESAFIOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para compreendermos a historia da proposta Etnomatematica, Pereira (2016)
aponta que o surgimento no Brasil aconteceu se deu a partir das criticas que a
matematica tradicional vinha sofrendo pela sociedade da época. Nesse contexto,

observa-se que o ensino tradicional da matematica era visto como um sistema que se
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destacava pela universalidade, pois a forma de ensinar a matematica era igual em
gualquer pais do mundo. Assim, a partir da década de 1970 muitas conferéncias
internacionais foram realizadas para discutir e criticar a ndo contextualizacdo das
matematicas com as diferentes culturas.

Conforme Pacheco (2017, p.170) afirma “No Brasil, a etnomatematica surgiu na
década de 70 com fortes tracos marcados pela critica social sobre a forma tradicional
de como a matematica é abordada no contexto social e educacional”’. O autor aponta a
centralidade das discussdes sobre a matemética moderna que néo tinha nenhuma
abordagem das acdes da sociedade, seja no modo de pensar e praticas de suas
vivéncias culturais.

Na mesma linha historica, Pereira (2016, p. 03) discorre que:

A Conferéncia Internacional de Educacdo Matematica (CIAEM) realizada na
Venezuela (1975) onde se deu énfase em discussfes sobre o ensino da
Matemaética, e o Terceiro Congresso Internacional de Educacdo Matematica
(ICME-3) realizado na Alemanha (1976), onde a palestra Objetivos e metas da
Educacdo Matematica. Por que estudar Matematica? realizada por
D’Ambrésio, destacou ndo apenas a discussao educacional, mas também a
relacdo da Matematica com temas socioculturais e politicos pela primeira vez
citados em uma reunido internacional.

A partir das primeiras conferéncias internacionais se buscava respostas da
relacdo da matemética com temas sociais e culturais e como se poderia compreender
esta ciéncia no ambito politico. Dessa maneira, almejava-se novos direcionamentos ao
ensino da matematica e na ocasido o pesquisador D’Ambrdésio argumentava: por que
estudar matematica?

E importante salientar que somente no ano de 1984 no Congresso Internacional
de Matematica realizado na Australia € que D’Ambroésio questionou a universalizagao
do ensino da matematica: “foi no Quinto Congresso Internacional de Educacéo
Matematica, realizado em 1984, em Adelaide na Australia, que se evidenciou o
questionamento sobre as metas da Educagdo Matematica” (ESQUINCALHA, 2004, p.
03). Assim, percebe-se que comecava a conceituagdo de Etnomatematica.

Os estudos de Melo (2011) enfatizam que o professor D’Ambrdsio apresentou
sua teorizacdo para o programa de pesquisa matematica na Australia no ano 1984, pois
procurava na ocasido compreender o saber mateméatico ao longo da histéria. Dessa

maneira, o pesquisador D’Ambroésio contextualizava a histéria da matematica com
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diferentes culturas e povos, acreditando que cada povos criavam seus conhecimentos
matematicos através das suas a¢cdes humanas culturais.

Nessa perspectiva, D’Ambrésio criou o conceito de Etnomatematica voltada a
trés radicais gregos= etno, matema, tica. O primeiro radical estava ligado a cultura, o
segundo ao modo de compreender e fazer as coisas e o ultimo radical referia-se a
técnica de cada povo. Dessa maneira, € possivel perceber que a Etnomatematica
busca resgatar o valor da cultura nos processos educativos destacando as diversas
formas do ser humano chegar ao conhecimento.

Assim, D’Ambrésio (2002, p. 09), conhecido como o “pai da Ethomatematica no

Brasil”, define Etnomatematica como

[...] a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades
urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de
certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos.

7

De acordo com o autor, a Etnomatematica é compreendida como as
matematicas vivenciada pelos povos voltados a sua cultura. Entende-se, portanto que
os individuos em todas as suas ac¢des locais e regionais constroem o conceito concreto
desta disciplina e ndo apenas na escola com a disciplina ministrada. Sendo assim, a
Etnomatematica busca compreender os conhecimentos empiricos de cada grupo
cultural que desenvolve diferentes conhecimentos nas suas praticas cotidianas.

Knijnik et al. (2019) comentam que o professor matematico D’Ambrésio é o
pioneiro que instituiu a perspectiva da Etnomatematica voltada a educagao matematica.
Porém, Eduardo Sebastiani Ferreira foi o primeiro a realizar trabalho de campo em
comunidades indigenas no objetivo de compreender o0s conhecimentos
etnomatematicos das vivéncias dos povos nativos.

A perspectiva da Etnomatemética voltada a educacdo matematica, de acordo
com Rosa e Orey (2017, p.17) propde “valorizar os ingredientes que compdem a
identidade cultural dos alunos como por exemplo, a sua lingua, os seus valores, as
suas crengas e o0 seu conhecimento tacito”. Segundo os autores, a Etnomatematica
agrega a matematica escolar as diversidades culturais do alunado e suas experiéncias
para complementar os contetados da matematicos no cotidiano escolar.

Nessa mesma linha de raciocinio, a pesquisa realizada por Pereira e Mondini
(2016, p. 07) argumentam que:
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No contexto do ensino de Matemética, o Programa Etnomatematica apresenta-
se como uma possibilidade de mudancas no curriculo escolar, em que o
desenvolvimento de atividades interligadas a formacdo do conhecimento,
podem despertar no aluno uma maneira diferente de desvendar a Matemaética.

No contexto das ideias acima expostas pelos autores, é observado que a
Etnomatematica é uma possibilidade pedagogica que visa inovar 0 ensino da
matematica. Sendo assim, seu objetivo é aproximar a disciplina matematica da
realidade do aluno do cotidiano em que os mesmos vivem, de mofo que os alunos
participem do processo de sua aprendizagem, formando-se em cidaddo critico e
transformador de sua realidade.

Melo (2011) aponta que a proposta Etnomatematica ndo significa rejeitar os
conhecimentos académicos tradicionais e sim um complemento com possiblidades
pedagdgicas para contextualizar o ensino da matematica. E uma proposta
metodolégica que possibilita o respeito as diversidades e diferencas culturais dos
alunos, diminuindo desigualdades e discriminagdo em nossa sociedade.

Para o autor autor, a Ethomatematica surge dos questionamentos e discussdes
entre a Matematica, Histéria, Filosofia, Antropologias e tantas outras areas do saber.
Assim, a proposta da Etnomatematica indica possibilidades que néo se deve afastar,
mas acolher os alunos e abracar em favor de um mundo em que sejamos unidos pela
diferenca.

Por sua vez, Fantinato (2009) alerta que a matematica praticada atualmente é
amedrontadora, julgando ser reservada apenas aos deuses ou aos génios que Sao as
pessoas inteligentes. Nesse contexto, o autor aponta que se faz necessario uma
proposta curricular que possibilite ao aluno a criatividade e ao questionamento dos
conteudos estudados no cotidiano escolar, contribuindo assim para a formacéo do
cidadao critico e reflexivo em sociedade e ndo um mero instrumento de interesse das
classes dominantes.

A Etnomatematica como possibilidade pedagdgica no ensino da matematica €

vista por Costa e Ghedin (2021, p. 30) com possibilidade transformadora:

A Etnomatematica permite que mobilizarmos os processos cognitivos de modo
a promover mudancas na forma de ensinar e aprender matematica, se
considerarmos o viver em sociedade para a elaboracdo dos fundamentos das
formas de aprender, pois reconhecemos que a cultura forma uma cognicdo nos
aspectos conceituais.
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Assim, a Etnomatematica complementa o ensino da disciplina matematica de
uma maneira que se torne mais significativa para o estudante. Nessa perspectiva,
entende-se que acontece a valorizacédo das diferencas no ambiente escolar onde os
conhecimentos empiricos fazem parte do processo de ensino aprendizagem. Portanto,
para o0 autor as mudangas no processo de aprendizagem na maneira do professor
ensinar e do aluno aprender a matematica precisa ter fundamentos mais amplos e
caminhos mais contextualizados para a construcédo do conhecimento.

Na obra escrita por D, Ambrésio (2019) o autor afirma que o cotidiano esté cheio
dos saberes e fazeres de nossa cultura. Sendo assim, todo momento as pessoas estao
comparando, medindo, classificando e quantificando. Desse modo, estdo diariamente
utilizando materiais que sdo proprios de sua cultura. Nesse contexto, observa-se a
Etnomatematica que ndo é aprendida nas escolas, mas no ambiente familiar, no
ambiente onde convivem em sociedade.

Dessa maneira, quando a cultura escolar reflete as culturas do lar dos alunos e
da prépria comunidade onde eles estéo inseridos. Assim, as salas de aulas passam ser
um ambiente familiar do alunado levando entdo, a motivacdo no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, o autor aponta que a Etnomatemética € um programa
de pesquisa, compreendida como uma possibilidade pedagdgica como complemento
ao ensino da matematica.

Rosa e Milton (2017, p.18) entendem que a escola reflete os diferentes modos
de pensamentos e pontos de vista, “as diversas maneiras de aquisicdo do
conhecimento e os distintos sistemas de valores, os alunos tornam-se aptos tornarem
o aprendizado dos conteudos mais estimulantes”. Percebe-se na fala dos autores que
na escola é visto diferentes culturas e diferencas de valores em cada aluno. Desse
modo, os alunos pensam diferente e isso é importante para a construcdo do
conhecimento em sala de aula de aula. Assim, os conteudos se tornam mais
contextualizados e atrativos aos alunos no processo de ensino aprendizagem.

Portanto, a Etnomatematica € uma possibilidade pedagégica que valorizar as
matematicas vivenciadas pelo aluno fora da escola. Desse modo, € um complemento
a matematica escolar. Assim, as praticas mateméaticas no cotidiano de cada grupo
social sdo agregadas na disciplina de matemética para contextualizar e fazer com que
o aluno também faca parte do processo de construgdo do conhecimento em sala de

aula.
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2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO DA MATEMATICA

2.1 OS JOGOS NA CONSTRUCAO DE CONCEITOS MATEMATICOS

O jogo é um elemento que sempre esteve na vida das pessoas desde os tempos
primitivos até aos tempos atuais, independentemente da cultura ou da classe social,
cada sociedade e momento é atribuida ao jogo uma funcéao, isto é, em cada momento
ele possui uma caracterizagcdo, uma importancia dentro da sociedade. Nesse sentido,
0S jogos surgiram na Grécia antiga e seus objetivos estava relacionado a de vencedor
herdi, pois a perfeicdo dos corpos dos atletas era principal funcdo dos jogos.

Assim, Pimenta (2011) afirma que inaugurado em 1896 em Olimpia, na Elida, os
jogos os jogos Olimpicos reuniram atletas de toda a Grécia antiga. Estes buscavam
alcanca status de herdi e perfeigcéo fisica. Na modernidade o grande responséavel pelo
retorno dos jogos foi o Bardo Pierre Coubertin esportista e educador francés. Nesse
contexto, 1984 a fundacdo do Comité Olimpico Internacional (COIl) escolhe a Grécia
como primeira sede jogos modernos com seis anos de antecedéncia como foi
organizado na instituicdo. Visto que, os jogos da antiguidade os mais famosos eram
celebrados no verdo a cada quatro anos, pois 0s periodos das olimpiadas eram
honrados a Zeus.

Bueno (2009) comenta que atualmente muitos estudiosos da area da Educacao,
Psicologia, Sociologia, dentre outros, vem estudando a importancia do jogo no cotidiano
escolar. Nesse contexto, 0 jogo apresenta um carater educativo, isto é, pode ser tanto
um conteldo ser ensinado quanto um meio para ensinar outros saberes. Nesse sentido,
0 jogo ndo € um fim nele mesmo, o objetivo e que o jogo possa contribuir para o melhor
desenvolvimento do processo de aprendizagem, para o desenvolvimento integral do
educando, por meio das intervenc¢des do educador.

E importante salientar que jogo deve ser utilizado como auxilio pedagogico para
0s professores, pois essas estratégias torna-se as aulas mais atraentes e dinamicas
aos alunos. Sendo assim, os resultados no processo de ensino aprendizagem tornam-
se positivos porque agucam a curiosidades dos alunos a utilizar o raciocinio légico no
cotidiano escolar. Cabe ressaltar que o ludico transforma o ambiente escolar
participativo e aluno sente vontade de construir os conteudos juntamente com o0s

professores



29

A partir dessa compreensao, a utilizacdo dos jogos na disciplina de matematica

contribui significantemente segundo Silva, Silva e Coutinho (2019, p.10) que afirmam:

[...]. o jogo deve ser entendido como um instrumento no processo de
aprendizagem significativa, através de uma reflexao critica e social, uma vez
gue, uma das premissas da brincadeira consiste em trabalhar a préatica das
teorias das resolugdes de problemas, neste sentido, o aluno tenta aprender de
forma qualitativa, pois, o processo torna-se mais dindmico formando leitores e,
sobre ladico-matematico com a autonomia do aluno no processo de ensino-

aprendizagem.

Os autores ressaltam que o processo de ensino e aprendizagem da disciplina
matematica com a utilizacdo dos jogos como estratégias pedagdgicas proporcionam ao
aluno autonomia e participacdo diretos na construcdo do conhecimento. Dessa
maneira, 0 ensino da matematica torna-se reflexivo e as teorias sdo colocadas em
pratica ajudando nas resolucdes de problemas matematicos. Assim, 0 jogo no ensino
da matematica e compreendido como um instrumento auxiliador do professor para
inovar o processo de ensino aprendizagem, pois a disciplina é uns grandes desafios
em nossos dias atuais.

Os estudos de Oliveira et al. (2022) asseguram que a utilizacdo dos jogos no
ensino-aprendizagem da matematica pode obter grande avanco na percepcéo,
concentracdo, forca, localizacdo, discriminacdo e velocidade, além de aprender a
respeitar as exigéncias das normas e controles. Para tanto, o jogo ndo tem apenas
funcéo de deixar a aula de matematica dinamica, mas deve ser utilizado para que o
professor descubra as principais dificuldades dos alunos, servindo de diagnostico da
aprendizagem no cotidiano escolar.

Desse modo, a matematica se utilizando de jogos como metodologias
pedagdgicas é bem-vinda ao nosso sistema educacional brasileiro, pois ajuda a
diminuir o medo a nivel de reprovacdo dos alunos e contribuir para alavancar a
gualidade do ensino e aprendizagem desta disciplina que em muitas escolas brasileiras
e centralizada na figura do professor e poucos alunos participam da constru¢do do
conhecimento e favorece a andlise das dificuldades dos alunos em determinados
assuntos.

Considerando esses aspectos, Menon e Silva (2016, p. 01) entendem que séo
inimeras as finalidades dos jogos, sendo que, “o ludico pode possibilitar ao educando
levantar hipéteses, criar estratégias, desenvolver a autoconfianca, organizacao,

concentragdo, atencgao, raciocinio l6gico dedutivo e o senso cooperativo”. Para os
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autores € comum ouvirmos sobre as dificuldades da Matematica, sendo que é muita
das vezes vista como ciéncia bastante formal e mais ainda rigorosa, e essa
problematica acaba interferindo na pratica pedagdgica do professor. Nesse contexto
surge 0s jogos como prética pedagdgica que evidencia o ludico chamando a atencéo
dos alunos e modificando a pratica pedagoégica do professor no processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula.

Dessa forma, o0 uso de jogos e brincadeiras matematicas € uma excelente
alternativa que auxilia no processo pedagoégico, dando ao aluno oportunidade de
desenvolver sua capacidade de aprendizagem a ao professor possibilidades amplas
para transmitir o que sabe sem que deixe no aluno a impressao ruim que muitos tem
sobre a matematica, pois desde o inicio da vida escolar ha certo temor em relacéo a
disciplina de matemética. Sendo assim, essa impressao acaba por refletir no processo
d ensino aprendizagem, dificultando o trabalho do professor.

Na pesquisa realizada por Medina e Medina (2018) apontam que 0S jogos
didaticos contribuem para a aprendizagem, pois sdo utilizados como instrumentos
mediadores de ensino, onde os alunos contextualizam seu meio social e seus
conhecimentos associados sobre tecnologia como vistos em sala de aula. Com a
revolugdo dos meios de interagdo, 0s jogos educacionais apresentam em suas
configuracdes elementos essenciais para chamar o interesse dos alunos.

Nesse contexto, os estimulos gerados pelos jogos facilitam a construcdo do
saber, pois a coletividade das acdes motiva a atencdo e o raciocinio légico, fatores
indispenséaveis nos estudos de matematica. Visto que, em nossas atualidades € uma
missao desafiadora o ensino da matematica com um nimero muito grande reprovacées
em todo o pais. Vale ressaltar, que a construcdo do conhecimento se passa pelo
conhecer o ambiente social em que aluno esta inserido na sociedade atual globalizado
e tecnoldgica.

Para Sandin e Muniz (2020, p. 03), o ludico é uma ferramenta essencial para
processo ensino-aprendizagem, pois a constru¢cdo do conhecimento perpassa pela

socializacdo em sala de aula.

O ludico é uma estratégia insubstituivel como instrumento estimulador na
construcdo do conhecimento humano e na progressdo das diferentes
habilidades. O desenvolvimento do aspecto ladico facilita aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saide mental,
prepara um estado interior fértil, facilita os processos de socializagéo,
comunicagao e expressao e construgcdo do conhecimento.
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Diante disso, o ludico contribui para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos socialmente e culturalmente, pois o ladico como ferramenta pedagdgica
contribui para diferentes de competéncias do aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, 0s jogos no ensino da matematica sdo compreendidos
como uma metodologia ludica capaz de agucar a curiosidade e raciocinio légico dos
alunos e atencao no decorrer das aulas de matematica.

Nessa perspectiva, Medina e Medina (2018, p.11) afirmam que 0 jogo serve
como “instrumento motivacional e divertido, chama a atencdo dos alunos pela sua
estrutura ladica e seu formato de brincadeira que leva o aluno a apreciar mais o
ambiente escolar’. Assim, segundo as autoras as mudancas no comportamento dos
alunos apresentam diferenca quando as ferramentas de jogos sdo utilizadas em um
determinado conteldo mateméatico, pois melhora o raciocinio légico nos calculos
matematicos.

A matematica na atualidade é uma disciplina que leva muitos alunos a desistirem
de seus estudos justamente pelo fato de ndo chamar nenhuma atracéo. Para tanto, €
necessario mudancas na formacdo dos professores e novos metodologias que
contextualizam a realidade na qual a sociedade vive, isto é, a era da informacédo
tecnologias e estratégias inovadoras para alavancar a qualidade do processo de ensino
aprendizagem da matematica no pais. Percebe-se que € necessario que a matematica
se torne mais contextualizada com meio social que o aluno esta inserido na sociedade.

Porém, Menon e Silva (2016) discorrem que € necessario saber utilizar os jogos

da seguinte maneira:

Primeiramente é necessario que os alunos entendam que a prética de
jogos em sala de aula ndo tem o objetivo de passar o tempo ou apenas
se divertir, brincar. “E preciso que o jogo tenha nas aulas tanto a
dimensdo ludica quanto a educativa. O professor tem que ter consciéncia
de que seu aluno ndo aprendera a jogar, nem ao menos entendera o
jogo com uma Unica pratica. Outro ponto importante é a escolha do jogo;
nem toda turma é apta para todo jogo e nem todo jogo € funcional para
todas as turmas.

Assim, para as autoras 0s jogos devem ser analisados e pensados pelo
professor, pois esse ministrara o trabalho em sala de aula, orientando os alunos
especialmente sobre regras dos jogos e suas finalidades. Sendo que, nem todos o0s

jogos combinam com a turma é preciso achar um equilibrio e encontrar a adaptacao
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ideal de jogo que tenha uma finalidade e que turma entenda sua funcédo em sala de

aula em um determinado conteudo.

2.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DA MATEMATICA

O uso das tecnologias na sala de aula, hoje em dia, € um assunto bastante
discutido. Percebe-se que a tecnologia além de fazer parte do cotidiano das pessoas
esta também fazendo parte das salas de aula, seja com o uso do Datashow, da TV, do
notebook, do celular, entre outros. Sabe-se também das dificuldades encontradas nas
escolas quanto ao uso de tecnologias, seja pela falta de um laboratério de informatica,
formacéao para que os educadores possam usufruir desses recursos em suas salas de
aula.

Nesse sentido, Santos, Neves e Togura (2016, p. 01) comentam sobre a
importancia do uso das tecnologias no ensino do componente curricular matematico,
pois “o professor € o protagonista nesse contexto, devendo preparar e promover aulas
gue despertem o interesse do educando, que agucem as suas curiosidades com
tematicas e materiais didaticos que Ihe sejam atraentes”. Os autores ressaltam que o
uso das TIC’s contribui para um ambiente mais atrativo e que essas ferramentas
tecnoldgicas tornardo educacédo mais proxima da sociedade globalizada.

Dessa forma, o uso de um recurso didatico nas aulas leva os alunos a
aprenderem o contetudo de uma forma dindmica e pensativa e ndo de uma forma ja
pronta e acabada, pois o recurso dispde da capacidade de pensar do aluno, ou seja, €
0 momento em que o estudante coloca a mente para funcionar. A utilizacdo da
tecnologia na sala de aula faz com que o aluno se sinta motivado a aprender de maneira
dindmica e que traga resultados positivos.

Nesse contexto, Oliveira e Cunha (2021) afirmam que mesmo o0s professores
reconhecendo a importancia que tem o uso de um recurso tecnolégico na sala de aula,
eles também ficam preocupados com a falta de capacitacdo para aprenderem a usar
esses recursos na sala de aula. Diante das falas dos autores referidos pode-se
compreender que ha falta de capacitacdo para os professores para que assim eles
possam se aperfeicoar mais. Sabe-se que a Matematica € um dos componentes
curriculares em que os alunos apresentam mais dificuldades na aprendizagem de

certos conteudos.
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Nessa acepcéo, cabe ao professor procurar o melhor meio de poder contribuir
para o processo de ensino aprendizagem. Assim, compreende-se que hoje existe
diversos recursos que podem ser utilizados na sala de aula com o intuito de promover
uma aula mais atraente, participativa e com maior aprendizagem no contetdo
trabalhado, sendo a tecnologia um desses recursos, e hoje ja faz parte da sala de aulas
de muitas escolas.

A partir dessa compreenséo, Lima e Araujo (2021, p. 05) apontam que, é preciso
deixar claro que “as tecnologias n&do podem se tornar uma ferramenta principal para o
processo de ensino-aprendizagem, mas sSim, um mecanismo que proporcione a
mediacdo entre aluno, professor e saberes escolares”. Para os autores, a introducao
das TICs no espaco escolar vai depender da formacéo do professor de forma s trazer
entendimento e avango na maneira de pensar e rever 0s conceitos para transformar o
ensino em aulas dindmicas e desafiadoras com auxilio das tecnologias digitais.

Cabe ressaltar, que o maior desafio das tecnologias digitais em sala de aula € a
formacéao dos professores na area tecnoldgica que ndo esta ligada no momento de uma
formacao académica. Assim, vai refletir na vida profissional do docente em sala de aula,
dificultando a utilizacdo por medo de ndo conseguir dominar essas tecnologias que
muitas das vezes os alunos dominam mais do que professores. Nesse sentido,
percebe-se que a as tecnologias digitais estdo inseridas no contexto social dos alunos
e isso reflete no cotidiano em sala de aula.

As tecnologias digitais como possibilidade pedagdégica no ensino da matematica

sao vistas por Hens (2008, p. 06) com possibilidade transformadora:

Atualmente as tecnologias estdo presentes na sociedade da informacdo em
gue vivemos e sdo indispensaveis para nos comunicarmos, para ensinarmos e
aprendermos, enfim, para vivermos. O uso de tecnologias em sala de aula é
uma alternativa na busca de melhorar o processo de ensino-aprendizagem da
Matemética e preparar os alunos para viverem nesta sociedade em constante
evolugéo.

Partindo dessa necessidade, observa-se como as tecnologias digitais podem
auxiliar no processo de ensino aprendizagem da matematica, pois podem servirem de
estratégias pedagogicas dos professores no cotidiano em sala de aula. Sendo que
atualmente o ensino da matematica ndo é tarefa facil de realizar. Visto que esta
disciplina apresenta altos indices de reprovacdo e € visto pelos alunos com

desinteresse e desanimo.
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As aulas de tradicionais de matematica precisam ser modificadas para despertar
interesse dos alunos e permitir que estes se envolvam e possam trocar experiéncias e
saberes, refletir, construir, pesquisar, analisar e formular métodos proprios para
resolver situacbes mateméticas. Assim, os alunos e as tecnologias digitais ajudam a
aulas serem mais atrativas e participativas com contexto de sala de aula entre professor
e aluno. Dessa maneira, o processo de ensino e aprendizagem se torna dinamico e nao
centralizado apenas no professor.

Segundo Arruda, Silva e Bezerra (2020) com a crise pandémica causada pela
COVID-19, diversos processos foram transformados de forma urgente. Nesse sentido,
o cenario forcou a suspenséao imediata das aulas presenciais nas instituicdes de ensino
de todos os niveis no mundo todo. Assim, como solu¢cdo emergencial, diversos agentes
publicos, instituicdes de ensino e profissionais da educacdo aderiram ao ensino a
distancia por meio de aulas online. Entretanto a falta de uma estrutura realmente capaz
de atender as necessidades revelaram o despreparo de milhées de docentes e alunos
para o ensino através de aulas remotas.

E importante salientar, que a pandemia nos mostrou a necessidade de
transformar o sistema educacional brasileiro. Ndo apenas através da incluséao digital
por parte dos educandos que tem dificuldades ou nenhum acesso a internet e
dispositivos para assistir as aulas. Porém, uma repaginacdo que comeca desde a
atualizacao dos proprios docentes.

Diante das avaliacdes consideradas, € perceptivel a necessidade de transformar
o sistema educacional. Ndo apenas através da inclusao digital por parte dos educandos
gue tem dificuldade ou nenhum acesso a internet e dispositivos para assistir as aulas.
Porém, uma repaginacao que comeca desde a atualizacéo dos proprios docentes.
Cientes, de que o cenario educacional Brasileiro, ndo serd o mesmo, se faz necessario
gue haja formacgdes para os educadores, de maneira que eles venham a atender as
necessidades que sua profissdo demanda.

Nas palavras de Santos, Neves e Togura (2016, p. 02), na Educacdo Matematica
“as TDIC foram inicialmente introduzidas para dinamizar e aumentar o interesse e a
busca do conhecimento por parte do aluno”. Dessa forma, os educadores matematicos
reconhecem nas TDIC, quando selecionadas e utilizadas adequadamente, um potente
recurso didatico para criar relagbes entre o aprendiz e o objeto do conhecimento,

podendo até mesmo, ser usado como meio de lutar contra o insucesso escolar,
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motivando os alunos, permitindo-lhes revelar melhor seus talentos, além de facilitar o
acesso as informacdes.

Em contrapartida Aradjo e Santos (2014, p.17) discorrem que a formacgao
docente para a incorporacdo das tecnologias na educacédo, e a formacao inicial
recebida pelos professores de licenciatura em matematica, em grande parte, ndo
mudou nas ultimas décadas no que se refere ao uso de tecnologias na préatica docente
formando profissionais com préatica pedagdgica sem o0 uso de tecnologias. Cabe
ressaltar, que para os autores as instru¢des de uso das novas tecnologias no ensino
da matematica deveriam estar inseridas na formacdo da graduacdo da matemética,
pois décadas a formacdo € a mesma nado levando em consideracdo as mudancas
sofridas pela sociedade globalizada tecnoldgica.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio Borba (2014, p. 05) afirma que:

A internet surge como grande propulsora, no que refere a possibilidade de
divulgagdo, compartilhamento e producdo de diferentes midias, ganham
destaque nessa fase as narrativas multimodais (entendida como um texto em
movimento, video ou objeto virtual de aprendizagem que utiliza as artes
performaticas para a comunicacao de ideias matematicas.

De acordo com o autor as tecnologias digitais tornam a visdo da matematica de
uma maneira virtual com imagens de objetos em movimentos, pois com a internet e
possivel usar midias com rapidez e com varias opc¢des para as comunicacdes
mateméticas dos contetdos de forma virtual. Sendo assim, a atencdo dos alunos pelas
performasse dos objetos e as analises de maneira que 0s alunos compreendam os
videos com mais facilidades em relacéo ao conteido ministrado.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia que a internet teve em relacéo ao
uso das tecnologias digitais em sala de aula. Visto que, antes da internet isso nao era
possivel de maneira rapida e online. Nesse sentido, com a internet rapida abriu-se
facilidades para acessar informacfes em tempo real em sala de aulas através de
aplicativos que facilitam a vida dos professores e alunos com cotidiano escolar. Vale
ressaltar que a escola deve se adaptar as transformacdes tecnolégicas que o mundo
esta vivendo com troca de informacdes rapidas através da internet.

Para Martins e Goncalves (2012) ignorar a realidade tecnolégica em que as
criancas estdo imersas, e que, portanto, urge a necessidade de recontextualizacéo
desses recursos no ambito escolar, a fim de que sejam construidas habilidades e

competéncias comunicativas e interativas em prol da aprendizagem significativa dos
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alunos. Nesse sentido, os autores discorrem da relevancia do investimento nesse
campo de pesquisa, buscando compreender os fenbmenos educativos investigados
com vista a teorizacao e as novas experiencias pedagogicas.

Desse modo, percebe-se que a educacgao brasileira precisa se adaptar aos
novos tempos em que o mundo estd vivendo, pois todos os dias surgem novas
tecnologias e cada vez mais as informacfes se tornam rapidas através de tecnologias
digitais. Portanto, se faz necessario mudancas e formacdes de professores voltadas ao
uso dessas tecnologias digitais para o avanco do processo de ensino aprendizagem.
Visto que, o mundo esta vivendo a era da informacéo e os alunos estéo inseridas nessa
sociedade, e escola ndo estd acompanhando essas mudancas. Dessa forma, o
processo de ensino aprendizagem fica comprometido e precisa se adaptar as novas

eras.

2.3 A RELACAO PROFESSOR-ALUNO COMO INFLUENCIA POSITIVA NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA

O diadlogo e a afetividade acompanham o ser humano durante toda sua vida e
desempenha um importante papel no desenvolvimento e nas suas relagbes sociais.
Nesse sentido, o aluno que possui uma boa relacdo afetiva tem interesse para adquirir
novos conhecimento e tem chance para um bom rendimento escolar.

Diante disso, o professor assume um papel de grande destaque para a
aprendizagem do aluno, pois ele é o mediador no processo de aprendizagem e nao
apenas um individuo detentor dos conhecimentos, isto por que, a relacdo professor-
aluno é o ponto de partida para um bom desempenho no processo ensino-
aprendizagem. Sendo assim, os resultados serdo de ambas as partes positivos se 0
professor compreender os alunos em suas dificuldades e os alunos também entender
o professor através do dialogo.

Segundo Costa et al. (2019), a relacdo professor-aluno apresenta a imagem que
existe entre 0 aluno e professor no contexto escolar, a visdo que o aluno tem do seu
docente no cotidiano na sala de aula. Nesse sentido, 0 contexto escolar apresenta
desafios frente ao ensino da matemética, a falta de materiais didéaticos, a vida social
dos alunos, pois nesse cenario o principal agente a encarar contidamente esses fatos

€ o professor em sala de aula. Cabe ressaltar, que apesar de tantos desafios a
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aprendizagem ndo depende apenas dos recursos existente, mas esta implicita em
outros processos que rodeiam o contexto escolar.

Vale ressaltar, que o professor € nada mais do que um mediador na construcéo
do conhecimento dos alunos, sendo capaz de produzir muito mais que conhecimentos
cientificos, mas atrelando a cada individuo aspectos sociais em sala de aula. Para
tanto, é necessario que o docente se utilize de praticas que ndo confunda os alunos e
nao crie dificuldades no entendimento do assunto, pois o tratamento dado pelo
professor de matemética a seus alunos influencia na aquisicdo do conhecimento em
sala de aula.

Nessa perspectiva, Dias (2019, p. 02) aponta que “o fator determinante para a
eficacia do ensinar e do aprender, parte de se considerar que algumas atitudes podem
fazer com que o relacionamento entre o docente e o discente possa ser saudavel ou
conflituoso”. Segundo a autora a relacdo professor -aluno ndo depende apenas so de
uma boa didéatica, mas da afetividade que permeia essa relacdo, dando énfase a
influéncia que esta relacao exerce sobre o ensino da matematica.

E inevitavel para um processo de ensino-aprendizagem positivo na disciplina de
matematica a boa relacdo dos professores matematicos com seus alunos, pois um
ambiente saudavel proporciona a participacdo dos alunos na construgdo do
conhecimento em um ambiente afetivo entre professor e aluno. Assim, percebe-se que
os conflitos que acontecem no cotidiano escolar dificultam o bom relacionamento dos
alunos em sala de aula apontando para uma baixa negativa na aquisicdo do saber,
contribuindo para um nimero muito alto de reprovacdes na disciplina de matemética.

Considerando esses aspectos Belloti e Faria (2010, p. 02) argumentam que:

A formacao dos professores e o0 seu relacionamento com os alunos tem sido
largamente discutida, estudada, pesquisada e exposta a luz de teorias das
mais diversas. Percebe-se, de uma maneira geral que, os professores estdo
descontentes com sua profissdo, e, portanto, ndo vao além do que passar 0s
contetdos do curriculo que lhes foi apresentado. Observa-se também que a
indisciplina impera nas salas de aula, ndo ha respeito do aluno com o professor
e este ndo se preocupa com o aluno. Nao se preocupa se ele esta adquirindo
conhecimentos ou néo.

A partir do exposto, percebe-se que o fato dos professores ndo serem bem
remunerados influencia na relagcéo do professor-aluno, pois muitos docentes se sentem
desanimados com a desvalorizagao da profissédo. Dessa maneira, a preocupagao com
aquisicdo do conhecimento por parte € relevada, isto €, muitos professores ndo se

importam caso o0 aluno ndo entenda o assunto e assim como 0s alunos que nao
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conseguem compreender os professores e comecam a desrespeitar os docentes em
sala de aula, causando entéo o fracasso do processo de ensino aprendizagem.

Cabe ressaltar que muitos professores de matematica costumam ter uma relacéo
com os alunos de maneira problematica, pois a carga horéria de trabalho e a falta de
valorizacdo da carreira do profissional da matematica compromete o0 processo de
ensino-aprendizagem, pois ndo desenvolvem um ambiente de afetividade com os
alunos, ndo levando em consideracdo o meio social que os discentes estao inseridos
na sociedade e a compreensdo dos problemas sociais que adentram no ambiente
escolar.

Nesse contexto, Perone (2018) ressalta que a expressao professor- aluno é tdo
comum e utilizada em textos sobre pedagogia educacdo sugere antes de tudo
“‘convivio”. Assim, professores e alunos ha séculos convivem e se relacionam
diariamente na busca pela educacdo de qualidade. Este convivio diario é sabido e
aceito por toda a sociedade como um elemento fundamental para o sucesso do
desempenho escolar, pois 0os docentes e discentes aprendem a conviver, trocar ideias,
realizar tarefas, cumprir protocolos e compromissos que as funcdes de ensinar e
aprender exigem.

A qualidade da educacéo depende de um bom relacionamento e afetividade
entre professores e alunos em sala de aula, pois o ser humano é um ser social por
exceléncia e por natureza. Assim, percebe-se que desde muito cedo os jovens
convivem em sociedade se interagindo e socializando com os individuos. Dessa
maneira, o bom relacionamento entre professor-aluno pode motivar a construgdo do
conhecimento, visto que, a motivacdo é um elemento fundamental para a aquisicao do
conhecimento por parte dos discentes no cotidiano escolar.

Para Almeida (2019, p. 02), o relacionamento entre professores e alunos
constitui a esséncia do processo pedagdgico, pois “Nao se pode desvincular a escola
da realidade de vida dos alunos, visto que nessa relagéo, ambos ensinam e aprendem
através de suas experiéncias vivenciadas”. Entende-se que a boa efetividade entre
professor-aluno € uma ferramenta pedagoégica, pois aproxima o professor do aluno para
ambos compreenderem a realidade na qual o aluno estd inserido ou convive na
sociedade. Para tanto, é necessario que o professor compreenda a vida cotidiana dos
alunos na comunidade na qual estdo morando.

Observa-se que na maioria das vezes, principalmente nas instituicbes publicas,

criangas, jovens e adolescentes perdem o interesse nos estudos. Entretanto, avaliando
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de maneira profunda, na maioria das vezes, verifica-se que, esses problemas
supracitados se devem a autoestima que se encontra em um nivel baixo. Cabe
ressaltar, que é relevante e fundamental que o professor mostre interesse pelo seu
aluno, que queira conhecé-lo. Nesse sentido, a compreensao do aluno € essencial para
gue se estabelecam lagos de simpatia e amizade com o professor.

Tendo em vista a necessidade de um bom relacionamento dos professores de

matematicas com seus alunos, Costa (2019, p. 07) retrata que:

Geralmente, quando se tem em vista o professor de matematica, os alunos ja
tém certo temor, ndo porque ele possa ser ruim, mas por ministrar a disciplina
gue, de certa forma, causa temor a muitos e, dessa maneira, a imagem da
disciplina se estende ao professor que a ministra, pois, a representacdo de um
determinado objeto abarca tanto a construcdo da representacdo como a
possibilidade de operar com essa representagéo, efetuando transformacdes
regidas pelas leis do registro na qual se representa.

Considerando os aspectos acima discutido, entende-se que, a realidade em
nossos dias atuais sobre os relacionamentos de muitos professores de matematica com
os alunos é cadtica, pois os discentes se sentem inseguros com medo das reac¢des dos
professores a qualquer momento casos eles perguntem alguma divida e demais
assuntos. Assim, convivio em sala de aula se trona tenso, comprometendo a
construcdo do conhecimento e contribuindo para as estatisticas negativas de
reprovacdo nessa disciplina. Nesse contexto, a visdo da disciplina de matematica é
vista como amedrontadora pelos alunos.

No entanto, no decorrer da convivéncia no contexto escolar, percebe-se que
essas ideias vao sofrendo transformacgdes conforme o professor se mostra construtivo
na aquisicdo de conhecimento do aluno, pois este acaba percebendo que néo é a
disciplina que implica diretamente na dificuldade de aprendé-la, mas que se o docente
€ nesse ato um mediador no seu amadurecimento, o aluno terd um companheiro. Dessa
forma, ha, portanto, uma questdo de confiangca como pano de fundo do tipo vinculo
estabelecido com a interagdo entre professor e aluno.

Segundo Dias (2019), na funcéo de educadores os professores se deparam com
vérias dificuldades na evaséo escolar, desde dificuldades econbémicas até a falta de
motivacao do professor. Nesse contexto, mesmo com 0s avancos tecnologico, e 0 uso
de novas tecnologias no ensino da matematica nota-se que a relacéo entre professor e
aluno, ainda n&o tem o afeto como instrumento para a constru¢do do conhecimento,

gue influencia principalmente no ensino e aprendizagem da matemética, pois a maioria
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dos professores da disciplina de matemética percebe-se que sao “frios” e “calculista”
nao sao afetivos com seus alunos.

Os professores de matematica devem valorizar o erro do aluno, pois este indica
a etapa na qual o discente se encontra na fase de desenvolvimento do conhecimento.
Nesse sentido, percebe-se que o professor precisa compreenda a vida estudantil do
aluno saber onde parou no processo de ensino aprendizagem, para poder ajuda-lo em
sala, mantendo diadlogo de interacdo fazendo com que aluno se sinta seguro e
compreendido em suas dificuldades no cotidiano escolar.

Para Ortenzi (2006, p.10), os professores de matematica devem incorporarem
novos desafios ao ensino da disciplina matematica pois, o professor de matematica
deve “aproveitar as oportunidades que permeiam seu trabalho docente para
desenvolver uma prética, ndo apenas voltada para a técnica e aprendizagem de
conteudo especificos, mas que também se volte para a formacao integral dos alunos”.
De acordo com o pesquisador, os tempos mudaram e 0 processo de ensino
aprendizagem também, visto que a construcdo do conhecimento perpassa pelo
desenvolvimento de forma integral

Ressalta-se que nao se deve ministrar apenas o contetudo especifico e esta tudo
certo, percebe-se que é fundamental que o professor leve em consideragéo a estrutura
no aluno no sentido psicolégico, sua motivacao seu interesse e suas dificuldades e a
afetividade entre o professor e o0 aluno no cotidiano escolar, pois a motivacédo e a
autoconfianga do aluno séo fatores que envolvem a afetividade entre professor e aluno
no ambiente escolar.

Portanto, estamos presenciando um momento de transicdo de um modelo de
educacdo que ndo tem dado resultado positivos no ensino matematica, que é o
professor que ndo se socializa com seus alunos e ndo desenvolve afetividades durante
0 processo da construgao do conhecimento.

Diante disso, € necessario nova posturas e formacbes que evidencie a
necessidades dessa relacéo professor- aluno para a qualidade da educacéao brasileira
no ensina do componente matematica que mostra uma estatistica muito negativa em

reprovacdes principalmente nas escolas publicas do pais.
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2.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Desde os tempos mais remotos, a Matematica é fundamental em todas as areas
de ensino e ao cotidiano do ser humano para sua vida em sociedade. Nesse sentido,
carece de debates para que se consolide o processo ensino e aprendizagem dos
conceitos do ensino da disciplina matematica pelos alunos. Assim, essa disciplina tem
se apresentada como entrave a vida académica dos estudantes brasileiros em todo o
seu percurso escolar, esse problema estd associado a formacdo, ao preparo do
professor de matematica para a vida académica.

Nesse contexto, observa-se que € necessario trazer ao debate premente de
melhorar os conhecimentos dos professores inserindo no sentido de propor um
processo educacional de mais qualidade. Assim, possibilitando trazer a matematica
uma contextualizagdo melhorando os resultados aferidos a essa disciplina escolar. Para
tanto, sera necessario mudancas através da atualizacao dos professores matematicos,
isto é, uma aprendizagem continua. Visto que, as dificuldades séo claras e grandes,
mas podem ser minimizadas com atualizacfes ofertadas aos docentes que estdo a
frente dessa area.

Assim, Silva (2020) ressalta que aulas de mateméatica muitas vezes nao sao
atrativas levando a cansaco, fadiga e desanimo aos alunos, pois em varios momentos
os professores ndo tém recursos, estratégias ou interesse em melhorar suas aulas.
Nesse sentido, as dificuldades na aprendizagem da matematica comecam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano), e permanecem até o final da vida
escolar. Vale ressaltar que a mateméatica esta em primeiro lugar no ranking entre as
matérias mais dificeis para muitos estudantes.

Acredita-se que a formacao continuada dos professores de matematica seja uma
estratégia metodolégica no processo de ensino aprendizagem do componente
matematico. Dessa maneira, manter o professor atualizado no mundo contemporaneo
frente as exigéncias € uma busca que envolve politicas publicas, incentivo ao docente
para a pesquisa, estratégias de praticas pedagodgicas e o desempenho profissional.
Assim, entende-se que o professor deve mostrar para os alunos a importancia da
matematica para o mundo atual e futuro.

No entanto, segundo Oliveira (2018, p. 03) a realidade da matemética é de

muitas reprovacdes de alunos, pois:
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Como os alunos poderdo aprender, correlacionar, fazer uso de alguma
informacdo para a vida se os métodos emergem num vazio? As informacdes
devem ser contextualizadas, devem provocar o interesse. E preciso construir
uma proposta pedagdgica para o ensino da Matematica que promova de fato a
aprendizagem e ndo a repeténcia, reprovacdo, negacdo de saberes. A
matemadtica € vista como uma das principais causas do fracasso escolar, sendo
considerada a maior responsavel pela exclusdao de uma grande parte da
populacdo de participar no exercicio da cidadania.

Tendo em mente o0s aspectos acima discutidos, entende-se que muitos alunos
desistem de seus estudos justamente pelas reprovacdes na disciplina de matematica.
Dessa maneira, ficam a margem da sociedade, pois sdo excluidos da sociedade em
relacdo a participante que gozam do exercicio da cidadania. Nesse sentido, o autor
propde que que os professores de matemética se utilizem de estratégias pedagogicas
minimizar o namero de reprovacdes nas escolas publicas brasileira, pois as estatisticas
sao as piores em nosso sistema educacional.

Ressalta-se que os métodos utilizados pelos professores de matematica
precisam ser atualizados, pois a ensino precisa ser contextualizado com a realidade
dos alunos. Assim, levando em consideracdo fatores sociais e construi mecanismo
estratégicos que facilitem a aquisicdo do conhecimento matematico de maneira que
atraem o interesse dos discentes no processo de ensino aprendizagem da matematica,
gue é vista com muito medo pelos alunos levando a ao desinteresse.

Na pesquisa realizada por Silva et, al. (2019, p. 02) os autores apontam que “A
formacdo para um conhecimento matematico ndo se realiza se, e somente se, 0
professor dominar o conhecimento tedrico, mas implica na conducdo de mecanismos
flexibilizadores para o ensino, pesquisa e extensdo”. Sendo assim, para os autores é
necessario que os docentes entendam a matematica ndo de forma conteudista, e sim
como componente curricular investigativo e criativo, considerando que os professores
de matematica, geralmente enfrentam um grande desafio quanto a ruptura do ensino
tradicionalista para o uso de metodologias dinamicas.

Nessa perspectiva, as estratégias pedagogicas no ensino da matemética
despertam o interesse pela matematica. Cabe ressaltar, que € importante discutir o
guanto a formacdao continuada possibilita avancos em relacdo a ampliacdo da visédo do
processo de aprendizagem dos elementos e conhecimentos matematicos de forma
prazerosa. Assim, observa-se que o professor deve se apropriar de estratégias que
convergem com a realidade do aluno, mas também que compreenda as implica¢fes da

pratica do docente em sala de aula.
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E notério que o professor, em sua formac&o inicial, ndo é de fato bem
preparado, principalmente no que tange & Educacdo Matematica, para realizar
um trabalho exitoso em sala de aula e, consequentemente, a formacao desses
estudantes, possivelmente, serd precdaria e representara pouco para sua
constituicdo como sujeito capaz de utilizar, na préatica, esses ensinamentos
adquiridos no ambiente escolar. Entendemos que a formagdo de professores
gue ensinam matematica, embora tenha tido avancos significativos, é bastante
carente de investigacdes, sobretudo na proposicdo de novas metodologias de
ensino (SANDES; MOREIRA, 2018, p. 101).

A partir do exposto, entende-se que formacao dos docentes de matematica nao
se utiliza de investigacdes no cotidiano da sala de aula, pois a formacao inicial dos
professores de matemética é deficiente em varios aspectos que contribuam para uma
pratica pobre de estratégias pedagodgicas. Dessa maneira, o docente do ensino da
matematica ndo é capaz de desenvolver um trabalho que qualifique o processo de
ensino aprendizagem de matematica para resultados positivo.

Nesse contexto, os professores de matematica necessitam da formacao
continuada, pois deverdo desenvolver uma pratica em sala que seja voltada para a
realidade do aluno do estudante. Dessa forma, é necessario que se renovem 0S
discursos de sala de aula, abandonando as velhas praticas e adotando metodologias
inovadoras, capazes de estimular que ensina e quem aprende a matematica. Sendo
assim, o papel do docente €& fundamental para as constru¢des significativas
contextualizada do ensino do componente curricular matematico.

De acordo com Pereira e Borba (2016), a concepc¢ao do ensino tradicional ainda
esta enraizada em muitas escolas, pois até hoje a visdo de que o professor ensina,
avalia e detém o saber, enquanto o aluno reproduz o que é ensinado pelo educador.
Nesse sentido, o aluno nao reflete sobre seu aprendizado e o professor permanece
com sua metodologia retrégrada, o que faz com que o aluno ndo o questione e nem
sempre participe das aulas.

A realidade € que a falta da formacdo continuada de muitos professores de
matematica compromete o processo de ensino aprendizagem, levando o fracasso das
aprendizagens dos discentes. Portanto, sem as informacfes atualizadas de novas
estratégias metodoldgicas, a producdo do conhecimento é apenas reproducbes que
criam barreiras para o aluno perguntar no decorrer das ministracbes dos contetdos
matematicos. Assim, os docentes ndo contextualizam a matematica com a realidade
dos alunos nos setores sociais, culturais e econémico.

Na concepcao de Silva (2019, p. 05), “A formacgédo do professor exige um

constante olhar e repensar nas/das praticas, que pressupde que o profissional ja tenha
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estabelecido constantes reflexdes sobre sua atuacdo em sala de aula”. Segundo a
autora é necessario que o proprio docente tenha estimulo em buscar formacoes
extracurriculares para complementar seus conhecimentos da primeira formacao. No
entanto, é sabido que muitas das vezes o proprio sistema educacional impde algumas
limitacbes quanto a n&do oferta de disponibilidade de tempo para essa formacéao.

Nessa perspectiva, percebe-se que muitos professores até sentem vontade
continua a formacéao, porém o sistema educacional dificulta com pouco tempo e néo
disponibiliza oportunidades. Dessa maneira, percebe-se que os docentes estdo
supercarregados com carga horaria extrapolando suas condi¢des fisicas e ainda
impossibilita fazerem cursos de formacgéo continuada. O proprio sistema educacional
precisa disponibilizar tempo para que estes professores passem cursos de
capacitacdes de estratégias atualizadas de ensino da matematica.

Percebe-se entédo os professores precisam buscar formagdes continuadas, mas
o sistema educacional também deve ajudar esses profissionais ofertando capacitacdes
permitindo tempo para estes possam buscar novos conhecimentos, metodologias,
estratégias. Dessa maneira, e para que a aquisicdo do conhecimento no processo de

ensino aprendizagem possa ter resultados positivos.

Porém é imprescindivel que o professor esteja motivado e satisfeito com
a profissao para que ele se sinta bem e principalmente para que o seu
trabalho seja desenvolvido com qualidade. A desmotivacdo docente traz
repercussdes na interacdo do professor com os alunos, o que pode
prejudicar a qualidade do servico prestado (SILVA, 2020, p. 10).

Nesse sentido, torna-se uma dificuldade para uma formacao ampla por parte dos
docentes, pois muitos sentem desvalorizados e ndo sentem vontade de investir na
formacgédo continuada de forma particular, alegando que ndo compensa, pois seus
salarios ndo dao para investir.

Diante de todos os argumentos supracitados, entende-se a formacao continuada
dos professores de matematica, pois s disciplina é desafiadora e, é a camped em
reprovacdo em todo o pais. Portanto, a ampliacdo da formacdo dar4 acesso aos
professores desta disciplina novas didaticas que possibilitam a contextualizacdo do
componente matematicos com a realidade em que vivem os estudantes em sociedade.
Assim, o contexto social, cultural e econbmico deve serem compreendidos pelos

docentes desta area de conhecimento.
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3 A ETNOMATEMATICA E OUTRAS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NO
ENSINO DA MATEMATICA: OLHARES DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL, TRAIRAO-PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referido estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliogréfica e pesquisa de
campo. Conforme Gil (2002), a pesquisa de campo pretende buscar a informacéo
diretamente com a populacao pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre e reunir
um conjunto de informacbes a serem documentadas. Essa pesquisa € feita
posteriormente a pesquisa bibliografica.

Esta foi desenvolvida a partir do levantamento de referéncias tedricas publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, revistas cientificas etc.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o0 que ja se estudou sobre 0 assunto como D’Ambrésio (2019),
Knijnik (2019), Morales (2003), Andraide (2019), Rosa (2017), Borba (2014), Pereira
(2016), dentre outros.

O segundo momento deste estudo sera a realizacdo da pesquisa de campo.
Segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 186), este procedimento é utilizado quando se
busca informagdes, “[...], para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipoétese,
gue se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relagdes entre
eles”. Desse modo, sendo este estudo com abordagem exploratéria utilizou-se de um
guestionario direcionado a trés professores de Matematica do ensino fundamental (6°
ao 9° ano) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Instituto de Educacao de
Trairdo, localizada no Municipio de Trairdo/PA.

O questionario, segundo Gil (1999) € uma técnica bastante viavel e pertinente
para ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questbes de cunho empirico, envolvendo opinido, percepcao,
posicionamento e preferéncias dos pesquisado.

Para a realizagdo da pesquisa entrevistou-se trés professores de matematica
gue trabalham efetivamente na escola na instituicao de Ensino, 0s mesmos estdo com

24, 15, 29 anos de trabalho respectivamente. Todos sdo graduados em Licenciatura



46

em Matematica e apenas dois tem pdés-graduacdo e ja trabalharam em outras

instituicdes de Ensino.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Instituto de Educacéo de Trairdo,
localizada no Municipio de Trairdo/PA. Esta localizada na Avenida Neves, 270 préxima
Céamara dos Vereadores, Bairro Bela Vista. O codigo INEP da instituicdo é 15137797 e
a EMEF Instituto de Educacdo de Trairdo Iniciou suas atividades pedagodgicas em
marco de 1996, com 07 turmas de pré-escola, alfabetizacéo e de 12 a 32 séries sob a
direcédo da professora Maria Aparecida Dias Agostini.

No ano de 1997 funcionou com 09 turmas entre pré-escola, alfabetizacédo e 12 a
42 séries, sob a direcao da professora Vilma Girardi, e também neste ano foi solicitado
a autorizacao de funcionamento ao Conselho Estadual de Educacéao, o qual foi atendido
mediante Resolugao n°. 584 de 05 de novembro de 1997 por um periodo de 12 meses
para que a escola se adaptasse as diretrizes da Lei n°. 9394/96.

A missdo da escola é promover uma educac¢do voltada as reais necessidades do
educando considerando as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas,
contribuindo para a formacao plena do cidaddo. Visdo da escola Oferecer um ensino
de qualidade que vise a formacéo integral do educando instruindo-os a caminhar em
busca do exercicio pleno da cidadania

Conta neste ano de 2022 conta com o numero de 564 alunos matriculados e as
disciplinas ofertadas sao Literatura Portuguesa, educacdo Fisica, Artes, Lingua
Estrangeira, matematica, ciéncia, historia, geografia, ensino Religioso e direcdo da
escola estd sobre a responsabilidade da diretora Clea Maria Rodrigues Silva e a
secretaria da escola Deuzimar de Sousa Rodrigues, Silas Lopes Auxiliar administrativo
e conta efetivo de 30 professores divididos entre as séries de 1° ao 9 ° ano, (EJA)
educacao de jovens e adultos.

Devido a Pandemia, a escola adotou aos sabados letivos aulas de reforco para
amenizar as reprovacdes em Portugués e Matematica, que sao as principais disciplinas
gue tiveram muito impacto neste periodo de aulas remotas, pois ficaram em casa
estudando via apostila e online no WhatsApp. Portanto, a instituicdo realizou no inicio

das aulas projetos de matematica e festivais da tabuada.
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3.3 OLHARES DOS PROFESSORES

Inicialmente solicitou-se aos professores de Matematica que atuam com turmas
de anos finais do ensino fundamental que dessem opini&o sobre a relagéo professor e
aluno, na questdo 1. Como considera sua relacdo com a turma? As opinides dos
professores constam no grafico 1, em que a maioria (67%) disse que mantém uma boa

relacdo com a turma.

Excelente
33%

M Excelente m Boa

Grafico 1. Relagao professor e aluno. Fonte: Professores de Matematica do Instituto de Educacéo,
Trairdo-PA (2022).

Dentre os que afirmaram que a relacdo professor aluno, percebe-se que as
seguintes justificativas escondem a realidade da relagéo professor aluno no sistema
educacional brasileiro, pois a fala do P1 afirma que “os alunos e pais gostam do meu
trabalho e minha relacdo com os alunos é excelente”, e ainda o que o P2 apontou que
sua relacao com os alunos é pautada em “um aprendizado constante tanto por parte do
discente e docente”, e “ os alunos apresentam comportamentos agressivos”, concluiu
o professor 3.

Observa-se a maioria dos professores entrevistados dizendo que sua a relagédo
professor-aluno é “Boa”, portanto é visivel que os professores de matematica
demostram terem uma afetividade boa com alunos na teoria, visto que suas opinides
retratam a centralidade das opinides para n&o demonstrar fragueza em suas
metodologias e praticas de trabalho.

Nesse sentido Costa et al. (2019) apontam que se o professor mantiver uma
relacdo de confianca com seus alunos, as chances de compreensao dos conceitos
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matematicos aumentam consideravelmente, leva-os a perceberem a importancia
destes para resolucdo de problemas praticos do dia a dia. Assim, dessa os discentes
sentirdo o desejo de aprender, gerando maior interesse pela matéria e garantindo maior
aquisicao de conhecimento. Ressalta-se que segundo os autores, a relacao professor
aluno partir da confianca do aluno no professor, pois a afetividade interfere e muito no
aprendizado dos alunos, visto que muitos estudantes melhoram seus desenvolvimentos
a partir do momento que sentem seguros e motivados em sala de aula. Assim, a
centralidade do professor dificulta essa participacdo dos alunos no cotidiano escolar.

Também se questionou sobre vocé utiliza o livro de matematica dos alunos.
As respostas dos professores estdo apresentadas no grafico 2 em que se pode
observar 67% respondendo que utilizavam as vezes o livro didéatico e (33%) afirmaram

gue utilizavam o livro de matemética dos alunos em sala de aula.

As vezes
67%

= Sim = As vezes

Gréfico 2. A utilizacao do livro didatico na disciplina de matematica. Fonte: Professores de Matematica
do Instituto de Educagéo, Trairdo-PA (2022).

Apenas um afirmou que o livro didatico € uma questdo de necessidade que sem
ele ndo ha suporte para o processo de ensino e aprendizagem da matematica. Assim,
a utilizacao do livro didatico serve de apoio para realizacao de atividades dos contetdos
ministrados no cotidiano do ensino do componente matematico. Assim, Brand&o (2014)
salienta que parece ser consenso da importancia do livro didatico no processo de
ensino aprendizagem, pois ele auxilia, orienta e até mesmo direciona o curriculo escolar
e 0 processo de ensino aprendizagem. Porém, antes de utilizar o livro didatico como

apoio nas aulas de matematica, o professor precisa conhecé-lo previamente sua
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7z

estrutura, proposta e possibilidades de trabalho com ou através dele, é necessario
analisa-lo cuidadosamente.

Nessa perspectiva, pode-se considerar que o livro de matematica em muitas
instituicbes € o unico material pedagdgico que auxilia os professores. Nesse sentido,
entende-se que analisar a material contido neste livro em relagcédo a sua veracidade &
papel da escola, pois 0 mesmo tem funcéo de direcionar os professores nos contetdos
da disciplina e a metas a serem alcancadas no processo de ensino aprendizagem.

Posteriormente questionou-se: E suficiente o tempo de aula da disciplina
matematica? As respostas estao retratadas no grafico 3 onde 67% informaram que é

suficiente o tempo e (33%) afirmaram que em parte o tempo é suficiente.

%
Sim
67% Sim
- Em parte

Gréfico 3. E suficiente o tempo de aula. Fonte: Professores de Matemaética do Instituto de Educacéo,
Trairdo-PA (2022).

Diante disto, percebe-se que o tempo destinado aos professores de matematica
para darem suas aulas é suficiente para passarem os conteidos como é mostrado no
grafico em que apontaram que o tempo é adequado. Observa-se que as justificativas
evidenciam que as seis aulas de matematica séo suficientes para transmitir os assuntos
da disciplina.

No entanto, observa-se que € necessario que os alunos complementem seus
estudos em suas casas para facilitar a aquisicdo do saber dos conhecimentos
matematicos. Nota-se que, o tempo disponibilizado para os professores é adequado, o

problema é como os docentes preenchem esse tempo com praticas pedagogicas que
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sejam praticadas no cotidiano da sala de aula, visto que a falta de planejamento que é
0 problema e os materiais didaticos para a ministracdo das aulas e ndo tempo
disponibilizado para as aulas nas escolas publicas brasileiras.

Continuando com a entrevista com os professores de matemética, referente as
iniciativas que escola utiliza para minimizar as reprovagées em matematica, foi utilizado
0 seguinte questionamento: A escola realiza algum Projeto, Feira ou Eventos
Pedagdgicos voltados ao ensino da mateméatica? Os resultados podem ser
observados no grafico 4, no qual demonstram a frequéncia da participagédo dos alunos

em acdes voltadas a matematica.

As vezes
67%

Gréfico 4. Realizacdo de Projetos, Feira ou Eventos Pedagogico. Fonte: Professores de Matematica do
Instituto de Educagéo, Trairdo-PA (2022).

Pode-se observar que 33% afirmaram que realizavam projetos, feira ou eventos
voltados ao ensino da matematica. Nota-se que a escolas precisam valorizar eventos
pedagdgicos que contribuam para a qualidade da educacdo matematica, visto que o
professor P1 afirmou que “As vezes a escola realiza projetos para estimular a
aprendizagem de matematica”. Nesse sentido, a instituicbes escolares precisam
encontrar tempo para valorizar os eventos pedagogicos voltados para o melhoramento
do processo ensino aprendizagem do componente matematico. Assim, o professor P2
apontou que acontece o0s projetos pedagogicos quando € encontrado tempo durante o

ano letivo.
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Diante disso, sabe-se que os desafios do ensino da matematica sdo minimizados
através de estratégias novas que agucem a atencdo dos alunos. Sendo assim, as
oficinas e projetos votados a Matematica ndo podem ser deixados de lado, pois
precisam serem praticados pelas instituicdes publicas de ensino, pois as novas praticas
pedagdgicas capacitam o0s professores e para o0 mundo compreender a era da
informacé&o e metodologias novas que atraem os alunos ao saber matematico.

Desse modo, Pontes (2018) discorre que atualmente sdo apresentadas
inmeras possibilidades para minimizar as defasagens entre a matematica e suas
novas tecnologias com o ato de ensinar do professor de matemética. O ensino de
matematica deve acompanhar a evolucdo da humanidade e as melhores estratégias a
seguir € associar seus conceitos, regras e relacdes com as novas tecnologias da
Educacdo Matematica.

Em continuidade com a pesquisa, aos professores foram indagados quanto a
relevancia dos materiais utilizados nas aulas de matematica: Quais as formas mais
utilizadas por vocé no ensino da matematica? Mediante a isto, 37% mostraram
apreco a utilizacdo apenas do quadro e o livro didatico, foi a resposta mais dada pelos
entrevistados, conforme o grafico 5.

B Quadro e livro didatico i Jogos
i Computador e video-aulas Apostilas

Gréfico 5. Materiais utilizados no ensino da matematica. Fonte: Professores de Matematica do Instituto
de Educacéo, Trairdo-PA (2022).

Os dados analisados mostram que a maioria dos professores de utilizam apenas

0 quadro e o livro didatico nas aulas do componente matematico. Porém, percebe-se

que estd aumentando os numeros de professores de matematica que comecaram a
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utilizar novas ferramentas didaticas para aprimorar suas praticas pedagoégicas, pois o
uso de computadores e 0s jogos como estratégias para a atencdo dos alunos no
processo de ensino aprendizagem ja chega aos 25%.

Para Santos et al. (2016, p. 02), “entendemos que o professor é o protagonista
nesse contexto, devendo preparar e promover aulas que despertem o interesse do
educando, que agucem as suas curiosidades com tematicas e materiais didaticos que
Ihe sejam atraentes”. Segundo os autores, a utilizacdo das TICs e jogos no processo
de ensino e aprendizagem da matematica, contribuem para uma didatica atual que
atraem os estudantes na realidade que a sociedade se encontra globalizada e
informatizada com novas ferramentas pedagoégicas. Vale ressaltar, que a geracdo de
discente atual convive em seus lares com computares e jogos e a educacao precisa
adaptar-se aos novos tempos.

Posteriormente na pesquisa foi questionado aos professores de matematica: Em
sua opinido, quais as principais causas de reprovagdo escolar em matematica?

Os resultados poderéo ser observados no grafico 6.

M Falta de
acompanhamento da
familia

m Desinteresse do aluno

Gréfico 6. Principais causas de reprovagdes em matematica. Fonte: Professores de Matematica do
Instituto de Educagéo, Trairdo-PA (2022).

Com base nos resultados obtidos foi possivel perceber que a maioria dos
professores 75% apontaram que o0 maior motivo de reprovacdes em matematica, se
deve pela falta de acompanhamento da familia nos estudos de seus filhos e 25%
ressaltaram que é pelo desinteresse dos alunos no decorrer das aulas. Nesse sentido,
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entende-se que em nenhuns momentos se falou sobre as metodologias que esses
professores utilizam, a relacdo professor-aluno e os contetdos fora da realidade dos
estudantes em nossa sociedade atual.

Para Oliveira (2018) a desmotivacao dos alunos, a falta de recursos pedagdgicos
pelos professores de matematica, formacéo continuada que aborde aos assuntos das
causas de reprovacdes e 0s planejamentos dos docentes de matematica através de
estratégias que venha contextualizar a matematica com as vivéncias dos alunos na
sociedade. Nessa perspectiva, observa-se que o desinteresse dos alunos € ocasionado
justamente pela falta de criatividade dos professores com didaticas atualizadas através
das formacgdes continuadas. Assim, os alunos motivados e a familia presente, as aulas
de matematica mais humanas e socializadas com uma boa relacdo professor
contribuem para amenizar essas reprovacdes no componente matematico.

Sobre os motivos que levam os alunos a sentirem dificuldades nas aulas de
matematica indagou-se aos professores participantes da pesquisa, em sua opiniao,
guais as causas das dificuldades apresentadas pelos alunos na aprendizagem da

matematica. O gréfico 7 traz o resultado das concepc¢des dos entrevistados.

i Desinteresse nas aulas Falta de base nos anos iniciais

Gréfico 7. Causas das dificuldades dos alunos. Fonte: Professores de Matematica do Instituto de
Educacéo, Trairdo-PA (2022).

Assim, podemos observar que 75% afirmaram que as dificuldades apresentadas
pelos alunos na aprendizagem da matematica sdo ocasionadas por falta de interesse
dos alunos em sala de aula, e apenas 25% discorreram que a falta de uma base nos

anos iniciais, pois o aluno tendo uma boa base no conhecimento das operacdes
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fundamentais, como estudo da tabuada, j& seria um grande avanco. Nesse contexto,
percebe-se que sempre € evidenciado o desinteresse dos alunos, mas nunca é refletido
sobre o0 porqué desse desinteresse em uma disciplina em que muitos professores nao
se socializam com os alunos. Assim, os alunos ndo sentem seguros no ambiente
escolar e os professores ndo criam um ambiente participativo e mais humano do saber
matematico.

Conforme Chaquiam (2017, p. 14), “os estudos apontam que a histéria da
matematica, combinada com outros recursos didaticos e metodoldgicos emerge como
uma possibilidade de buscar uma nova forma de ver e entender a Matemética” de forma
a torna-la mais contextualizada, mais integrada as outras disciplinas, mais agradavel,
mais criativa. De acordo com o pesquisador, em muitos casos 0 desinteresse dos
alunos na disciplina de matematica acontece pela pouca contextualizacdo da disciplina
com a realidade dos estudantes brasileiros, pois 0s recursos pedagdgicos ndo sdo
utilizados por falta da formagé&o continuada no componente matematico.

Sobre os instrumentos avaliativos na disciplina de matemética foi perguntado
aos professores: Quais instrumentos de avaliacdo mais utilizados por vocé na
disciplina de Matemética? O gréfico 8 traz o resultado das falas dos professores.

M Trabalhos em grupo

| Atividades individuais

I Testes escritos
Participacdo do aluno

B Pesquisa e debates

Gréfico 8. Instrumentos de avaliagdo mais utilizados. Fonte: Professores de Matematica do Instituto de
Educacéo, Trairdo-PA (2022).
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Os instrumentos mais utilizados nas aulas de Matematica é o trabalho em grupos
com 34% e o0s que apontaram os instrumentos de trabalhos individuais fica em 2° lugar.
Nota-se que as pesquisas e debates em sala de aula e a participa¢cédo dos alunos como
meio de avaliagcéo correspondem apenas 11%, pois a maneira tradicional de avaliacédo
dos professores é apontada no grafico. Cabe ressaltar que a participacdo dos alunos
pouco e levado em consideracao no processo avaliativo e 0os debates sobres a historias
dos conteudos ministrados.

Nesse sentido, pode-se dizer que os instrumentos avaliativos como debates e
pesquisas precisam também fazerem parte do processo avaliativo na disciplina de
matematica. Discutir com os alunos os conteudos e trazer para a realidades dos
estudantes contextualiza e alavanca a participacdo do aluno na construcdo do
conhecimento matematico no ambiente escolar.

Portanto, ainda em pesquisa com os professores foi perguntado na questéao 9:
Que desafios se apresentam aos professores de Matematica que atuam nas

escolas publicas de ensino fundamental? O grafico 9 descreve as respostas.

H Auséncia dos pais na vida
escolar

Falta de conhecimentos
matematicos basicos

M Falta de apoio da Secretaria

Grafico 9. Desafios que se apresentam aos professores de matematica. Fonte: Professores de
Matemética do Instituto de Educacéo, Trairdo-PA (2022).

Dentre os que afirmaram que a auséncia dos pais na vida escolar dos alunos é
um desafio que se apresenta aos docentes do componente matematico corresponde a
50% dos entrevistados no grafico acima. Nesse sentido, o professor P1 Afirmou que “o
aluno em que o pai acompanha evidentemente este aluno terd um bom rendimento

escolar”. Assim, o professor 2 apontou que “a falta de comprometimento dos pais e a
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falta de apoio da Secretaria”, e o professor P3 ressaltou que “a dificuldades dos alunos
nas atividades é devido falhas na alfabetizacdo e pouco acompanhamento familiar”.
Nesse contexto, fica evidente que os professores de matematica precisam da ajuda da
familia na motivagdo dos pais para os alunos estudarem, além das novas préticas
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Nesse sentido, Calado (2020, p.13) discorre que as interacdes escola e familia

precisam chegar seguinte situacao:

A mudanga pela qual a instituicio familiar passa, em virtude do
progresso, ameacga os valores sociais e compromete a relacdo entre a
familia e a escola, que precisa ser literalmente pensada e analisada
cuidadosamente, a fim de se chegar a um entendimento e/ou
denominador comum entre ambas as instituicbes, para que, dessa
forma, seja possivel evitar o tradicional jogo de empurra-empurra de
ambos os lados e, assim, 0 aluno possa ser o principal beneficiario de
toda essa estratégia de jogo.

Percebe-se que de fato € muito importante construir uma relacéo afetividade que
aproxime escolar e familia, pois muitas das vezes os professores culpam a auséncia
da familia no acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes na vida escolar.
Cabe ressaltar que familia também reclama do distanciamento da escolar na vida
comunitaria dos pais dos alunados. E importante chegar a um meio termo que a relag&o
escolar e familia se unam e coloquem os alunos como agentes principais nesse jogo
educacional em nossa sociedade atual.

Por fim, foi perguntado na questdo 10: Vocé compreende a Proposta da
Etnomatemética? Utiliza em suas aulas? Os relatos dos professores estao

demonstrados nas citagdes abaixo:

A Etnomatematica traz a realidade a matemética a realidade sendo a mesma
utiizada na pratica por pessoas que talvez ndo tenha uma formacéo
académica, pois poder ser aplicada no dia a dia por artesdo, carpinteiros,
pedreiros entre outros (Professor 1).

N&o utilizo, mas pretendo utilizar um dia (Professor 2).
Durante as aulas, procuro envolver os conhecimentos e préaticas dos alunos
para facilitar o aprendizado na disciplina de matemética (Professor 3).
Segundo os relatos dos docentes baseados em suas experiéncias, a
Etnomatematica visa a realidade do componente matematico, pois evidencia a
matematica na pratica no cotidiano de pedreiros, carpinteiros e artesdos. Nesse

sentido, nota-se que os professores ainda n&o utilizam em sala de aula, mas admitem
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gue futuramente serd necessario a utilizacdo desta possibilidade pedagdgica no
processo de ensino aprendizagem da mateméatica. Também foi observado que os
docentes ja4 compreendem que a realidade dos alunos na comunidade e
contextualizacdo da matematica precisa compreender os alunos em suas vivéncias fora
do ambiente escolar.

Dessa maneira, Baleeiro e Santos (2013) apontam que a Etnomatematica
contribui com um dos mais importantes principios do processo educativo, ou seja,
comecar a partir daquilo que o aluno sabe, visto que 0 mesmo certamente ndo € uma
tabula rasa, mais sim constitui-se em individuo prenhe de experiéncias significativas ao
processo ensino aprendizagem e apto a empreender novas formas de conhecer o
mundo, problematiza-lo e da-lhe solucéo as suas demandas.

Pode-se salientar que a Etnomatematica se trata de uma possibilidade
pedagdgica que visa refletir sobre a contextualizagdo da matematica curricular com as
varias matematicas encontradas no cotidiano dos estudantes, nas praticas dos servicos
em sociedade e que se forem discutidas, os alunos poderdo trazer experiéncias que
venham contribuir para compreender os saberes matematicos. Assim, o ensino da
matematica tornara mais humano e minimizara as reprova¢cfes nessa disciplina tao

temida pelos discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso relatou acerca das possibilidades
pedagdgicas no ensino da matematica. E analisou a histéria da matematica no Brasil
sua trajetéria até nossos dias atuais, os desafios enfrentados desde os tempos da
Companhia de Jesus (os jesuitas), visto que ndo consideraram a matematica ja
existente praticada pelos indigenas.

Nessa Otica, a matemética era ministrada pelos jesuitas apenas para os filhos
dos nobres e era dividida em varias ramificagfes, e a oferta ndo atendia a todos as
pessoas e classes. A educacdo matematica passou por varios momentos dificeis, pois
0S governos nao valorizavam esta ciéncia exata. Assim, somente 1931 com a Reforma
campos e que foi organizado o curriculo da matemética nacionalmente. A educagéo
matematica surgiu como area de pesquisa para refletir e encontra solu¢des para o
desenvolvimento da matematica e todo pais.

Nesse sentido, observa-se que nos anos de 1970 se fala pela primeira vez sobre
a Etnomatematica através do matematico Ubiratam D’ Ambrosio que sugeriu como uma
possibilidade pedagdgica, pois esta proposta valorizava as matematicas construida por
cada povo, em suas culturas e agdes do dia-a-dia.

Diante disso, percebeu-se que novas estratégias pedagodgicas comecaram a
surgir com a sociedade globalizada e informatizada, pois as tecnologias digitais e os
jogos que comecaram a mudar o olhar sobre novas praticas dos professores de
matematicas para o processo de ensino aprendizagem do componente matematico.
Vale ressaltar que se comecou a refletir sobre a importancia da formacgéo continuada
dos professores para se adequarem a nova geracao de estudantes que nasceram em
tempos de tecnologias em todos os setores da sociedade.

Mediante a abordagem dessa pesquisa, verificou-se que os professores de
matematicas até conhecem a proposta da Etnomatematica, no entanto, pela falta de
formacdo continuada para refletir sobre essa estratégia pedagodgica acabam nao
utilizando. Pensam em praticar no futuro pois entendem que os alunos precisam serem
compreendidos com as praticas matematicas utilizadas no ambiente ndo escolar e
contextualizarem em sala de aula esses conhecimentos empiricos para facilitar os
saberes matematicos.

As estratégias utilizadas pelos professores de matematica precisam serem

atualizadas em um contexto em que o0s estudantes se encontram, em uma sociedade
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tecnoldgica e o aluno como centro no processo de ensino aprendizagem. Nesse
sentido, a centralidade do professor precisa se transformar em uma relacao professor,
gerando afetividade e a participacdo dos alunos na constru¢cao do conhecimento.

Assim, verificou-se que a relacao professor de matematica e familia dos alunos
precisam chegar a um consenso e responsabilidades de cada um dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, e que os docentes de matematica precisam
compreender os alunos nos aspectos social e cultura na qual estdo inseridos em
sociedade. Dessa maneira, as aulas de matemética precisam despertar nos alunos
curiosidade e segurancga no professor.

Conclui-se que a matematica precisa se adaptar aos novos anseios da
sociedade vigente, através de novas estratégias diversificadas que contemplem a todos
os alunos da turma e que atraiam alunos em sala e que torne a matematica mais

humana formando cidadaos criticos para fazermos do mundo um lugar melhor.
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] APENDICE - )
QUESTIONARIO COM O PROFESSOR DE MATEMATICA DA ESCOLA

FAl - FACULDADE DE ITAITUBA

Académico: LUMOEL SOUSA DE OLIVEIRA

Tema do TCC: A ETNOMATEMATICA E OUTRAS POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS NO ENSINO DA MATEMATICA.

Identificacéo:

Pés-Graduacao:

Tempo de trabalho com a disciplina de Matematica: ANOS.

1. Como considera sua relagdo com a turma?
() Excelente ( )Boa () Péssima
Justifique:

2. Vocé utiliza o livro didatico de Matematica dos alunos?
() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes
Justifique:

3. Em sua opinido, é suficiente o tempo de aula da disciplina de Matematica?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em parte

Justifique:

4. A Escola realiza algum Projeto, Feira ou Evento Pedagdgico voltada ao ensino
da Matemética?
( )Sim () Nao (  )Asvezes

Justifique:

5. Quais as formas mais utilizadas por vocé no ensino da Matematica?
() Apenas o quadro ( ) Usaquadro e o livro didatico

() Utiliza jogos e brincadeiras () Utiliza cartazes

() Computador ( )TV,DVD

Outras:




6. Em sua opinido, quais as principais causas da reprovacao escolar em
Matematica?

) Metodologia do professor.

) Desinteresse do aluno.

) Conteudos fora da realidade.

) Quando ndo ha uma boa relacéo aluno X professor.

) Falta de acompanhamento da familia na vida escolar do aluno.

AN AN AN AN N/

) Outras:

7. Em sua opinido, as dificuldades apresentadas pelos alunos na aprendizagem da
Matematica sdo ocasionadas por...

) da pouca relacéo professor e aluno.

) dos seus problemas pessoais.

) dos métodos utilizados pelo professor.

) do seu desinteresse nas aulas.

) da falta de clareza na explicagcéo do professor.

AN AN AN AN N /N

) da forma de avaliar do professor.

Outras dificuldades:

8. Quais os instrumentos de avaliacdo mais utilizados por vocé na disciplina de

Matematica?

9. Que desafios se apresentam aos professores de Matematica que atuam nas

escolas publicas de ensino fundamental?

10. Segundo Pereira e Mondini 2016 (p. 07), a “Etnomatematica apresenta-se como
uma possibilidade de mudancas no curriculo escolar, em que o desenvolvimento de
atividades interligadas a formacdo do conhecimento podem despertar no aluno uma
maneira diferente de desvendar a Matematica”. Nesse sentido, pergunta-se: como
vocé compreende a Proposta da Etnomatematica? Utiliza ou ja utilizou em suas
aulas?

Agradecemos sua colaboracdo nesta pesquisa!l



