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RESUMO

O trabalho de Conclusdo de Curso Intitulado DESAFIOS DA EDUCACAO
ESPECIAL COM INTERFACES NA EDUCAC}AO INFANTIL: Andlise das préticas
docentes em uma escola do Distrito de Moraes Almeida — Itaituba/PA tem por
objetivo analisar a Educacéao Especial com foco nas interfaces da Educacao Infantil
buscando identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores que atuam nessa
area da educacdo. A fim de embasamento tedrico, desenvolveu-se uma pesquisa
exploratdria de cunho qualitativo e descritivo, visando analisar as praticas docentes e
os desafios da educacdo especial com interfaces na educacdo infantil. Afim de
melhor encaminhar este estudo, foram elaboradas as seguintes questbes que
norteard como base para a pesquisa: Quais os desafios da educagcédo Especial com
foco nas Interfaces Educacéo Infantil? Quais as técnicas desenvolvidas pela escola
para desenvolver o trabalho na Educacdo Especial? De que forma a Educacao
Especial tem contribuido para a inclusdo social na Educacéo Infantil?. Diante do
exposto, justifica-se que é papel do educador estar apto a desenvolver uma pratica
pedagdgica que atenda as reais necessidades da crianca que esteja necessitando
de um atendimento diferenciado dos demais, sendo ele capaz de detectar as
limitacbes e desenvolver metodologias que ajudem a crianga na sua evolucéao.
Dentre varias propostas de intervencdo € cabivel que o0s docentes tenham
conhecimento da sua realidade institucional, bem como da responsabilidade
profissional e social para com seus alunos, para entdo, a partir dela, comecarem a
elaborar o seu plano de acdo pedagdgico. Sendo assim, o docente levara em
consideracao as diferencas/especificidades e limitacdes acerca de seus alunos com

necessidades educacionais que estudam na educacéo infantil.

Palavras-Chave: Educacao Especial; Educacao Infantil; Desafios Docentes.



ABSTRACT

The Course Completion work entitled SPECIAL EDUCATION CHALLENGES
WITH INTERFACES IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: Analysis of teaching
practices in a school in the District of Moraes Almeida — Itaituba/PA aims to analyze
Special Education with a focus on the interfaces of Early Childhood Education,
seeking to identify the difficulties faced by teachers who work in this area of
education. In order to provide a theoretical basis, an exploratory research of a
qualitative and descriptive nature was developed, aiming to analyze teaching
practices and the challenges of special education with interfaces in early childhood
education. In order to better forward this study, the following questions were
elaborated that will guide as a basis for the research: What are the challenges of
Special Education with a focus on Early Childhood Education Interfaces? What are
the techniques developed by the school to develop the work in Special Education?
Has Special Education contributed to social inclusion in Early Childhood Education?.
Given the above, it is justified that it is the educator's role to be able to develop a
pedagogical practice that meets the real needs of the child who is in need of a
differentiated service from the others, being able to detect the limitations and develop
methodologies that help the child in its evolution. Among several intervention
proposals, it is appropriate for teachers to be aware of their institutional reality, as
well as their professional and social responsibility towards their students, so that,
based on this, they can begin to elaborate their pedagogical action plan. Therefore,
the teacher will take into account the differences/specificities and limitations of their

students with educational needs who study in kindergarten.

Keywords: Special Education; Child education; Teaching Challenges.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de Conclusdo de Curso Intitulado DESAFIOS DA
EDUCA(;AO ESPECIAL COM INTERFACES NA EDUCA(}AO INFANTIL: Analise
das praticas docentes em uma escola do Distrito de Moraes Almeida — Itaituba/PA,
tem por objetivo analisar a Educacéo Especial com foco nas interfaces da Educacéo
Infantil buscando identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores que atuam
nessa area da educacdo. Sendo assim, € importante que se faca um estudo
considerando as principais praticas docentes em uma instituicdo de ensino publica
com o designio de detectar as falhas e entender os mecanismos e procedimentos
adotados pelos profissionais que atuam nessa area da educacao, bem como os seus
resultados.

A educacao especial € uma pratica de fundamental importancia para a
inclusdo social, uma vez que se pauta pelo atendimento a uma clientela que possui
determinadas limitacbes em face de uma realidade que cada vez mais se torna
excludente, muito em fungéo do processo evolutivo que desencadeia situagdes que
acabam impondo condicdes e limites os mais variados possiveis.

Como procedimento metodolégico, consistiu em pesquisas realizadas no
Centro Municipal de Educacéo Infantil ABC no Distrito de Morais de Almeida na qual
foi necessaria uma leitura aprofundada de diversos documentos oficiais e
bibliograficos que desenhavam a historia dessa modalidade de Educacdo em nosso
pais. Estudiosos como Mazzotta (2011), Mantoan (1998, 2003), Corréa (2004), Paro
(1997), Alarcéo (2005) entre outros subsidiaram toda a pesquisa e colaboraram para
a finalidade pretendida. A fim de embasamento teorico, desenvolveu-se uma
pesquisa exploratdria de cunho qualitativo e descritivo, visando analisar as praticas
docentes e os desafios da educacao especial com interfaces na educacéo infantil.

Afim de melhor encaminhar este estudo, foram elaboradas as seguintes
guestdes que norteara como base para a pesquisa: Quais os desafios da educacao
Especial com foco nas Interfaces Educagao Infantil? Quais as técnicas
desenvolvidas pela escola para desenvolver o trabalho na Educacdo Especial? De
que forma a Educacao Especial tem contribuido para a inclusdo social nha Educacéo
Infantil?.

Diante do exposto, é papel do educador estar apto a desenvolver uma pratica

pedagdgica que atenda as reais necessidades da crianca que esteja necessitando



de um atendimento diferenciado dos demais, sendo capaz de detectar as limitacdes
e desenvolver metodologias que ajudem a crian¢a na sua evolucao.

O primeiro capitula abordara o Contexto histérico da Educacgéo Especial e
suas Concepcgdes acerca do seu surgimento, indagando sobre O que é a educacéo
especial? Os Aspectos legais da educacao especial e O atendimento educacional
especializado na educacéo infantil.

O segundo capitulo enfatiza uma abordagem sobre a educagéo especial na
educacdo infantil, mencionando os desafios docentes ao trabalhar com alunos
especiais na educacao infantil, A formacdo do professor na educacado infantil, A
Educacdo especial e o protagonismo do aluno na educacédo infantil, O Papel da
escola no processo de inclusédo social e a Relacdo do professor x familia dos alunos
especiais.

Por fim, o terceiro capitulo evidencia os desafios da Educacédo Especial com
Interfaces na Educacdo Infantil: andlise das praticas docentes em uma Escola do
Distrito de Moraes Almeida — Itaituba/pa abordando a Caracterizagdo da Escola, as
Metodologia Adotada, Perfis dos Entrevistados, Andlise dos Dados e propostas de

intervencao.



1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

1.1 CONCEPCOES ACERCA DO SURGIMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial desde os seus primordios até a atualidade obteve um
grande avanc¢o no sistema educacional e nas barreiras atitudinais, uma vez que, as
pessoas com deficiéncias eram vistas como seres incapazes de conviver meio a
sociedade, eram sacrificados e muitos eram abandonados e jogados das masmorras
e aqueles que sobreviviam diante das grandes dificuldades enfrentadas acabavam
virando mendigos, sendo assim evidencia-se que a exclusdo das pessoas com
deficiéncia estao intimamente ligadas as questbes culturais. Conota-se, no entanto a

visdo de como eram vistas as pessoas com deficiéncias.

Os deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados devido as
suas condi¢des atipicas. Na Idade Média, o tratamento variava segundo as
concepcgbes de caridade ou castigo predominantes na comunidade em que
o deficiente estava inserido, o que era uma forma de exclusdo. (MIRANDA,
2008, p.30).

I Sendo assim, na idade média a lei de morte de PcD (Pessoa com Deficiéncia)
passou a ser condenada. Essa foi uma época de exclusao, na qual as pessoas com
deficiéncia, ndo recebiam nenhuma atencdo educacional e nem outros servigos
assisténcias. Mas ndo deixa de ser um periodo de mudanca em que outrora se
buscava novos conceitos e analises dos direitos e deveres para os PcDs.

Foi na época de D. Pedro I, mais especificamente na década de 50 do século
19, que foram criadas as primeiras escolas voltadas para alunos com necessidades
especiais, mais especificamente os surdos-mudos e os deficientes visuais. Ainda
hoje, uma destas escolas recebe o0 nome de um dos seus mais importantes diretores
do passado: Benjamin Constant.

No entanto, naquele periodo foi criado um hospital e uma escola
especializada no tratamento de pessoas com necessidades especiais. Alias, as
pessoas da época nado utilizavam este conceito, os especiais eram chamados de
deficientes fisicos e mentais. A eles eram negados uma educacao junto das outras
criancas consideradas normais. (FAVERO, 2004, p.13)

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n°4024/61)

previu a integracdo dos alunos especiais, nesta época chamados de excepcionais,



no sistema geral de ensino e o apoio financeiro do governo a iniciativa privada que
se dispusesse a oferecer ensino para 0s especiais.

A evolucao histérica da educacédo especial no contexto educacional brasileiro
sera evidenciada em alguns pontos esqueméticos na qual serdo apresentados, a
seguir, com base no autor Meletti (2007, p 34-35):

« Em 1824 — ainda no Império — mencdo a educacdo para todos, mas
retirando os direitos politicos dos incapacitados fisicos e morais (considerados todos
os desvalidos — criminalidade, deméncias, promiscuidade, deficiéncias mentais);

* A partir da segunda metade do Século XIX — gracas ao movimento higienista
dessa época, em toda a Europa e chegando ao Brasil pela vinda da corte imperial, a
Medicina ganhava status e o médico era considerado como cientista social — esse
movimento organizava a sociedade e previa a sustentacdo da possibilidade de
progresso, alcancando, inclusive, a escola que, juntamente com a familia, ndo
conseguia dar conta da educacéo;

* Na Década de 1850 — A fundacdo do Imperial Instituto de Educacdo de
Cegos do Brasil/Instituto Benjamim Constant (1954) e do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos/INES (1856);

* Na Década de 1870 — o Censo de 1872 mostrava uma populacdo de cegos
estimada em 15.848 pessoas e de surdos correspondente a 11.595; em 1874 em
atendimento 35 alunos cegos e 17 alunos surdos; nos hospitais psiquiatricos
estavam as pessoas com deficiéncias mentais severas e também nao havia, nessa
€época, acesso a escola para a populacédo em geral,

* Proclamacéao da Republica — o ideario liberal ganha forca e a escola é aberta
para a populacdo — que, na verdade, ndo tinha dominio da “base” cultural, por isso é
considerada “desviante”;

* Inicio do Século XX — a Psicologia entra na escola como a ciéncia que
classifica, rotula e segrega — possibilitando dar conta dos desviantes com a
excluséo;

+ Até a primeira década do Século XX — ainda com a sustentacdo do
movimento higienista e agora ja sob a égide do movimento escola novista, a escola
se amplia e assumem a responsabilidade de instalar mecanismos de controle e de
moralizacdo, tais mecanismos saindo da esfera privada para a esfera publica;
criacdo da primeira Classe Especial no pais, em S&o Paulo (1911); no mesmo

ano,também no Rio de Janeiro;



* Final da década de 1920 inicio da década de 1930 - instalacdo e
fortalecimento das instituicdes filantropicas com o favorecimento da iniciativa privada
na educacdo — Sociedade Pestallozzi e a institucionalizagdo da escola; omissao do
governo frente a educagcdo especial; encaminhamento/destinacdo de verbas
publicas da educacéo especial para o ensino feita para as instituicbes privadas de
carater filantropico;

» Desde a década de 1920 até a década de 1970 — priorizag&o da Psicologia
na educacao geral e mais ainda na educacdo especial, coma patologizacdo do
desvio e a secundariza¢do do Pedagogico na educacédo regular e total aniquilacdo
na educacao especial;

» Década de 1980 — a classes especiais eram ocupadas por professores sem
especializacdo por falta de professores especializados — mas como um “castigo”
pelo mau comportamento, pela desqualificacdo para outras séries escolares;

» Década de 1990 — o Brasil é signatario de documentos oriundos de reunifes
internacionais como a Declaracdo de Jomtien (1990) que preconiza a educacao para
todos e a Declaragdo de Salamanca (1994) que destaca a educacdo de pessoas
com deficiéncias no ensino regular; desencadeamento das reformas nas politicas
publicas de saude, educacao, trabalho e assisténcia social;

« 1996 — LDBEN 9394/96 — preconiza a educacdo de pessoas com
necessidades especiais preferencialmente na rede regular de ensino —contradi¢cao
gue mantém a educacao especial como sistema paralelo;

* Final de 1998/ inicio de 1999 — aparece o mote da inclusdo no Parana —e, a
partir dai, outros eventos referenciais ocorrem, promovendo o substrato historico e
social que dé& sustentabilidade as atuais a¢fes vivenciadas no ambito da educacao e
das politicas publicas.

Conforme mencionado pelo autor € notério as perspectivas abordadas em
relacdo as reflexdes apresentadas, deixando, por ora, este arcabougco de
informacgdes para subsidiar a compreensdo do movimento educacional brasileiro e
do contexto historico, politico e social em que se desenvolveu. E possivel,
entretanto, ter uma concepc¢do mais critica dos principais acontecimentos e buscar o
conhecimento necessario a tal reflexdo aqui proposta.

A evolucdo da educacdo especial no mundo sempre caminhou em camera

lenta. No Brasil ndo é diferente, somente no final do século XVIII e inicio do século



XIX influenciaram o surgimento da educacédo das criancas com deficiéncia, que se
deu, inicialmente, em instituicbes de acolhimento a pessoas com deficiéncias.

Para Corréa, (2004, p. 48), A educacdo especial, apos 1950, foi marcada por
inUmeras estruturas administrativas. Se, em um primeiro momento, 0 Servigo
responsavel pela Educacdo Especial era uma coordenacao, logo a seguir passa a
ser um centro e depois um departamento, até se tornar uma secretaria. Em cada
mudanca, h& implicagbes funcionais, financeiras e de competéncias educacionais.

Mesmo com todas essas mudancas € impossivel pensar no avanco da
Educacdo Especial no Brasil sem o apoio da Legislacdo e das Politicas Publicas,
uma vez que se faz necessario saber quais direitos sdo garantidos, o que compete a
cada um, de modo que se possa avaliar de maneira coerente a constru¢cdo de uma
sociedade inclusiva.

A Educacdo Especial tem como fundamento a Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (1988). Os capitulos que a amparam sdo o Capitulo Il — Da
Unido em seu Art.23 que afirma que “E competéncia comum da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios: [...] Il. cuidar da saude e assisténcia publica, da
protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia; Capitulo 1l — da

educacdao, da cultura e do desporto - Sec¢éo | — Da educacéao:

Art.205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho. [...] Art.208. O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] lll. atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacédo Especial também tem como objetivo criar
condicBes que contribuam para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas
com necessidades educacionais especificas. Sendo assim, o Brasil, desde 1961,
garante educacao de alunos deficientes na rede comum de ensino e, em 1996,
reforcado pela Declaracdo de Salamanca (1994) também prioriza o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades educacionais
especificas, preferencialmente na rede regular de ensino.

Com isto, em 2001 foi aprovado o documento de Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, que evidenciou a constituicdo das escolas

inclusivas publicas indicando que a educacdo especial deve ocorrer tanto nas



escolas publicas como nas privadas da rede regular de ensino. Assim, torna-se
perceptivel que o Brasil esta no aspecto geral compromissado com as condicdes e
qualidades de ensino das pessoas deficientes, porém em outros momentos 0 que
prevalece é o aspecto quantitativo, ou seja, de resultados, pois as ac¢bes sdo
realizadas com o intuito de justificar os compromissos assumidos no ambito
internacional, como por exemplo, com a Declaracdo de Salamanca firmada com a

Organizacgao das Nacgdes Unidas - ONU.

1.2 O QUE E A EDUCACAOQO ESPECIAL?

Em primeiro lugar, a educacdo especial perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades da educacado escolar, ou seja, o direito a educacdo especial tem inicio
na educacao infantil e perdura por toda a vida, inclusive, durante a graduacao.

De acordo com a Lei n° 12.796/2013, art.58, que alterou a LDB: A Educacéo
Especial é a “modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao”.

A Educacao Especial desenvolveu com base na igualdade de oportunidades,
visando oferecer acesso a educacdo de qualidade para todos os cidadaos. Para
isso, estd modalidade buscou-se atender as necessidades e diferencas individuais
de cada aluno e assegurando-lhes um conjunto de recursos e servigos educacionais
para promover o desenvolvimento de suas potencialidades.

Como a modalidade de ensino é transversal a todas as etapas e a outras
modalidades, devendo ser prevista no projeto politico-pedagogico da unidade
escolar. Inscrita na perspectiva da politica de educacéo inclusiva, essa modalidade
preceitua a valorizacdo da diferenca como elemento central para o enriquecimento
do processo educativo, considerando os alunos conforme suas particularidades e
potencialidades, ajudando-os a superar as possiveis barreiras para 0 seu

aprendizado.

Contrariando a concepgéo sistémica da transversalidade da educacéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagéo
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicdes para 0 acesso e



permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino. (MEC, 2007, p. 09)

A educacao especial surgiu através de muitas lutas, organizacdes e leis
favoraveis aos deficientes e a educacéo inclusiva comecou a ganhar forca a partir da
Declaragédo de Salamanca (1994), da Constituicdo de 1988 e da LDB 1996.
Historicamente, a educacdo especial tem sido considerada como educacdo de
pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou
decorrente de distlirbios evasivos do desenvolvimento, além das pessoas

superdotadas que também tém integrado o alunado da educacéo especial.

1.3 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL

O advento do capitalismo trouxe véarias mudancas na vida em sociedade,
desde os habitos individuais, passando pela cultura de grupos (ou tribos) urbanos. E
essa mudanca também se estendeu no campo educacional, e a ciéncia por sua vez
tem despertado interesse quanto a educacao e a vida das pessoas com deficiéncia,
bem como a sua insercdo no convivio social e que sao tidos como “anormais” diante
do padrao social o qual estdo limitadamente inseridos.

Foucault (2001), define como “anormais”, aqueles que fogem ao padrao de
normalidade estabelecido pela sociedade, ou seja, os que tém comportamento e
necessidades diferentes da maioria, e cuja estrutura comportamental-social ndo esta
em conformidade com os ditames sociais. Contudo, embora o interesse cientifico
fosse genuino e bem-intencional, ainda pairava sobre o0 mesmo 0 espectro
ideolégico de uma visdo patologista quanto ao que se considera como deficiéncia, e
ndo uma condicdo que se sobressai as demais em funcao da sua intensidade.

Por vezes esse espectro patolégico acaba levando as pessoas que se
enquadram no padrdo social, a terem comportamentos e atitudes preconceituosos
para com aqueles que fogem ao seu padrdo, ou seja, as pessoas que apresentam
um certo grau de deficiéncia.

Dessa forma, diante da necessidade em desenvolver um processo de
incluséo social que tratasse da questao das pessoas com deficiéncia e suas politicas
educacionais embasado no principio da igualdade de direito entre as pessoas, que
objetiva uma educacdo de qualidade e eficiente para todos, sem quaisquer



discriminac0des, respeitando todas as diferencas individuais garantindo ndo apenas o
acesso a educacédo de qualidade, que possam fornecer desenvolvimento humano e
conhecimento intelectual, mais capacitando o sujeito para os desafios da vida em
sociedade, promovendo a permanéncia dos individuos na escola até que concluam
0 seu ciclo estudantil de forma eficiente, consistente e satisfatoria. E caso se
interesse por seguir uma por uma vida académica, que possam se sentir estimulado
e confiante.

As mudancas consistentes na educacado em todo o mundo ficam por conta do
surgimento da Declaracdo de Salamanca em 1994, evento este que aconteceu na
cidade de Salamanca, na Espanha. O objetivo de tal documento € mostrar aos
governos de todo o mundo a necessidade de se desenvolver programas e politicas
publicas e educacionais, que atenda a todas as pessoas, sem restricdo, de forma
igual, independente da sua condicéo fisica, social e cultural.

O referido instrumento, ainda faz mencao de forma incisiva, quanto a urgéncia
e necessidade da inclusdo educacional dos sujeitos que apresentam necessidades
educativas especiais. Assim, os principios defendidos pela Declaracéo, exorta as
instituicbes de ensino uma mudanca de postura nos seus projetos pedagdgicos,
adequando-os a realidade dos individuos que fazem parte da sua clientela e que
estejam matriculados em dada instituicao.

Quanto a essa primicia, o artigo 11 da Declaracdo de Salamanca rege o
seqguinte: “O planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-
se na educacdo para todas as pessoas em todas as regiées do pais e em todas as
condigbes econbémicas, através de escolas publicas e privadas”, sendo assim:

As escolas devem acolher todas as crian¢as, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢fes distantes ou
némades; criangcas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas

de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, P. 17-18)

Segundo o referido instrumento legal, o qual padroniza todos 0s sujeitos
guanto ao aspecto educacional, de onde a qualidade no procedimento se sobressaia
em face as complexidades. Dessa forma, a escola inclusiva passa a ser um espacgo
para todos, sem distingcdo, devem ter as mesmas chances e oportunidades de poder

participar e sentir-se parte integrante de algo enquanto sujeito, assim |he sera



garantido o acesso ao conhecimento, e as caracteristicas da sejam definidas pelo
sentimento de igualdade no convivio com outras pessoas.

Sobretudo, entende-se que o principio prega pela naturalizacdo da condicao
de modo que crianga néo se sinta diferente por ter necessidades e urgéncias que a
definem como um sujeito Unico no contexto social, mas que se sinta especial por
suas excentricidades, digno de ter a mesma atencéo e cuidados que os demais, mas

gue sejam respeitadas as suas particularidades.

O direito de todas as criancas a educacao esta proclamado na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaragdo sobre Educacdo para Todos. Pensando desta maneira € que
este documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relacdo a sua educacgdo. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacdo que
melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiracdes dos seus
filhos. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.5 — 6)

Nesse sentido, as escolas que declararem inclusivas, devem buscar inserir-se
no contexto comunitario, e apresentar um projeto padrdo que busque atender as
necessidades de sua clientela, buscando desenvolver nos membros do seu quadro
docente um sentimento de cooperagcdo e compromisso com a instituicdo e com 0s
discentes.

Ainda, deve sempre lutar por uma pratica pedagdgica que permita
responsabilidade conjunta envolvendo todos aqueles profissionais que estejam
dispostos a colaborar interdisciplinamente, de modo a contribuir com o
desenvolvimento fisico, humano e intelectual de todos os alunos, indistintamente.

Cabe 4 instituicdo de ensino direcionar a pratica docente, tendo por base um
projeto politico pedagoégico consistente, mas ao mesmo tempo maleavel, sendo
desenvolvidas atividades diversas para as mais diferentes realidades e
complexidade privilegiando o ensino, conteudos e avaliagbes que estejam em
acordo com a capacidade e o ritmo de desenvolvimento de cada aluno, sobretudo
daquele aluno com necessidades especiais.

Contudo, apesar da Educacao Especial ter origem segregativa e excludente,
houve algo de positivo, pois diante de uma situagdo complexa e delicada, fez com
gue a sociedade passasse a notar as pessoas com deficiéncia com outros olhos,
buscando-lhe o desenvolvimento de uma pratica educativa que fosse mais voltada a

esse tipo de clientela, atendendo as suas reais necessidades educacionais.



Infelizmente, a maneira como era praticada, ofendia os direitos a uma educacéo de
qualidade garantida pelos direitos humanos.

Nesse seguimento, a LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional —
Lei 9394/96, define a Educacdo Especial, como aquela que é oferecida regular e
preferencialmente na rede publica de ensino, para criancas (alunos) que possuem
necessidades especificas e particulares, e que por se diferenciarem dos demais no
que tange ao dominio das habilidades e aprendizagens inerentes a sua idade,
precisam de metodologias, praticas pedagogicas e recursos especificos,
gerenciados adaptativamente para que alcancem a aquisicdo do conhecimento que
a escola lhes propoe.

Historicamente podemos perceber que desde o principio dos tempos existem
na civilizacdo pessoas de caracteristicas singulares e que por tal assim se
identificam, contudo, ha pouca referéncia acerca dessas pessoas e do seu modo de
vida em sociedade. Sabe-se que antigamente havia dois comportamentos a respeito
das pessoas doentes, idosas ou deficientes: a primeira, era de aceitacdo, a
segunda, e que era seguida pela maioria das pessoas, era de exterminio, desprezo
e abandono.

Nas sociedades mais primitivas, era natural a pratica do infanticidio de
deficientes, Bianchetti (2000), contudo, ainda na idade média a igreja passou a
condenar essa pratica, mas ainda assim, a prOpria igreja, acreditava que a
anomalias (deficiéncias) podiam ser frutos e poderes sobrenaturais em virtude de
um suposto castigo para purgar determinado pecado.

Obviamente que ao longo dos séculos essa visdo retrégada ficou para tras,
ainda bem. Contudo, infelizmente esse pequeno apéndice parafraseado do
pensamento de Bianchetti (2000), se faz necesséario para o entendimento das
concepcles que fundamentaram o preconceito sobre a pessoa com deficiéncia, o
idoso e o0 doente ao longo dos séculos de obscuridade mental, e como se deve
combaté-lo em tempos modernos, onde muitos ainda fazem resisténcia quanto a
pessoa com necessidades especiais.

Por muito tempo a Educacdo Especial, possuia as mesmas caracteristicas do
ensino normal que era trabalhado nas escolas tradicionais e sempre buscou
desenvolver praticas educacionais que fossem possiveis adaptar as necessidades

dos alunos com deficiéncia, mas ainda que o esfor¢co fosse valido limitava-se a



adestrar as criancas, classificando-as e, treinaveis e educaveis e dependentes. De
acordo com a Constituicdo Federal de 1988, enfatiza o seguinte em seus artigos:
Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a
garantia de:
lll-atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de
idade.
Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas
em lei, que:

I — comprovem finalidade n&do lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacéo.

Conforme a Constituicdo Federal estabelece que a educacao é direito de
todos e que cabe ao estado e a familia tal garantis, mediante suporte socia. E
evidente que a familia deve estar presente na vida escolar da crianca, de maneira a
ajuda-la no que for necessario no seu desenvolvimento humano, social, politico e
intelectual.

Ao estado cabe a responsabilidade de garantir atendimento especial as
criancas com deficiéncia. Atendimento especial ndo diz respeito apenas a
acessibilidade, conforto e seguranca, mas também no que se refere a condi¢cbes
plenas de desenvolvimento sécio cognitivo, onde a crianga possa interagir com 0s
demais e sentir- parte integrante do ambiente escolar, podendo assimilar todos os
fatos e acontecimentos, quer tenham ligacdo direta ou ndo com o conteldo
ministrado em sala de aula.

Para tal, o governo deve destinar verbas publicas federais através de
programas educativos para que sejam atendidas as necessidades educacionais dos
alunos, sem distincdo de cor, raca, cultura, credo, condi¢cdo social. Contudo, essa
verba deve ser gerenciada de forma responsavel e consciente, utilizada na
qualificacdo dos profissionais da educacdo, na manutencdo da estrutura fisica, na
compra de materiais e equipamentos didaticos de qualidade para uso no processo
de ensino/aprendizagem. De forma alguma devera ser utilizado para fins pessoais, e

de enriquecimento ilicito.



1.4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL.

De modo geral, o atendimento educacional nas escolas publicas necessita de
mudancas em todos o0s aspectos e sentidos, porém, atendo-se a questdo do
atendimento educacional especializado na educacdo infantil, percebe-se que a
questao € muito mais agravante do que se possa imaginar.

Dentre tantos os problemas que implicam nessa pratica educativa, como
estruturas defasadas, falta de corpo técnico que possa enfatizar a pratica docente
em sala de aula, equipamentos e recursos, a mao-de-obra qualificada e
especializada é a que mais pesa quando se trata desse tipo de atendimento

educacional.

Tratando-se de Educacdo Especial, essa necessidade de capacitacdo do
professor se torna mais evidente, mas em todas as etapas da educacgéo
existem criancas que aprendem de formas diferentes e cabe ao professor
identificar de que forma seu trabalho pode potencializar essa aprendizagem.
(MACHADO, 2017, p. 78)

Contudo, diante da falta de recursos e da acessibilidade de cursos
preparatérios que capacitem o educador a executar uma préatica docente relativa aos
alunos com limitacdes, independentemente de qual seja, resta ao professor buscar
sair da zona de conforto e procurar condicdes e situacdes que possam ajuda-lo a
melhor exercer a sua pratica docente.

N&o é que, assim, gqueira responsabilizar o profissional da educacdo quanto a
realidade da educacdo nesse campo de atuacdo, mas ha aspectos da prética
docente que podem e devem ser melhorados, pois cabe ao educador, diante da
realidade, ter a iniciativa que possam melhorar a sua acdo educadora,
principalmente porque a educacao especial requer um cuidado e comprometimento
diferenciado.

Os alunos com limitacdo para aprender, tornam-se um desafio para o
educador em sala de aluno, esse desafio exige do educador plasticidade intelectual,
criatividade e dinamismo, de modo a fazer com que a crianga tenha um proveito
maior na aprendizagem, passando a ndo sé interagir com o conteudo, mas a

assimila-lo e a fazer uso do mesmo no seu dia-a-dia.



Segundo Checconi (2016), quando ocorre a transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental, € imprescindivel um didlogo pedagdgico entre o
educador e a gestao escolar, com o proposito de prevenir uma situacao conflituosa
na vida escolar do educando em virtude da mudancga, isso com relacao as criancas
consideradas “normais”. O que leva a inferir que quando se trata de PcD, o dialogo
entre as instituicbes e os profissionais da educacdo é ainda mais urgente e
necessario, e ndo apenas quando se trata de situagdo transitéria, mas durante todo
0 processo de ensino-aprendizagem. Para Machado (2017, p. 78), quanto ao

trabalho com os pais:

“[...] ainda é incipiente e ndo tem tomado forma nos espacgos escolares,
devido a falta de disponibilidade de tempo para o contato, o que faz com
gue néo haja sistematizacdo no trabalho com os familiares de forma regular
e com objetivos claros”.

Conforme mencionado acima pelo autor, a relacdo do professor com os pais
dos alunos acontece de modo informal, onde o didlogo acontece por intermédio de
aplicativos de aparelhos celular, passando pai e professor a trocar informacgdes a
respeito do filho de forma mecanica, fria e distante.

Entende-se que com o avanc¢o tecnoldgico também surgiram novos meios e
novas formas de comunicacdo entre as pessoas, de modo a facilitar a interacao
entre as mesmas e se poder tratar dos mais variados assuntos de forma mais
dindmica e eficiente. Contudo, em se tratando da crianca, quer seja ela PcD ou nao,
e com relacdo a questbes educacionais, entende-se que a relacdo entre
pais/professores/pais ndo deve limitar-se apenas aos mecanismos e dispositivos
eletrénicos, o olho no olho deve ser priorizado em tais questoes.

A escola enxerga em cada membro da familia, segundo Rodrigues (2015), um
agente em potencial que pode auxiliar no processo educativo da crianca de forma
diversificada, somando novas experiéncias, conceitos e visbes ao trabalho do
educador.

Em hipétese alguma a familiar ndo pode ser apenas uma mera extensdo da
acdo educadora em sala de aula, nem limitar-se a reprodu¢do ou manutencdo da
acao do professor, por outro lado, a escola deve procurar desenvolver acdes
socioeducativas que envolvam os pais nas atividades escolares, de modo que estes

possam acompanhar de perto o filho na vida escolar, de maneira a contribuir com o



seu desenvolvimento cognitivo, bem como com no processo de ensino-
aprendizagem.

A familia e a escola sdo instituicdes sociais de formacdo e educagdo que
divergem em muitos aspectos e sentidos, principalmente no que diz respeitos aos
principios educativos, mas que por isso mesmo devem desenvolver acdes conjuntas
qgue resultem na complementacdo uma da outra. Segundo Carneiro (2012, p. 92)

enfatiza que:

O trabalho de colaboracdo ndo se destina apenas a favorecer aos alunos
com deficiéncia, mas beneficia a todos os alunos. Construir uma préatica
flexivel capaz de atender as diferencas individuais e oportunizar outras
formas de aprendizagem a todos os alunos promove um ambiente
educacional democrético e justo, além de promover a pratica reflexiva do
professor, elemento indispensével para o novo paradigma que a educagéo
inclusiva aponta.

A presenca dos pais no ambito escolar torna-se um fator positivo por que traz
uma nova dindmica na pratica docente, bem como inspira confianca as criancas que
se sentem mais seguras para desenvolver as atividades e interagir com os demais.
Também € um fator positivo ndo apenas para a alunos PcDs, mas a presenca dos
pais e/ou familiares mexer de modo geral com o ambiente escolar, e de forma
positiva.

Salientam-se os fatores individuais e coletivos, externos e internos, que estao
relacionados com a pratica docente, principalmente quanto ao que diz respeito ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). E nesse contexto que a figura dos
pais ganha forca enquanto aliada do professor no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que a presenca dos pais em sala de aula tende a
estimular a crianca a participar das propostas trazidas pelo educador.

Por parte do professor as escolhas de metodologias, pratica docente e/ou
atividades a serem trabalhadas com os alunos, devem ser coerentes e espontaneas,
embora dindmicas e objetivas possiveis, uma vez que demandam deciséo,
procedimento seletivo de um jeito de aprender proprio de cada crianca que com a
ajuda dos pais vai se ajustando a pratica docente do professor, na forma como
utiliza os recursos pedagogicos e utiliza-se de determinada metodologia.

Quanto aos alunos, as acbfes sao mais limitadas, uma vez que sao
conduzidas pelo professor com o propésito de alcancar o objetivo pré-definido no

planejamento. Por mais que o professor esteja acessivel e disposto a abrir



concessdes em nome da aprendizagem da crianca, a acdo do mesmo visa
resultados coletivos.

Analogamente € na escola que a crianga passa a maior parte da vida dela, é
onde aprende a se relacionar com a realidade, as pessoas e os fatos que constituem
uma vida em sociedade. Noutras palavras, € na escola que acontece o ritual de
passagem da vida familiar para a vida em sociedade, logo cabe a escola fornecer
uma formacéo reguladora e instrutiva para as criangas.

Dessa forma, o conhecimento que a instituicdo escolar fornece aos alunos
traz uma carga de valores subjetivos éticos, religiosos e politicos dos quais as
criancas devem comungar de forma a ndo se sentirem ofendidos na sua dignidade.
Mesmo que a escola seja de um segmento mais liberal que adote uma linha mais
expansiva e progressiva, ou tradicional, optando por seguir velhos paradigmas, o

importante € priorizar o desenvolvimento cognitivo e humano da crianca.



2 ABORDAGENS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 DESAFIOS DOCENTES AO TRABALHAR COM ALUNOS ESPECIAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

A infancia de qualquer sujeito é recheada de profundas experiéncias que
podem marcar definitvamente em todos os seus aspectos. E na puericia que a
crianca vem a desenvolver a capacidade de exercitar as habilidades psicomotoras,
cognitivas e afetivas, essencialmente necessarias ao seu desenvolvimento
intelectual e humano.

Para Mussato (2017) € nessa fase que a crianca deve desenvolver a
capacidade de perceber, relacionar-se e compreender a realidade que o cerca, e
consequentemente promover as descobertas do mundo e as suas particularidades,
de modo a desenvolver a autonomia para exercer atividades no seu dia a dia.

E evidente que a percepcdo e interagdo com a realidade por parte das
criancas com deficiéncia, apresentam uma quantidade de desafios ainda maior em
virtude das limitacdes impostas pela condicédo fisica. Contudo, existe uma infinidade
de meios e formas de perceber e interagir com o meio, possibilitando ao sujeito
redimensionar-se dentro da sua prépria realidade e no grupo ao qual esta inserido.

A busca em ampliar a visdo de mundo e desenvolver meios e mecanismos
gue possibilitem a criangca manter contato com o0s elementos que compdem a
realidade, através dos sentidos como o tato, a visdo e o paladar, devem ser
estimulados pelos pais e pela escola através do professor, de maneira que as
dificuldades enfrentadas pela crianca sejam suprimidas diante dos desafios do
cotidiano. Assim, o crescente aumento de criancas com deficiéncia na educacéo
infantil se da em virtude do grito de apelo e da comoc¢do mundial no sentido de
promover a inclusao social.

No entanto, € notavel que se as politicas de promocédo de inclusdo social por
sua vez trazem beneficios a sociedade como um todo, também suas peculiaridades
fazem com que surjam novos desafios para as instituicbes de ensino, para 0s
profissionais da educacéo e para toda a sociedade.

Nesse sentido Carneiro (2012) pode mencionar o alcance das politicas
publicas em torno da inclusdo escolar de criancas com necessidades especiais

educacionais, frisando a elaboracdo no ano de 2001 do Referencial Curricular



Nacional para a Educacado Infantil, com o intuito de criar as diretrizes para a
realizacdo da insercdo da crianca no ambiente escolar.

No entanto, diante do exposto, é indispensavel questionar: “A educacao
Infantil de fato oferece atendimento as criangcas com necessidades educativas
especiais?” Existe uma pratica educativa que respeita a diversidade dentro das suas
particularidades. Assim, busca-se compreender melhor as reais necessidades
educacionais dessa clientela, e entender os mecanismos e dispositivos legais que
embasam a préatica docente em relacdo as criancas com necessidades educacionais
especificas.

A pratica docente especial, ndo se trata apenas de um olhar diferenciado
sobre o diferente, ndo diz respeito apenas sobre uma postura diferenciada em face
de uma realidade com uma necessidade mais especifica, ndo se limita a promocéao
cotidiana de condicbes e situacbes, onde a crianca seja recebida e estimulada a
superar as suas dificuldades de aprendizagem e interacdo. E, sobretudo, um
conjunto de situacBes e praticas que estejam a servico do bem-estar e do
desenvolvimento do sujeito como um todo, e ndo apenas no que diz respeito ao
desenvolvimento cognitivo.

Evidencia-se que a pratica da educacdo no ambito infantil esteja apta a
atender ndo apenas aquela crianca que apresenta uma determinada deficiéncia ja
identificada e diagnosticada, mas também que esteja voltada para a prevencdo de
déficits cognitivos que possam comprometer o desenvolvimento das capacidades
psicomotoras e intelectuais, bem como as habilidades que possam ser estimuladas
e desenvolvidas na relacao familiar (COTONHOTO, 2014, p. 275).

No entanto, durante o processo de alfabetizacdo nem sempre as acbes sao
planejadas e direcionadas pelo professor de modo a buscarem atingir um objetivo
mais concreto, que va além da mera alfabetizacdo e do letramento, uma vez que se
sabe que muitos alfabetizadores tendem a levar para sua pratica pedagdgica a
mesma experiéncia e métodos com os quais foram alfabetizados, sem considerar a
realidade da crianga, o seu nucleo familiar, os valores e a formagao da crianca.

Dessa forma, cabe as instituicdes de ensino, bem como os professores e toda
a equipe técnica adotar métodos e praticas educacionais voltadas para a real
necessidade das criangcas com necessidades especiais, de modo a atender todas as
suas demandas e urgéncias, sobretudo, quanto ao desenvolvimento social e

humano, dentro do contexto ao qual a crianga atua e desenvolve relagdes de



convivio com outras pessoas, vivenciando o dia a dia e os desafios que implicam a
vida em sociedade.

Obviamente sdo muitos os desafios que cercam o desenvolvimento cognitivo
e 0 processo de ensino-aprendizagem das criancas com necessidades especiais na
educaco infantil, principalmente quando se trata do ensino publico. E sabido que as
primeiras experiéncias adquiridas pelas criancas, acontecem na pratica social, sem
as devidas mediacdes necessérias. E essa préatica € relacionada, sobretudo, ao
trabalho educativo voltado para as reais urgéncias da crianca que careca de uma
atencdo mais centrada e objetiva quando da acao educadora.

Ao longo dos anos a pratica educativa esteve voltada apenas as criancas nao
deficientes, estando vetada para as criangas que apresentassem uma condigéo fora
do padrdo tido como “normal”’. Depois de muitas mobilizagdes por parte da
sociedade, onde se apregoava a inclusdo das criangas com necessidades especiais
no processo de ensino/aprendizagem.

Segundo preconiza a legislacdo brasileira, é direito de todos o acesso a
educacdo, sem quaisquer formas de discriminacdo: racga, cor, religido e condicao
social, ou seja, sem qualquer tipo de distincdo e natureza. Nesse sentido, evidencia-
se que o ambiente escolar deve primar pela inclusdo, acolhendo e disponibilizando
oportunidades a todas as criancas, principalmente aquelas que necessidade de um
atendimento especial.

Contudo, Assim, as escolas e todas as instituicdes de ensino passaram a
estabelecer um padrdo de ensino embasado nas diretrizes da educacédo, ou seja,
passou-se a buscar a inclusdo, o desenvolvimento e a aprendizagem de todos o0s
alunos sem qualquer distingdo, principalmente com relacdo aos que tém uma
necessidade especial.

Educacao inclusiva, termo cunhado pela primeira vez pela Declaracdo de
Salamanca, supbe-se que as criancas com necessidades especiais podem
frequentar a escolar e participar do processo de ensino/aprendizagem, por
intermédio da socializacdo e interacdo, fato que deve acontecer nas turmas
regulares de ensino, em conformidade com as suas necessidades.

Para Mendes (2019), Ela pressupde a igualdade de oportunidades e a
valorizagédo das diferengas humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas,
sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.

Implica a transformacgé&o da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e



nos sistemas de ensino, de modo a garantir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos, sem excecao.

Desta forma, procura-se encontrar uma forma de tornar iguais os desiguais no
tocante aos aspectos fisicos e subjetivos, mas sim, desenvolver métodos e
mecanismos que promovam a equidade para os deficientes quando em convivio
com os diferentes, tidos como “normais”. Buscando sempre suprimir as diferengas e
sanar as dificuldades que as pessoas com deficiéncia possam enfrentar no processo
de ensino/aprendizagem, independentemente da etnia, da classe social e da cultura.

Ainda, é relevante destacar que a promocdo da educacao inclusiva, nao
significa 0 mesmo que educacao especial, uma vez que esta é definida como uma
modalidade da educacdo especial, que por sua vez oferta a realizacdo do
atendimento educacional especializado, isto €, no ambito escolar ou fora dele, sendo
gue o espaco que acolhe o aluno com necessidades especiais deve atender a todas
as especificidades da crianca, principalmente quanto ao profissional que o atende e
na relagdo com as demais criangas.

De modo geral, a educacao especial, objetiva a promocéo da inclusao de um
publico especifico da educacédo especial. Noutras palavras, pode-se dizer que o
processo de educacéo inclusiva procura inserir todos os alunos na escola regular,
independentemente de quaisquer distingdes, sobretudo aquelas criancas que se
encaixam na pauta do trabalho desenvolvido pelas instituicbes de ensino
especializado.

Contudo, é de singular importancia frisar que ndo apenas os alunos com
determinada limitacdo que carecem de um atendimento especifico, que podem se
beneficiar do processo de inclusdo escolar, mas todos os alunos pertencentes ao
sistema de ensino ganham com a inclusdo, uma vez que a escola promovera a
formacdo de cidaddo capazes de reconhecer que a diferenca, ou ser diferente, ndo é
algo que possa motivar a separagao, mas incluir, promovendo a interacao, a troca
de valores e conhecimentos entre as criangas.

Conforme Guijarro (2005) ressalta que a Educacéo Inclusiva ndo se faz real
apenas com a insercao dos alunos que apresentem alguma necessidade especial no
processo de ensino/aprendizagem regular, a inclusdo ocorre de fato quando a
crianga passa a desenvolver suas habilidades intelectuais e consequentemente a

aprendizagem. A educacdo ndo € um direito apenas no se refere ao aspecto



acessivel, mas também quanto ao direito a aprendizagem e ao desenvolvimento

pleno como sujeito, dentro das suas limitacdes, e, sobretudo, tendo-as respeitadas.

A construcdo da escola inclusiva desde a educacdo infantil implica em
pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagdégicos etc.
voltados para a possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento
pleno também de alunos com deficiéncias, alunos esses que, em virtude de
suas particularidades, apresentam necessidades educacionais que sao
especiais. Talvez o maior desafio esteja na pratica pedagdgica. Embora
todos os aspectos mencionados sejam fundamentais e estejam atrelados
uns aos outros, a agdo pedagodgica direcionada e intencional contribuird em
muito para a inclusdo em seu sentido pleno. (CARNEIRO, 2012, P. 86)

Segundo o autor ha uma gama de variantes que implicam no pensar a
construcdo de uma escola inclusiva, isso perpasse desde a base com a educacéo
infantil, até chegar as séries mais avancada. Isso diz respeito a uma leitura do
espaco, da adequacao e formacédo dos profissionais que atuam com essa clientela,
bem como a adocdo de metodologias e recursos pedagogicos que atendam
satisfatoriamente tais necessidades.

Ainda, o autor, ratifica que o maior desafio esta na acdo pedagdgica, mesmo
gue esta esteja relacionada aos demais aspectos e o resultado dependa diretamente
de acbes e procedimentos que contribuam para o desenvolvimento intelectual e
humano de cada crianca, preparando-a para enfrentar as adversidades do dia a dia
e superando as limitacdes inerentes ao processo de ensino/aprendizagem.

A ideia de que é indispenséavel a interacdo entre os alunos e destes com o
meio escolar no qual encontra-se inseridos e atuam num relevante processo em que
predomina a troca de experiéncias necessaria ao seu desenvolvimento afetivo e
cognitivo, € defendida por tedricos que desenvolveram trabalhos e teses no campo
educacional, dentre os quais podemos mencionar Vygotsky (1984). Segundo o
autor, a troca de conhecimento ndo ocorre apenas entre crian¢ca e um adulto como
protagonistas da acao interativa, mas também entre duas ou mais crian¢ca que

estejam inseridas no mesmo processo de aprendizagem.
2.2 A FORMACAO DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL
Em se tratando de Educacdo Infantil, ttm-se uma visdo distorcida com

relacdo ao papel do profissional que atua nessa area, e isso ja se processa desde

ha muito tempo, onde o profissional da educacéo infantil € assemelhado a uma



espécie de substituto dos pais. Muitas vezes, para ndo dizer quase sempre, a figura
do profissional que atua nesse segmento educacional, acaba sendo injusticado e
tendo a sua acao pedagdgica comprometida quando tem uma atitude que distancie
dessa realidade mitica criada por pais desinformados.

A figura idealizada do profissional de educacéo atrelada ao bom educador
acabou por determinar entre os professores o0 esteredtipo do profissional sem
compromisso com o processo de ensino/aprendizagem e relacionando-o a imagem
de substituto dos pais, ou seja, passou a ser visto como um “cuidador” da crianga
enguanto os pais trabalham e arcam com os compromissos de uma vida adulta.

Assim, 0 processo educativo passou a ser visto por uma 6tica onde o periodo
relativo & Educacao Infantil, fosse apenas uma mera fase do processo de ensino,
figurando como uma parte do desenvolvimento e da aprendizagem como uma mera
fase transitdria, sem maior relevancia no desenvolvimento cognitivo do aluno. Dessa
forma, o professor que atua nessa etapa do processo educativo, figurava como um
substituto dos pais, executando func¢des cuidadoras maternais, sem qualquer vinculo
e competéncia com a funcéo docente.

Para Sarmento (2001) Se existem indagacfes acerca da identidade do
professor que atua no ambito da educacao infantil, por outro lado também se
identifica mudancas quanto a situacéo da crianca com deficiéncia, principalmente no
gue se refere ao lugar onde a crianca deve atuar que passar a ser identificado como
um lugar mais universal, acessivel e mutavel, pois a infancia € um processo social
gue sofre transformacdes conforme 0s grupos sociais.

O autor reafirma o conceito de crianca, identificando aquelas pessoas com
faixa etaria compreendida entre zero (0) a dezoito (18) anos como 0 ser criancga,
sempre existiu, mas a nocao especifica declarado pela convencéo dos Direitos da
Crianca, com especificidades e identidade proprias, é tida como um conceito novo,
préprio da modernidade. Contudo, é bom lembrar que os conceitos relacionados ao
lugar que a crianga deve ocupar e atuar altera conforme as mudancgas sociais, e iSso
estéo relacionadas as muitas variantes, pois as mudangas acontecem até mesmo no
amago de um mesmo conjunto ou recorte social, ou seja, no grupo com diferencas
étnicas, religiosas, culturais e sociais.

De olho nessa conceituacao e definicdo incObmoda quanto ao lugar da criancga,
que surgiu a partir dos avancos tecnolégicos na linha da producéo e transmisséo do
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conhecimento, é importante atentar para a visao formativa, critica e reflexiva da



escola, outrora Libaneo (2002), Com a disseminacdo de uma forma de pensar
imposta em virtude dos conceitos e principios divulgados nos diversos meios de
comunicacéo, onde se destaca as normas do mercado, o modo de vida ditado pelo
consumismo, e as relacdes definidas e marcadas pela individualidade, € importante
considerar a reflexdo ética, promover o debate acerca dos valores essenciais como
a justica, a solidariedade, as diferencas como forma de identidade e o respeito a
vida como instrumentos de promocdo do convivio democratico em face as
diferencas.

Evidencia-se que o papel do docente, antes de tudo, precisa ser repensado,
revisto e redimensionado no tocante ao desempenho de suas funcfes enquanto
educador. As constantes transformacdes pelas quais passa a sociedade e o sujeito
social elevaram a situagdo do docente a um patamar critica, ao ponto de coloca-lo
no foco do debate do processo de ensino/aprendizagem.

Quando se levanta o debate acerca do papel e da funcdo do professor,
indagando quanto ao que é ser professor? No que consiste 0 seu papel? Como e
por que se tornar um professor? E importante considerar o pensamento de
Sarmento (2001) enquanto agentes atuantes no processo de ensino/aprendizagem,
o educador tem uma identidade e caracteristicas distintas que o definem como tal, e
a sua atuacdo no campo educacional, o seu protagonismo e profissionalismo na
formacao de novos sujeitos sociais. Mas a questédo vai mais além, pois, afinal, por
gue debater o papel e a formacgéo do professor da educacéao infantil?

Diante desse contexto, Alarcdo (2005) incessantemente a escola, de modo
geral, em todos o0s seus aspectos e sentidos deve procurar redimensionar-se,
reinventar-se e reorganizar-se com o objetivo de adequar-se a realidade e enfrentar
0s novos desafios propostos por uma sociedade em desenvolvimento e evolucgéao,
pois a instituicdo escola deixou de ser a detentora do o conhecimento e do saber. E
comum o pensamento entre os profissionais da educacgao, de que o professor nao
deve colocar obstaculos e nem criar condicbes opositivas em face a diversidade de
vertentes do conhecimento e muito menos alimentar o espirito competitivo por parte
do educador com essas vertentes.

Diante do exposto, é de singular importancia que o educador possa munir-se
desses mecanismos e dispositivos de comunicacdo — internet, midia, etc. — com o
propésito de desempenhar com maior desenvoltura e qualidade a sua funcéo de

educador, de modo que ndo apenas transmitir no¢des, mas promover a reflexao por



parte dos educandos, incitando-os a buscarem o0 seu proprio desenvolvimento
intelectual e a produzirem seus conhecimentos.

As mudancas sociais e 0s avanc¢os tecnoldgicos exigem do profissional da
educacado, mas principalmente do professor que atua no ambito da educacéo infantil,
um processo de formagdo constante e consistente, onde este possa encontrar em
contato com as novas vertentes do conhecimento, apropriar-se do conhecimento
que oferecem e desenvolver métodos que melhor possam ajudé-lo na sua acéo
pedagdgica.

Sobretudo, a formacéo do professor de educacéao infantil deve capacita-lo em
todos os aspectos, mas principalmente procurar valorizar a formacgéo intelectual e
emocional. Contudo, cabe ao sistema educacional criar condigbes adequadas que
possibilitem ao educador a sua profissionalizacdo nesses moldes. O panorama

marcado pela transitoriedade:

O educador passa a ser um profissional que atua em condi¢fes cada vez
mais instaveis, uma vez que constantemente esta diante de uma realidade
em gue esta em constante transi¢do, uma vez que convive com a troca de
alunos, colegas de trabalho, funcionarios das areas divergentes e auxiliares
da sua, pais, reunides e a diversidade de opinides que divergem da sua,
sem contar com 0s aspectos da sua vida pessoal fora da escola. (KRAMER,
2002,p.52)

O autor menciona as condicdes instaveis que o profissional da educacédo
infantil lida no seu cotidiano e o contato diario com esse dinamismo possibilita ao
sistema e as escolas revisar a formacéo de profissionais da educacédo levando em
consideracdo as suas vicissitudes e peculiaridades inerentes a sua funcéo e papel,
de maneira que nao deve, de forma alguma, permitir a alimentacdo de uma postura
estatica e engessada por conceitos e normas que podem comprometer a acao
pedagogica, mas, antes, deve estimula-lo a reinvencao, a inovacdo e a criacdo de
métodos e metodologias que os auxiliara no desempenho da sua funcéo.

A questdo mais relevante da formacdo dos professores da educacao infantil
esta relacionada em manter esses professores sempre atualizados com 0s aspectos
intrinsecos ao seu campo de atuagdo, mas também aqueles que ndo dizem respeito
a educacdo. Porém, no processo de ensino/aprendizagem, ndo se pode dissociar 0s
aspectos teoricos das situacbes praticas, sendo assim, € mais do que urgente
repensar a acao pratica e o conhecimento teérico como sendo 0s principais campos

motivadores da formagéo do professor da educacgao infantil.



Em suma, a formacdo dos docentes no ambito da educacéo infantil deve,
sobretudo, considerar as os aspectos inerentes a infancia, as particularidades dessa
fase que sao fundamentais ao desenvolvimento humano e intelectual da crianga. As
criancas possuem potencial criativo imensuravel que ndo devem ser tratados e
trabalhados com uma dose excessivamente intelectualizada, sob o risco de alija-lo e
comprometer o desenvolvimento.

O professor da educacéo infantil precisa pensar sobre a sua a¢ao educadora,
sem levar em conta conceitos pré-estabelecidos, sem se preocupar com formulas ou
métodos que possam direcionar a sua pratica. Na interatividade com a crianca, na
troca de experiéncias, o professor acaba encontrando condi¢cdes e materiais que o
ajudardo a direcionar a sua acdo em relacdo a realidade da crianca, o que lhe
possibilitara elaborar um método, conteddo e praticas que atendam as reais
necessidades do aluno, tendo por base as suas experiéncias adquiridas em

vivéncias com o mundo.

2.3 EDUCACAO ESPECIAL E O PROTAGONISMO DO ALUNO DA EDUCACAO
INFANTIL

Na contemporaneidade, as criancas sdo reconhecidas como sujeitos de
direitos, capazes de construir conhecimentos e potencialmente participantes. O
protagonismo infantil vincula-se a participacdo efetiva das criangcas no seu
desenvolvimento, bem como na resolu¢cdo de situacbes e de problemas que
emergem no cotidiano em que estéo inseridas, sob supervisdo e/ou orientacdo dos
adultos com quem convivem.

No sentido académico, Ferreira (2010), o termo ‘protagonismo’ vem do grego
— e quer dizer principal, primeiro -, e agonistes — que se refere a lutador, competidor.
No ambito do cinema e no teatro tal ideia e conceito € comumente usado em
referéncia ao personagem principal de determinada trama. No sentido figurado, é
comumente utilizado para identificar a pessoa que desempenha um papel de
relevancia em uma historia literaria ou em um acontecimento.

Nesse sentido, pode-se dizer que Obviamente que h& muitas dificuldades e
problemas a serem enfrentados para que de fato o aluno com necessidades
especiais possa figurar como deve no papel de protagonismo no ambito da

educacgdo especial por suas qualidades e competéncias. O protagonismo onde a



crianca € reconhecida, ainda é, antes, por suas limitagdes fisicas, cognitivas,
psicolégicas e emocionais do que pelo potencial ainda a ser desenvolvido com a

ajuda do educador e demais colaboradores da escola.

As escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor do que de
contelidos e técnicas educativas. Elas tém contribuido em demasia para a
construcdo de neuroses por nao entenderem de amor, de sonos, de
fantasias, de simbolos e de sofrimento (SALTINI, 2008; p. 16).

Com isso o autor enfatiza que as instituicbes de ensino, antes de se
preocuparem com a formacao intelectual dos seus discentes, deveriam priorizar a
formacdo humana. Os métodos, técnicas e procedimentos inversos por parte das
instituicbes contribuem para que 0s sujeitos do processo de ensino/aprendizagem
sofram de problemas de cunho emotivo e psicolégico, e que pode acabar sendo
prejudicial ao seu desenvolvimento cognitivo, e consequentemente, por
comprometer o seu protagonismo tanto no ambito escolar quanto no social.

Sobretudo, antes de se trabalhar o desenvolvimento intelectual da crianca
utilizando-se de métodos e técnicas que possam auxiliar na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo, € preciso considerar 0s aspectos emocionais e
sentimentais da crianca dentro do convivio familiar, ou seja, levar em conta a forma
e a maneira como o discente se relaciona com a realidade do lar e no convivio com
os demais membros da familia e nos demais espacos sociais.

A crianca ao chegar na escola traz de casa uma carga psicoemocional que
pode definir o ritmo e a forma pela qual ela se relaciona com os aspectos sociais da
pluralidade escolar: as regras, as diferencas de crenca e raca, a linguagem e 0s
habitos que mudam conforme a origem de cada discente. Essa mudanca de
realidade pode acabar tornando a crianga retraida ou despertar um sentimento de
indiferenca e desrespeito para com os demais.

Quanto ao protagonismo da crianca na educacgao infantil, a relacdo docente-
discente ndo pode ser marcada pelo aspecto autoritario, mas sim pela harmonia
entre os envolvidos. O aluno, obviamente, vé na figura do professor um ponto de
apoio, uma referéncia que tem muito a ensinar ao aluno que por sua vez tem muito a
aprender, mas o educando ndo € um ser sem ideias, pelo contrario, € dotado de
pensamentos e viséo proprias adquiridas no convivio com a familia, e por isso capaz

de gerir seus passos rumo a aprendizagem, ainda que com dificuldades.



Nenhuma forma de comportamento é tdo forte quanto aquela ligada a uma
emocao. Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de
comportamento de que necessitamos teremos sempre de nos preocupar
com que essas reacbes deixem um vestigio emocional nesse alunado.
(VYGOTSKY, 2001, P. 143)

Assim, € importante que o educador tenha ciéncia da realidade que o
educando traz de casa e que o0 ajudarad no desempenho do seu protagonismo na
escola, e que servirh como ponto de referéncia por parte do professor para abordar
novas tematicas e desenvolver metodologias e técnicas que estejam a altura da
realidade do discente e sem comprometer a sua atuacdo como agente principal do
processo.

As mudangas certamente haverdo de vir, mas no ritmo e no tempo do aluno,
que aos poucos vai redimensionando 0 seu pensamento, a sua forma ver a
realidade e de se relacionar com a mesma e adquirindo novas formas de
comportamentos e atitudes, desenvolvendo e ditando sua postura comportamental.

Naturalmente as emocOes estdo por traz das atitudes e do comportamento,
da mesma forma que estédo inseridas no processo de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo. Nunca, em se tratando de crianca, a lei da fisica “toda
acao tem uma reacéao igual ou contraria” encontrou tanto sentido, principalmente no
que se refere a acdo educadora.

Sendo assim, caber4d ao educador ter a sensibilidade para detectar os
sentimentos por tras das reacoes e das atitudes, e gerir a situacao, seja ela qual for,
da melhor forma possivel, sem prejuizo aos sentimentos e ao psicoldégico do
educando, de modo que o mesmo se sinta disposto a rever sua postura e
redirecionar a sua forma de se relacionar com o meio, atuando com convicgdo no

processo de ensino/aprendizagem de forma consciente.

2.4 O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL

Ainclusdo nas escolas ndo € apenas uma ideologia, mas um direito civil,
Entdo, esse acesso a escola ndo promove apenas o desenvolvimento pessoal, mas
€ uma ferramenta poderosa no aprimoramento dos relacionamentos interpessoais.
Afinal, nas instituicbes de ensino, o jovem tem contato com realidades e pessoas

diversas, indo além da propria familia. Com isso, a inclusao traz beneficios nao



apenas para o0s estudantes com necessidades especiais, mas para todos o0s
discentes que convivem com ele. Assim, 0 grupo aprende na pratica a respeitar as
diferencas — um fator fundamental para conviver em sociedade.

Segundo Gomes (1999), A escola é em todos os sentidos, um espaco
sociocultural onde as mais variadas presencas podem se encontrar, se relacionar
promover a trocar experiéncias.

Ja para Favero (2004, p. 53) a escola € um ambiente privilegiado, onde
acontece a preparagao da crianga para o exercicio da cidadania, bem como o pleno
desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e humanas.

Em ambas as ponderacfes percebem-se a escola como um lugar onde as
criangas/alunos podem ter a oportunidade de relacionar-se com a diversidade
cultural, além de manter contato com elementos e mecanismos de conhecimento
gue estimulardo o seu desenvolvimento intelectual e humano, habilitando-o para
enfrentar os mais variados desafios que poderdo surgir no seu dia a dia.

O direito a esse espaco educacional, onde o aluno pode desenvolver o
pensamento critico e habilidades intelectuais que o levam a exercer o seu
protagonismo de forma determinada e consciente, é um direito garantido por lei (CF,
Art. 6°, 1988). Assim, o papel da escola € o de promover a educacao de forma
eficiente, sem distingdo, de maneira que todos tenham 0 mesmo acesso aos
mesmos mecanismos e dispositivos do conhecimento.

Quanto a isso, é de suma importancia e de real valor trazer para a realidade
do ambiente de aprendizagem e da pratica pedagdgica na educacdo infantil o
aspecto afetivo como forma de impulsionar e motivar o aluno a agir e interagir com
0os colegas na proposta pedagdgica em debate no momento, promovendo dessa
forma, a inclusdo escolar. Assim, o professor podera ter um maior controle das
acOes podendo direcionar ou reestruturar a sua acdo pedagogica, bem como
repensar os valores imbuidos da sua acdo, agindo e interferindo diretamente no

processo educativo e na formacéo dos valores da crianca.

Quando a crianga vai para a escola, leva consigo todos os conhecimentos ja
adquiridos, bem como os prenuncios de sua vida afetiva. Estes aspectos se
relacionam dialeticamente, interagindo de forma significativa sobre a
afetividade do conhecimento. Com isso, a escola, bem como todos os
envolvidos no exercicio de promover a socializacdo, possui papel de grande
relevancia no desenvolvimento infantil. (LOPES, 2009, p. 02)



Segundo o0 autor & escola é resguardada a funcdo de formar cidadaos
capazes, comprometidos e cientes do seu papel na sociedade, de modo que estes
hajam como protagonistas realizando feitos e adotando posturas inovadoras
moldadas pelo pensamento pragmatico e altruista dentro da sua realidade a ser
mudada, transformada, para o bem da coletividade. A isso podemos definir como
incluséo.

Ainda, cabe as instituicdes de ensino enquanto responsaveis pela formagéo
de pessoas, promoverem o pensamento critico diante de situacdes que requeiram
uma postura diferente daquela ja estabelecida e moldada pelo sistema social, de
maneira tal que ndo se deixe instrumentalizar e nem condicionar com b/ase em
elementos que fogem a realidade e que tendem a manter o status quo.

Contudo, ao evidenciar a interacdo dialética entre afetividade e
intelectualidade, a escola deve considerar a carga de conhecimento e afetividade
gue a crianga traz no seu bojo das experiéncias do lar, pois sera a partir de entéao
que se procederd a uma reestruturacdo das potencialidades cognitivas e uma
reestruturacdo afetiva passard a acontecer diante das novas possibilidades de
relacionamento com a diversidade de pessoas e culturas. Algo que aconteca

distante disso pode chamar de excluséo.

25A RELAQAO DO PROFESSOR X FAMILIA DOS ALUNOS ESPECIAIS.

H& muito se sabe que a relacdo familia/professor € indispensavel para o
desenvolvimento da crianca, sendo uma referéncia na construcdo do conhecimento.
Quanto mais compromissada e engajada for essa relacao, maior sera o resultado no
desempenho da crianca, e melhor serd a sua relagcdo com a diversidade cultural e
intelectual que promoverdo o desenvolvimento da aprendizagem e,
consequentemente, a aquisicao do conhecimento.

A construcao de um relacionamento envolvendo a escola/professor e a familia
para planejar, firmar acordos e estabelecer metas em prol da promocado de uma
educacado de qualidade e eficiente independentemente de que iSSo possa acontecer
no espaco escolar ou no ambiente familiar.

Na relacdo com a familia da criangca com necessidades especiais, de acordo
com Paro (1997), é indispensavel que se o professor procure adquirir informacgdes o

maximo possivel da realidade e do cotidiano familiar da criangca: como vive 0s



cuidados que requer as necessidades mais urgentes, o comportamento, entre
outros. E isso ndo se limita apenas as informacdes fornecidas pela mae, que na
maioria dos casos, € quem mais se envolve na questdo da educacao do filho e nas
pesquisas de cunho familiar.

Assim, cabe a familia e a escola/professor uma tarefa desafiadora e nada
facil, uma vez que é nesses grupos sociais que a crian¢a adquire suas primeiras
experiéncias de convivio em sociedade, como também € onde ocorre o primeiro
embate de realidade. Contudo, a escola/professor deve estar sempre inserindo a
familia dos alunos nos eventos, programacdes e atividades desenvolvidos pela
escola. Isso deve acontecer ndo apenas nas reunides que sdo convocadas para
tratar de problemas envolvendo as familias e os alunos, mas em reunides e eventos

gue objetivam enganjar os familiares em algum evento realizado pela instituicéo.

A realidade é que a maioria dos educadores atribui aos pais a origem dos
problemas, e acusam como fator as mudangas na familia. Assim entre
escola e familia ocorre uma confusdo de papéis, cobrangas para ambas as
instituicbes. O que parece ocorrer uma incapacidade de compreensao por
parte dos pais a respeito daquilo que é transmitido pela escola e pér o outro,
uma falta de habilidade dos professores em promover comunicagao.
(PARO, 1997, p.38)

Nesse sentido, os papeis chegam a se inverter, e essa inversdo acaba
gerando a falta de didlogo que por sua vez ocasiona 0 retrocesso ho
desenvolvimento e na aprendizagem. Diante disso, percebe-se que tanto uma
quanto a outra parte, precisam estar cientes de seu compromisso e
responsabilidades no processo de ensino/aprendizagem, responsabilidade que
comeca em casa, passa pelo ambiente escolar e culmina no convivio em sociedade.
Sociedade que acaba levando a criangca a pensar e refletir as suas atitudes e
comportamentos interagindo com a comunidade a qual encontra-se inserida.

No processo de ensino/aprendizagem, é importante destacar o fato de que ha
muitos aspectos internos e externos (endégenos e exdgenos) que tém influéncia
direta no desenvolvimento cognitivo e emocional do aluno, uma vez que a
crianga/aluno esta diretamente relacionada a varias realidades, e os fatos e
acontecimentos que compdem esses retalhos de realidade acabam repercutindo no
posicionamento e desenvolvimento da crianga. Assim, cabe ao professor e a familia,
munidos por um conhecimento prévio estabelecido pela relacdo escola/familia,

buscar conjuntamente equalizar as disparidades na busca por solucbes para as



questdes problematicas que podem comprometer a aprendizagem e o0
desenvolvimento.

Segundo Piaget (2007, p. 21), “existe, como efeito, um paralelo constante
entre a vida afetiva da crianga no seio familiar e o desenvolvimento intelectual no
ambito escolar”, quanto a isso infere-se que ao passo em que se trabalha a
afetividade da crianca no espaco escolar, mais se desenvolve as suas
potencialidades cognitivas. Para o pensador a afetividade é o fermento que nutre a
intelectualidade da crianca ao longo do seu desenvolvimento, pois motiva e desperta
interesse

Sendo assim, a aprendizagem e o0 desenvolvimento cognitivo pode ser
desenvolvido em dois aspectos e segmentos: 0 cognitivo (no ambiente escolar), e 0
afetivo (no convivio familiar), ambos séo interdependentes e sdo de fundamental
importancia para as praticas pedagogicas e consequentemente para o0
desenvolvimento intelectual e humano, estimulando reacdes psicolégicas e
biolégicas como sentimentos, desejos, interesses, valores e emocgdes indispensaveis
a aprendizagem.

Nesse caso, 0 mais importante nesse aspecto, € que o processo de ensino-
aprendizagem procure sobretudo preservar a carga de recursos emocionais,
psicolégicos, culturais, intelectuais e sociais da crianca/aluno, para que o mesmo
nao se sinta diferente diante dos demais, que n&do se sinta excluindo por ter uma
orientacdo familiar que difere da dos demais. Cabe ao professor somar valores e
conhecimentos, mas sem suprimir ou excluir os valores socioculturais que cada
crianca traz consigo, herdado dos pais e transmitido como sindnimo de cultura,

conhecimento e identificacéo.



3 DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL COM INTERFACES NA EDUCACAO
INFANTIL: ANALISES DAS PRATICAS DOCENTES EM UMA ESCOLA DO
DISTRITO DE MORAES ALMEIDA - ITAITUBA/PA

3.1 CARACTERIZACOES DA ESCOLA

A Escola Municipal de Educacéo Infantil e Fundamental César Almeida,
localizada a BR 163, Km 1185. Foi criada para atender a sociedade estudantil e
contribuir com o crescimento educacional e social do Distrito de Moraes Almeida.

Neste solo natal iniciou suas atividades em 1986, com o nome Tancredo
Neves e funcionava em um barracdo atras do atual posto de salde com turmas
multe seriadas. Tendo como primeira diretora Dona Marcia Bertonia Prudente de
Moraes e primeiras professoras: Lucia, Euridice, Auxiliadora, Bete e Nubia.

Em 2001 a escola ja entdo, César Almeida na direcdo da professora Orivalda
Victor, passa a ter seu prédio proprio, terreno doado pela colonizadora Paralelo 16,
na pessoa de seu Manoel Cavalcante e construgdo em geral doada pelo
comercio/madeireiras local juntamente com pais e funcionarios da escola.

Em 2005 diante do aumento em matricula inicia-se a construcdo de outro
prédio pelo poder municipal juntamente com o governo do estado para atender a
demanda de 1000 alunos em trés turnos com as modalidades de educacao infantil,
séries iniciais, fundamental, EJA e Ensino Médio.

Em 2007 Moraes conta com dois prédios escolares César Almeida | e Il
cumprindo seu propoésito em atender e contribuir com o crescimento educacional e
social do Distrito.

Portanto, com o crescimento da populacdo do distrito de Moraes Almeida e
nao tendo mais salas para comporta a demanda do César Almeida | e Il, no ano de
2012 a educacao infantil passou a funcionar em anexo ao Cantinho do Saber sob a
direcdo da professora Maria de Fatima Mariano Fritsch, sendo que, nesse mesmo
ano estava sendo construida uma nova escola no padrdo MEC com 21 sala César
Almeida Il.

Ja no ano de 2013 sobre a direcdo da professora Silvia Helena Pereira da
Silva, as aulas passaram a funcionar no César Almeida Il de 1° ao 9° ano e EJA e no
César Almeida | Educacado Infantil, sendo Maternal, Jardim | e Jardim II, pois

havendo a necessidade de desmembrar para que cada uma funcionasse nas suas



respectivas modalidades, houve algumas reunides com a comunidade em geral para
a criacdo de um Centro de Educacéao Infantil.

Em 27 de novembro de 2013 reuniram nas dependéncias da Escola Centrinho
a diretora Silvia Helena, funcionarios, membros da APM e os pais da comunidade,
para que 0s mesmos votassem em um nome da escola de educacao infantil, pois o
mesmo teria que passar pela Camara para poder ser valido, iniciando entdo a
votagdo com algumas opg¢des de nomes: “Anselmo Fasbid, Mundo Encantado ABC,
Sonho Encantado, Mundo Feliz e Centro de Educacao Infantil ABC”. Com tudo, ao
finalizar a votacéo ficaram da seguinte forma: Sonho encantado ficou com 24 votos,
Mundo Feliz teve 6 votos e o Centro de Educacao Infantil ABC teve 30 votos. Com
ISSO 0s pais tiveram como votacdo Centro de Educacéo Infantil ABC.

O Centro Municipal de Educacéao Infantil ABC foi fundado dia 27 de novembro
de 2013, na Administracdo da Prefeita Eliene Nunes e Secretaria de Educacdo Ana
Paula dos Santos. Tendo como 12 diretora a Professora Maria Nilzete de Lima Silva,
que administrou no periodo de 2014 a 2016. Com o término do mandato da
professora Nilzete, houve uma nova votacéo para a direcdo do CMEI ABC.

Ja na nova gestéo da professora Edna Maria de Sousa de 2017 a 2019, foram
construidas cinco salas de aula, sobre a gestao do prefeito Valmir Clima de Aguiar e
o Secretario de Educacdo Amilton Pinho, um barracdo coberto com parquinho, poco
artesiano, reforma dos banheiros e foram climatizadas 3 salas.

Portanto, hoje 20/01/2021 a escola conta com 33 funciondrios. Assim
distribuidos: 01 Diretora Maria Madalena dos Santos Costa, 01 vice-diretor Inauro de
Sousa Froes, 01 Técnico Educacional Emerson Emilio Lameira Severino, 01
Secretaria Jessika da Silva Santos, 01 auxiliar administrativa Mércia Adriana de
Jesus Melo, 19 professoras, 04 ASGs, 02 merendeiras, 01 cuidadora e 02 vigias
noturnos. Sendo que, na atual gestdo a escola passou por uma reforma e hoje sua
estrutura fisica dispde de: 11 salas de aula, 01 sala da direcdo, 01 secretaria, 01
cozinha, 01 sala dos professores, 3 banheiros, 01 sala de arquivo, 01 sala de
merenda, 01 sala de material pedagdgico, entretanto toda essa estrutura fisica da
escola passaram por reforma, com piso, forro, fiacdo e pintura, constru¢céo de sala

gue era de madeira e ampliacdo da cozinha.



3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos para a producdo deste trabalho, consistiu
em pesquisas realizadas no Centro Municipal de Educagé&o Infantil ABC no Distrito
de Morais de Almeida na qual foi necesséaria uma leitura aprofundada de diversos
documentos oficiais e bibliograficos que desenhavam a historia dessa modalidade
de Educacdo em nosso pais. Estudiosos como Mazzotta (2011), Mantoan (1998,
2003), Corréa (2004), Paro (1997), Alarcao (2005) entre outros subsidiaram toda a
pesquisa e colaboraram para a finalidade pretendida. A fim de embasamento tedrico,
desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria de cunho qualitativo e descritivo, visando
analisar as praticas docentes e os desafios da educacdo especial com interfaces na
educacao infantil.

O presente estudo também obteve como fundamento a pesquisa bibliografica
e documental. Para que qualquer pesquisa seja realizada é imprescindivel ter um
maior esclarecimento acerca da teméatica e os dois tipos de pesquisa nos possibilita
essa insercdo no campo da discussdo. Enquanto a pesquisa bibliografica nos traz
como fontes materiais ja elaborados como livros, artigos, dissertacdes etc., a
pesquisa documental nos da como fontes de dados tabelas, jornais, revistas,
documentos oficiais, filmes, relatérios entre outros. A pesquisa documental
assemelha-se muito a pesquisa bibliogréfica. A diferenca essencial entre ambas esta
na natureza das fontes.

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL,
2009, p. 45).

Ainda convém ressaltar que alguns estudiosos elencam alguns passos
determinantes para se realizar uma pesquisa documental. Ribeiro (2015) afirma que
€ necessario delimitar o problema e a partir dai os objetivos; escolher os
documentos, acessa-los e analisa-los para finalmente redigir o texto. A pesquisa
bibliografica e documental contribuiu para que uma breve analise da Educagéo
Especial brasileira, objetivo deste estudo, fosse realizada.

A pesquisa buscou responder as seguintes questdes norteadoras: Quais 0s

desafios da educacgao Especial com foco nas Interfaces Educacéo Infantil? Quais as



técnicas desenvolvidas pela escola para desenvolver o trabalho na Educacéo
Especial? De que forma a Educacéo Especial tem contribuido para a inclusao social
na Educacéo Infantil?.

Os objetivos almejados neste estudo consistiram em Analisar a Educacao
Especial com interfaces na Educacao Infantil buscando identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores que atuam nessa area da educacdo em um Centro
Infantil do Distrito de Moraes de Almeida, municipio de Itaituba-Pa.

A coleta das informacdes necessarias para o desfecho do trabalho foi
aplicada a técnica da entrevista com questionarios elaborados, respondidos
individualmente, para seis professoras que trabalham na escola investigada em
meados do més de novembro de 2022, que consistiu em uma compreensdo maior
sobre os desafios da educacao especial com interfaces na educacéo infantil.

Para se alcancar os seguintes resultados, a pesquisa evidenciou coleta de
dados, analise bibliografica, discussGes acerca das respostas das entrevistadas,

sugestdes de propostas, intervencdes e concluséo.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Ao todo foram entrevistados seis (06) profissionais que atuam na educacao
infantil no Centro Municipal de Educagéo Infantil ABC, em Moraes Almeida, todas do
sexo feminino, com a faixa etaria idade entre 29,31, 32, 33 anos. As entrevistadas
responderam ao questionario contendo nove (09) questbes de cunho aberto e
subjetivo acerca da pratica docente com alunos com necessidades educacionais
especiais na educacdao infantil.

Dentre as entrevistadas apenas duas (02) possuem especializacdo: uma em
Educacao Especial e Inclusiva, e outra em Alfabetizacdo e Letramento. As demais
pessoas entrevistadas possuem apenas a Graduacao. Dessa forma constata-se a
auséncia de capacitacao por parte de quatro (04) das entrevistadas, mas isso ndo as
limita e nem as impede de realizar as suas fun¢gdes enquanto educadoras de forma

responsavel e profissional.



3.4 ANALISES DOS DADOS

Durante a coleta de dados foi realizado uma pesquisa nos dias 12, 13, 14, 15
e 19 de novembro de 2022, na qual os entrevistados tiveram que responder a um
questionario contendo dez (10) questdes subjetivas referentes a tematica abordada:
sendo nove (09) perguntas abertas e uma (01) pergunta fechada.

Dessa forma, segue a analise das respostas dos entrevistados, onde os
mesmos estdo identificados por meio de uma numeracdo de um (01) a seis (06)
tendo-se o devido cuidado de resguardar a identificacdo destes, e suas respostas
sendo literalmente transcritas tal qual responderam na entrevista. Assim objetivou-se
preservar a visdo e o conhecimento de fato, causa e efeito do profissional no campo
de atuacdo.

A educacao especial tem ganhado cada vez mais importancia na ultima década,
com a inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema de ensino brasileiro. A
meta desta modalidade € proporcionar as pessoas com deficiéncia as mesmas
oportunidades educacionais e profissionais ofertadas a qualquer pessoa. Esta pesquisa
visa responder a tematica levantada. Ao iniciarmos questionou-se: O que € educacdo

especial?

Quadro 1: O que é Educacéo Especial? Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas
P01 “Educagao Especial inclusiva € uma lei importante que veio para garantir
direito de todos.
P 02 “Educacdo para todos, respeitando as limitagbes de cada um. E a

modalidade de ensino que venha para contribuir com educando com algum
tipo de deficiéncia.

P 03 “Ainclusado de criangas com necessidades especiais no ensino regular”.

P04 “E uma modalidade que trabalha atendendo as criancas com deficiéncia e
transtornos globais”.

P 05 “E uma modalidade de ensino voltado para o atendimento e educacdo de
pessoas com deficiéncia ou superdotacao”.

P 06 “E preciso explorar as interfaces, os alunos tem direito de aprender como

qualquer outro aluno”.

De acordo com as respostas das professoras entrevistadas a Educacéo Especial
€: Uma lei importante que veio para garantir o direito de todos, respeitando as
limitacbes de cada um, € a inclusdo de criancas com necessidades especiais no
ensino regular, E uma modalidade que trabalha atendendo as criancas com

deficiéncia e transtornos globais e superdotacéo visando explorar as interfaces.




Desta forma é nitido que os professores detém de um conhecimento acerca
da pergunta questionada, tendo em vista que os mesmo tiveram esta disciplina em
sua formacdo académica no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Sendo
assim, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis da educacao basica, ou seja, os alunos necessitam esta matriculado na rede
regular de ensino e incluso nas atividades pedagogicas proporcionada pelo

ambiente educacional.

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servi¢gos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008,p.24)

Segundo o autor, o aluno precisa esta matriculado na sala comum do ensino
regular sendo disponibilizados a ele todos 0os acessos necessarios para 0 seu
processo de aprendizagem e no contra turno ele recebera o atendimento
educacional especializado na Sala de Recurso Multifuncional.

Dando prosseguimento indagou-se: Qual o Publico Alvo da Educacéo

Especial?

Quadro 2: Qual o Publico Alvo da Educacéo Especial? Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Sao aqueles que tém alguma deficiéncia ou com alguma dificuldade, crianca
superdotadas.”

P 02 “Crianga com deficiéncia, transtorno globais e Alta habilidade e
superdotagdo.”

P 03 “Crianga com sindrome, autismo, baixa visédo e outros.”

P 04 “Alunos com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento e alunos
com altas habilidades.”

P 05 “Sao aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com
altas habilidades superdota¢ao.”

P 06 “Conforme a politica os alunos considerados publico - alvo sdo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacao.”

Observa-se na fala das entrevistadas que o publico alvo da educacao
especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacédo. Durante as andlises das professoras, varias respostam
foram enfatizadas, no entanto de acordo com o Ministério da Educagéo e Cultura
(1996, p.02) Considera-se publico-alvo do AEE:




a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagédo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragfes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

As pessoas com deficiéncia tém sido um dos principais focos da area da
educacdo, porque foram historicamente privadas da participacdo nas redes de
ensino. Bem como por estarem associadas a um estigma de “atipicidade”, o que
acentua o processo discriminatério e a exclusdo. Por essas e outras razbes, a
legislacdo determina que o publico-alvo da educacédo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva corresponde aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo.

Mas € importante reforcar que a educacéo inclusiva diz respeito a todas as
pessoas, sem excecdo. Ou seja, alunas e alunos, com ou sem deficiéncia, tém
direito ao acesso (matricula e presenca), a participacdo em todas as atividades da
escola e a aprendizagem, com equiparacdo de oportunidades para o pleno
desenvolvimento de seu potencial.

O acesso da crianca publico alvo da educacao especial na educacao infantil é
importante para garantir o seu pleno desenvolvimento e também para a prevencao
de déficits daquelas que se apresentam em ambiente de risco, ou seja, que nao tém
suas capacidades e habilidades estimuladas no ambiente familiar.

Sendo assim, € notério que a educacao infantil tem um papel fundamental na
vida escolar de uma crianca sendo ela atipica ou ndo, pois é o primeiro contato com
a experiéncia escolar e engloba diversas fases de desenvolvimento do aluno como:
integral, aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, uma vez que o aluno com
necessidades especiais esta em processo de adaptacgédo, pois tudo é novo.

Ao perguntar para as professoras: Vocé ja teve experiéncia com alunos

especiais em sua sala de aula?”



Experiéncia com alunos especiais?

mSIM
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Grafico 1: Vocé ja teve experiéncia com alunos especiais em sua sala de aula?
Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Observa-se que de todas as entrevistadas, apenas uma declarou nao ter
experiéncias com criancas que necessitam de acompanhamento especial o que a
classifica em 17%, ja 87% afirmam ter experiéncia e isso revela que a Educacdo
Especial no Centro Municipal de Educacao Infantii ABC, no Distrito de Moraes
Almeida — Itaituba/PA é uma realidade ja existente, e por ser assim, deve ser levado
a sério quando os mesmos entrevistados dizem que é importante e urgente uma
formacdo adequada para os docentes que atuam no referido centro.

Na verdade a experiéncia se adquire com a pratica, ou seja, o professor s
terd essa real experiéncia se um dia ele tiver a oportunidade de trabalhar com um
aluno incluso em sua sala de aula.

Sendo assim, cabe ao professor procurar novas posturas e habilidades que
permitam compreender, flexibilizar e intervir nas diversas situacdes que vim a
ocorrer no decorrer do ano letivo. O professor ele precisa se capacitar para lhe dar
com qualquer publico no seu local de trabalho.

Dando seguimento, indagou-se: Qual a importancia da Educacdo Especial na

vida escolar do aluno com deficiéncias?”



Quadro 3: Qual a importancia da Educagdo Especial na vida escolar do aluno com
deficiéncias. Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Prepara-lo e buscar meios de inclusdo para que aquele aluno seja um dito
normal e combatendo a descriminagéo.”

P 02 “Promover e aproximar os alunos, de forma que aprendam a lidar com as
diferencgas.”

P 03 “A incluséo.”

P 04 “E a inclusdo no convivio social mais eficazes ao combate a descriminagéao.
Todo aluno com deficiéncia deveriam ter acesso a educagéo regular.”

P 05 “E muito importante, pois a crianga aprende desenvolver vérias coordenacio

e amadurece seu celebro de forma rapida e aprende se socializa com outras
criancas se alimentar de forma correta,pois 0s exercicios, as brincadeiras da
como um efeito terapéutico para os alunos especial.”

P 06 “De grande importédncia , pois, sO com educagdo especial 0 mesmo esta
vivendo a equidade, a mesma busca garantir o melhor desenvolvimento
possivel cada crianca que necessita podendo assim considerar as
particularidades quando acontece a inclusdo acontece também o respeito as
diferengas.”

De acordo com as entrevistadas ha uma grande importancia da educacao
especial na vida do aluno com deficiéncia, pois, prepara e promove a inclusdo e
aproxima-os das demais pessoas, ensina a lhe dar com as diferencas dentro do
ambiente escolar e na sociedade visando o meio a qual o individuo esta inserido.

A inclusdo escolar prevé a integracdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em classes de aula regulares, compartilhando as mesmas
experiéncias e aprendizados com os estudantes que ndo apresentam necessidades
educacionais.

Neste caso, as escolas precisam estar preparadas para dar o suporte
necessario para esses alunos, seja na infraestrutura da instituicdo (rampas, sinais,
elevadores, etc) e, principalmente, na capacitacdo dos profissionais de ensino para
este tipo de acompanhamento. E fungéo do educador esta preparado para educar os
mais diferentes tipos de individuos.

Sem perceber o ambiente educacional tem um papel essencial na vida
escolar de um aluno com necessidades educacionais, visto isso quando eles estao
somente em casa eles ndo tem nenhuma perspectiva, vontade e autonomia em
aprender, buscar, socializar e interagir com as demais pessoas. E notéria a
satisfacdo desta pessoa quando ela se encontra inserida nos demais espagos junto
com outras pessoas.

Perguntou as entrevistadas: Quais 0os maiores desafios em trabalhar com

alunos da Modalidade da Educacéo Especial?




Quadro 4: Quais os maiores desafios em trabalhar com alunos da Modalidade da Educacao
Especial? Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas
P01 “Ver este aluno como uma crianca normal e demostrar que apesar das suas
limitagbes esta crianga possa ser independente.”
P 02 “O grande desafio é garantir o acesso e permanéncia dessa crianga na

escola. a falta de experiéncia de professores porque na teoria é facil quando
nos deparamos com alunos no dia a dia sentimos na pele a necessidade de
nos aprimorarmos.”

P 03 “Falta de capacitacao, recursos e ambientes apropriado.”

P 04 “A despreparagdo da escola em fornecer material pedagdgicos , que possa
trabalhar a metodologia que possa melhorar a qualidade de ensino do aluno.
E vocé a falta de formacéo de profissional na area.”

P 05 “Seja a despreparagdo da comunidade escolar para lidar com a incluséo,
pois existem vérios desafios da educagédo inclusiva no Brasil. Por isso, &
importante que estudantes. Professores, coordenadores, diretores e
funcionarios possuam capacitagdo para receber e educar alunos especiais.”

P 06 “A falta de matérias adequado para cada crianca com necessidade, a falta de
condigdes para as familias para que as criangas venha ser acompanhado por
psicologos e efc.”

O questionério revelou que os problemas sdo comuns aos entrevistados, e a
toda a comunidade escolar, porém, a questdo maior é que esbarra na falta de
materiais e condicdes adequadas para o desenvolvimento de atividades mais
basicas e essenciais, e a ado¢do de procedimentos que venham facilitar a inclusdo
do discente na vida escolar de forma mais consistente e eficiente, de maneira a
evitar transtornos maiores e situacdes vexatérias tanto para o discente quanto para
a familia destes.

Os entrevistados reconhecem que ha a caréncia de formacéo especifica para
os profissionais que atuam na Educacao Especial na Educacéo Infantil, bem como
tém consciéncia de que para atuar com criangcas que vivem essa realidade
(Educacéo Especial), é preciso que haja formacéo constante para os educadores, de
maneira que se possa realizar um trabalho mais eficiente e que atenda as reais
necessidades das criancas.

Trabalhar com estes alunos requer um esfor¢o a mais, vocé precisa gostar do
que faz, buscar a cada dia novas praticas de ensino, adaptacdo, adequacdo e
flexibilizacdo de curriculo e conteudos pragmaticos,saber desenhar, cantar, pular,
nao ter vergonha, saber se impor na hora certa e lutar pelos alunos da modalidade,
desta forma é necessario ter respeito a diversidade e saber lhe dar com o diferente.

Dando continuidade, indagou as entrevistadas: Na sua escola, os alunos com

necessidades educacionais possuem acessibilidade suficiente? Comente




Quadro 5: Na sua escola, os alunos com necessidades educacionais possuem acessibilidade
suficiente? Comente. Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Sim! Temos professores capacitados e todos tentam incluir o aluno.”

P 02 “Prefiro nao responde essa questao.”

P 03 “Néo. falta recursos pedagoégicos falta assisténcia de fonoaudidloga e
psicologa.”

P04 “Néo. Falta de adaptagdo e recursos que atenda a necessidade a crianca
especial.”

P 05 “Néo. Pois ndo tem o suporte adequado para esta ajudando as criangas
especiais como por exemplo : matérias didaticos, trasporte adequado entre
outros.”

P 06 “Nem tanto quanto deveriam pois cada vez mais cresce o numero de alunos
com necessidades educacionais € preciso 0 estudo para que haja mais
conforto para essas criangas.”

Constata-se nas falas das entrevistadas que nao ha acessibilidade suficiente para
os alunos com necessidades educacionais tais como: prefiro ndo responder a esta
pergunta, falta de adaptacdo, recursos pedagdgicos, falta de assisténcia da equipe
multidisciplinar, falta de transporte adequado para a locomocao dos alunos, falta de
mobiliario e estruturacdo da escola como rampas, banheiros adaptados entre outros.

Diante disto, somente uma professora mencionou que Sim a escola possuli
acessibilidade suficiente, uma vez que os professores estao capacitados para trabalhar e
desenvolver atividades que englobam o processo educacional dos alunos e os
professores tentam incluir os alunos nas atividades propostas pela escola.

Mediante a isto, A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015), menciona que acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigcos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Promove-se a acessibilidade pelo uso do desenho universal, pela supresséo
de barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes, nas comunicagdes
e informacdes, em tecnologias diversas, quando existentes. Para tanto, é preciso
observar a legislacdo de acessibilidade, as normas técnicas, 0s atos
normativos sobre o tema.

Prosseguindo com a entrevista, perguntou-lhes: Como fazer para alfabetizar

uma crianga com necessidades especiais na Educacéo Infantil?




Quadro 6: Como fazer para alfabetizar uma crianca com necessidades especiais na Educacao
Infantil? Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Buscando métodos para ajuda-lo.”

P 02 “Depende de cada necessidade, adequar o restante do aluno com atividade.”

P 03 “Tem que ter capacitagéo.”

P 04 “Usando estratégicas que lhe tragam interesse e possa desenvolver as
agilidades.”

P 05 “Primeiramente é fundamental que o professor aceite esse desafio e depois
despertar em seus alunos a vontade de aprender a ler e escrever.”

P 06 “E preciso que haja uma parceria entre professor é cuidador e matérias
suficiente conforme a necessidade de cada um.”

Segundo as entrevistadas, para alfabetizar uma criangca com necessidades
especiais na educacdao infantil € preciso: buscar métodos para ajuda-lo conforme a sua
dificuldade, ter capacitacdo na &rea, saber identificar cada especificidades, usar
estratégias de ensino na qual o aluno sinta interesse nas atividades proporcionadas,
buscar parcerias entre escola/ familia e cuidador infantil, manuseio de materiais e
recursos pedagogicos.

E desafiador alfabetizar um aluno com necessidades educacionais, tendo em
vista que o processo de alfabetizacdo de alunos especiais pode apresentar desafios
especificos, mas € possivel adapta-lo as necessidades individuais de cada aluno
para garantir que eles possam aprender a ler e escrever de maneira efetiva.

Algumas estratégias comuns para a alfabetizacdo de alunos especiais
incluem o uso de recursos multimidia, como imagens e videos para ilustrar
conceitos, e o ensino de habilidades linguisticas em contextos relevantes e
significativos para o aluno. O ensino em pequenos grupos ou individualmente
também pode ser benéfico, permitindo que os professores se concentrem nas
necessidades especificas de cada aluno.

Além disso, € importante que os professores adaptem a abordagem de ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos. Isso pode incluir a utilizagéo
de materiais e atividades adaptados e a implementacdo de estratégias de ensino
diferenciadas, como o uso de jogos e outras atividades ludicas.

Desta forma € necessario conhecer as necessidades especificas do aluno,
como dificuldades de leitura, escrita, concentragdo ou coordenagdo motora. Com
base nessas informacgfes, é possivel adaptar a metodologia e 0s recursos a serem

utilizados.




Para superar essas dificuldades, € fundamental que a escola adote uma
abordagem inclusiva e individualizada, que leve em conta as necessidades e
habilidades de cada aluno. Isso pode incluir a adaptacdo da metodologia e dos
recursos pedagogicos, o trabalho em grupo, a utilizacdo de atividades ludicas e a
participacao de profissionais especializado.

Questionaram-se as professoras: Quais as metodologias utilizadas por vocé

para trabalhar com alunos especiais?

Quadro 7: Quais as metodologias utilizadas por vocé para trabalhar com alunos especiais? Fonte:
Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Jogos pedagogicos e atividades ludicas.”

P 02 “Vai depender de cada situagcdo, qual deficiéncia tem para adequar aos
demais.”

P 03 “N&o respondeu.”

P 04 “Atividades diferenciadas que atenda as suas necessidade, respeitar o seu
tempo, criar método que chame sua atencéo para atividade.”

P 05 “Conhece as necessidade de cada aluno investir em tecnologia e matérias
didéticos.”

P 06 “O cuidador é um profissional contrato com o nivel fundamental para cuidar
da crianga com deficiéncia e custa menos para o governo, j& o professor
itinerante precisa ser formado e ajuda.”

De acordo com as entrevistadas as metodologias utilizadas para trabalhar com
alunos especiais sdo: jogos pedagogicos, atividades ladicas, dependendo da
especificidade e limitagdo do aluno faz-se adaptacdes e adequacdes curriculares,
atividades diferenciadas, respeito mutuo, métodos e técnicas que despertem a
curiosidade dos alunos.

Sendo assim, o professor desempenha um papel importante na criacdo de
ambientes educacionais positivos e enriquecedores. As suas atitudes influenciam na
inser¢cdo harmoniosa dos alunos atipicos.

A possibilidade de adaptacdo dos recursos é relevante, pois favorece um
ensino e aprendizado correspondente as condi¢des dos alunos, o que pode garantir
0 éxito da integracdo do aluno deficiente, no ensino regular.

Recursos pedagogicos adaptados (letras emborrachadas com peso, recursos
com velcro, livro adaptado; livro imantado e de madeira; jogo da velha adaptado e
recursos pedagogicos adaptados para leitura, etc) sdo essenciais no processo de

inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia. No entanto, observa-se que a realidade




das escolas brasileiras ndo contempla totalmente a presenca de recursos como
este.

Diante disto, além da presenca destes recursos, ha a necessidade de
conhecimento e manuseio por parte dos professores e 0s mesmos acabam
adaptando de acordo com os recursos utilizados pelos proéprios.

Para finalizar a entrevista, perguntou: Quais as interfaces da Educacao

Especial?

Quadro 08: Quais as interfaces da Educacédo Especial? Fonte: Professores do CMEI ABC (2022)

Professora Respostas

P01 “Sao preparagées de acessibilidade e pedagdgico organizados por etapas
gue vem para ajudar o aluno.”

P 02 “Identificacdo das necessidades.”

P 03 “Nao respondeu.”

P04 “Através de jogos pedagogicos, brincadeira e observando os gestos e
atividades.”

P 05 “E proposta pedagégica para lidar com criangas especiais com isso abrem se
novas possibilidades para o atendimentos especiais.”

P 06 “E preciso explorar as interfaces, os alunos tem direito de aprender como
qualquer outro aluno.”

Observa-se na fala das entrevistadas que as interfaces da educacao especial se
da através da preparacdo de acordo com acessibilidade e os recursos pedagégicos se
moldam por etapas, visibilidade na identificacdo das necessidades, através de jogos
ladicos e pedagdgicos, brincadeiras, gestos, propostas educacionais vigentes a serem
realizadas com alunos especiais, o direito em aprender como qualquer outro aluno.

Desta maneira O principal objetivo dessa modalidade de ensino é garantir a
esses individuos um direito fundamental destinado ao acesso a educacdo de
qualidade. Na pratica, a interface da educacéo especial € um importante instrumento
para reduzir desigualdades e barreiras que atrapalham o desenvolvimento
educacional e social de pessoas com alguma deficiéncia ou alta habilidade. Nesse
contexto, € fundamental aprender e difundir conhecimentos sobre o tema, a fim de

garantir que recursos de acessibilidade sejam verdadeiramente aplicados.

A interface da educacdo especial, educagdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.
(BRASIL, 2008a, p. 17).




De modo geral, a interface da educacéo especial e as demais modalidades
asseguram 0s seus atendimentos, seus recursos e atividades educacionais
construidos em base legal. Sendo assim todos os entrevistados entende que € de
suma importancia, o atendimento educacional especializado a uma crianga com
necessidades especiais, se sinta integrada a realidade da sala de aula, bem como
se sentir capaz de enfrentar os desafios que possam surgir em virtude das
diferencas e limitagdes que cada um apresenta em diferentes contextos. E que
caberd ao educador desenvolver métodos e dispositivos que atendam as

necessidades e supra a caréncia de materiais para a adequada pratica pedagogica.

3.5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

De acordo com as probleméticas apontadas com o resultado da pesquisa, foi
necessario sugerir algumas alternativas que contribuissem nas andlises das praticas
docentes em uma Escola do Distrito de Moraes Almeida:

Promover formacéo docente para que tenham conhecimento da sua realidade
institucional, bem como da responsabilidade profissional e social para com seus
alunos, para entdo, a partir dela, comecarem a elaborar o seu plano de acao
pedagogico, levando em consideracdo as diferencas e limitacbes dos seus
discentes.

Desenvolver politicas publicas que facilitem o acesso a uma especializacao
para esses profissionais, como também cabe ao profissional procurar meios e
mecanismos de formacdo e informacdo que possam agregar conhecimentos e
valores a sua pratica docente.

Promover oficinas que envolvam recursos pedagolgicos e equipamentos
necessarios a uma pratica docente eficiente e eficaz, utilizando-se da ferramenta
mais competente e dindmica de todas: o cérebro e a criatividade.

Envolver os pais nas atividades diarias.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de concluséo de curso abordou uma andlise da Pratica Docente
em uma Escola do Distrito de Moraes Almeida- Itaituba/PA na qual enfatiza os
desafios da educacédo especial com interfaces na educacéo infantil. Tendo em vista
gue a educacéo especial € uma pratica de fundamental importancia para a inclusao
social, uma vez que se pauta pelo atendimento a uma clientela que possui
determinadas limitacdes face a uma realidade que cada vez mais se torna
excludente, muito em fungcéo do processo evolutivo que desencadeia situacdes que
acabam impondo condic¢des e limites os mais variados possiveis.

Desta forma, a préatica docente na educagédo especial requer uma postura e
posicionamento diferentes de todos os envolvidos no processo, mas principalmente
por parte do educador que deve procurar estabelecer uma relacdo de maior
proximidade com os alunos, bem ter cuidado na abordagem e utilizacdo de
metodologias pelo educador no ato da acao docente, sendo que a realidade muda
conforme a crianga assistida e a necessidade que implica o processo educativo em
acao.

Assim, com relacdo a modalidades da educacado especial com interfaces na
educacéo infantil € de suma importante considerar as dificuldades enfrentadas pelo
quadro docente, bem como considerar as manifestacdes diversas que podem
ocorrer por parte da crianca com necessidades especiais em sala de aula.

Desse modo, é importante ressaltar que cabera ao professor (educador) estar
ciente da realidade social e familiar de seus alunos, principalmente daqueles que
requerem um atendimento especial, bem como a forma como 0s mesmos se
relacionam com o0 meio em que vivem e absorvem 0s impactos negativos e positivos
de tal realidade. Nem sempre a realidade externa (extraclasse) da criangca se
harmonizara com as exigéncias da realidade escolar.

Em suma, o mais importante nesse processo de pesquisas, estudos e
analises, foi constatar que, apesar das muitas dificuldades dos profissionais que
atuam na educacéo especial perpassando os niveis da educacao infantil, o processo
de ensino-aprendizagem vem sendo realizado de forma continua e precisa, ainda
gque com algumas necessidades a serem sanadas, principalmente no tocante a

preservagcao da carga de recursos emocionais, psicologicos, culturais, intelectuais e



sociais da crianca/aluno, para que o mesmo nao se sinta diferente diante dos
demais, que ndo se sinta excluido por ter uma orientacao familiar que difere da dos
demais.

Cabe a escola, de modo geral, somar valores, materiais e conhecimentos,
mas sem suprimir ou excluir os valores socioculturais que cada crianga traz consigo,
herdado dos pais e que € transmitido como sindnimo de cultura, conhecimento e
identificacdo. Por outro lado, espera-se que o professor, em virtude do seu
posicionamento regente em sala de aula e da postura mediadora entre o aluno e o
objeto de conhecimento e interacdo com a realidade, continue procurando
desenvolver métodos e praticas pedagodgicas que amplie o seu leque de conteudos
e metodologias opcionais com o qual poderd auxiliar o aluno no desenvolvimento

cognitivo e humano, inserindo-o ao convivio social.
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ANEXO



CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-CESUPI
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o trabalho de conclusdo de
curso-TCC, intitulado “DESAFIOS DA EDUCAC}AO ESPECIAL COM INTERFACES
NA EDUCACAO INFANTIL: Analises da Pratica Docente em uma Escola do
Distrito de Moraes Almeida- Itaituba/Pa.

Académica: MARIA ANTONIA PEREIRA RODRIGUES
THAIS VIEIRA FERREIRA ROCHA

Orientadora: Professora Esp. Edilane da Silva Melo
QUESTIONARIO

Dados do perfil dos participantes

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
ldade: anos.

Quanto tempo trabalha na educacéo:
Possui Especializacédo?

Qual?

1. O que é Educacéao Especial?

2. Qual o publico alvo da Educacéo Especial?

3. Vocé jateve experiéncia com alunos especiais em sua sala de aula?
( ) SIM ( )NAO




4. Qual a importancia da Educacéo Especial na vida escolar do aluno com
deficiéncias?

5. Quais os maiores desafios em trabalhar com alunos da Modalidade da
Educacao Especial?

6. Na sua escola, os alunos com necessidades educacionais possuem
acessibilidade suficiente?Comente.

7. Como fazer para alfabetizar uma crianga com necessidades especiais na
Educacao Infantil?

8. Quais as metodologias utilizadas por vocé para trabalhar com alunos
especiais?

9. Quais as interfaces da Educacéo Especial?

Obrigada!



RODRIGUES, MARIA ANTONIA PEREIRA
ROCHA, THAIS VIEIRA FERREIRA

DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL COM INTERFACES NA EDUCACAO
INFANTIL: ANALISES DAS PRATICAS DOCENTES EM UMA ESCOLA DO
DISTRITO DE MORAES ALMEIDA - ITAITUBA-PA/ MARIA ANTONIA PEREIRA

RODRIGUES , THAIS VIEIRA FERREIRA ROCHA- ltaituba-Pa: CLPP da
FAI,2023

67 Fls.

Trabalho de Concluséo de Curso(TCC)- Faculdade de Itaituba- FAI, Curso
de Pedagogia, Licenciatura Plena em Pedagogia, Itaituba, BR-PA, 2023.

Orientadora: Prof@ Edilane da Silva Melo, Esp.

1.Educacéo Especial .2.Educacgédo Infantil. 3.Educacdo. Melo. Edilane.
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