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RESUMO

O presente estudo analisa o perfil dos professores das séries iniciais com
relacdo ao ensino e aprendizagem dos contelidos de Histéria no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, verificando se os alunos estdo obtendo conhecimento histérico
adequadamente. Grande parte dos professores dos anos inicias do Ensino
Fundamental ndo conseguem transpor de forma correta os contetidos histéricos pois
a ideia de que a Histéria & uma disciplina decorativa ainda impera no sistema
educacional brasileiro, principalmente no que diz respeito as séries iniciais. E
perceptivel também a falta de motivacdo dos alungs em relagdo a2 disciplina de
Histdria quando esses ingressam no segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ano),
desmotivagdo que surge devido terem passado muitas vezes por um processo de
alfabetizagéo defeituoso na disciplina. O estudo aqui apresentado propde o usc de
metodologias que s&o por muitas vezes descartadas, também propbe a experiéncia
da troca de saberes e o estreitamento da relagdo professor — aluno, tirando a ideia
de que somente o professor detém todo e qualquer saber e colocando o aluno como
ser histérico, uma parte primordial do processc do ensino aprendizagem, além de
mostrar as experiéncias, relatos e consequentemente as trocas de saberes descritas
pelos professores entrevistados. O estudo teve como base uma abordagem
qualitativa, com pesquisa descritiva e exploratéria, pesquisa de campo, sendo
utilizado como instrumento de coleta de dados o questionario, ressaita-se que os
entrevistados frabalham ou trabalharam tanto em escolas plblicas quanto
particulares no municipio de ltaituba, dando uma abrangéncia maior & pesquisa e
diferentes ou até semelhantes pontos de vista; quanto a fundamentgcio tedrica
desse estudo, foi realizado um levantamento bibliografico para referendar a
construgdo da mesma.

Palavras-chave: Hist6ria, ensino, séries iniciais.
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ABSTRACT

This study analyzes the profile of the teachers of the initial series with respect
to teaching and learning the history content in the first cycle of elementary school,
checking whether the students are obtaining historical knowledge properly. Much of
the teachers of the initial years of elementary school are unable to correctly
transpose the historical contenis because the idea that history is a decorative
discipline still prevails in the Brazilian educational system, especially in what it says
Respect for the initial series. It is also noticeable the lack of motivation of students in
relation to the discipline of history when they enter in the second cycle of elementary
School (6th year), demotivation that arises because they have passed many times by
a process of faulty literacy in discipline. The study presented here proposes the use
of methodologies that are often discarded, also proposes the experience of the
exchange of knowledge and the narrowing of the teacher-pupil relationship, taking
the idea that only the teacher holds any knowledge and By placing the student as
historical, a primary part of the learning process, in addition to showing the
experiences, reports and consequently the exchanges of expertise described by the
interviewed teachers. The study was based on a qualitative approach, with
descriptive and exploratory research, field research, being used as a data collection
tool the questionnaire, it is pointed out that respondents work or work in public
schools As private in the municipality of ltaituba, giving greater scope to the research
and different or even similar points of view; As for the theoretical reasoning of this
study, a bibliographical survey was carried out to endorse the construction of it.

Key words: History, teaching, initial series.
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1 INTRODUGAO

O Brasil ainda apresenta grande déficit de aprendizagem no Ensino de
Histdria, principalmente no que diz respeitc a formagdo do conhecimento historico
inicial, fato esse que deveria ocorrer na formag&o inicial, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no entanto, por diversos motivos ndo esta vigorando.

Poucos professores interessam-se pelo processo de construgdo do
conhecimento histdrico em criangas, muitos sequer acreditam na possibilidade da
crianga aprender Histéria nas séries iniciais, isso € comumente percebido quando os
alunos iniciam o estudo de Histéria especifico, no 6° ano do Ensino Fundamental e
apresentam dificuldades em nivelamento educacional, ou seja, quando ingressam no
segundo ciclo do Ensino Fundamental estdo muitas vezes despreparados para dar
prosseguimento aos estudos dessa disciplina, isso acaba causando certa frustracéo
para os professores de Histéria, pois espera-se que o aluno chegue a esse nivel
educacional com pelo menos as nogbes basicas de conhecimento histérico,
entendimento sobre a importancia da disciplina e alguns conhecimentos prévios
sobre acontecimentos histdricos e cronologia, no entanto, o professor tem que iniciar
os estudos histéricos em um grau de ensino que os alunos ja deveriam estar
nivelados, visto que, em cada turma o professor tem apenas duas aulas semanais
de 45 minutos cada, tempo que ndo é suficiente para o desenvolvimento pleno da
disciplina.

Dai surge o problema que afeta diretamente os alunos, que é a desmotivacio
para aprender sobre a disciplina, uma vez que eles acabam se taxando como
incapazes de assimilar esses “novos” assuntos ou até mesmo vendo a disciplina de
Histéria como uma disciplina decorativa e sem sentido, o que infelizmente ainda é
algo muito presente nas escolas.

Esse estudo chama atencdo para uma realidade ainda pouco aceita e
partilhada de que todos fazem parte do processo de ensino aprendizagem,
professores e alunos, sem disting80, sem mencionar que esse ensino e
aprendizagem nao deve comegar apenas quando o aluno ja estiver cursando o 6°
ano do Ensino Fundamental, mas desde os primeiros atos de socializagdo da
crianga em suas etapas iniciais de alfabetizacfo, salientando que a disciplina de
Histéria ndo é uma disciplina decorativa e sim uma disciplina com alto teor formativo.

A pratica da docéncia nos exige, enquanto professores e sujeitos da histéria,
a vivéncia do aprender e do ensinar. do conhecer e reconhecer as dificuldades e
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potencialidades de cada aluno, fazer uma reflex@o critica a respeito dos contelidos
basicos da educagéo e transmitir tudo isso aos alunos, de forma que eles possam
internalizar esse processo e posteriormente externa-los. Ndo é pretensio desse
estudo, propor receitas milagrosas em relagdo aos contetidos e metodologias a
serem trabalhadas em determinado grau escolar, na verdade creio que o objetivo
principal esteja sintetizado em uma reflexdo, ainda que parcial, das experiéncias de
alguns professores no exercicio do magistério nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente no que diz respeito ao Ensino de Histéria nesse grau
de ensino.

Sendo assim, o presente estudo justifica-se pela falta de saber hjstérico
apresentado pelos alunos que iniciam o estudo especifico de Histéria no Il ciclo do
Ensino Fundamental e teve como objetivo geral compreender de que forma sdo
trabalhados os contelidos de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como objetivos especificos, analisar a atuagdo e conhecimento dos professores das
séries iniciais, verificando se ha recursos disponiveis para atender as criangas, além
de descrever as propostas dos PCNs de Geografia e Historia, fazendo assim um
comparativo enfre a teoria e a pratica, o estudo, busca também responder as
seguintes questdes norteadoras: Qual a importancia do Estudo de Histdria nas
séries iniciais do Ensino Fundamental? Quais as recomendagbes para se trabalhar
os contetdos histdéricos nas séries iniciais do Ensino Fundamental? Que
metodologias sdo mais utilizadas nas aulas de Histéria?

Para o desenvolvimento do estudo, foi realizada uma pesquisa exploratdria e
descritiva, com abordagem qualitativa e pesquisa de campo com aplicagdo de
questionarios para coleta de dados, junto a professores das séries iniciais da rede
puablica e particular, além de uma pesquisa bibliografica para o desenvolvimento da
fundamentagao tedrica.

Assim, esta monografia esta estruturada em cinco partes principais, sendo a
primeira a introdugdo. Na segunda parte aborda a fundamentacéo teérica, com uma
revisdo da literatura existente sobre o estudo, onde apresenta elementos essenciais
nesta discussdo, pois contextualiza as recomendacOes tedricas para o ensino
aprendizagem da disciplina de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental
destacadas tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), na
perspectiva de alguns tedricos da Educacgéo, quanto nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), dando base pedagdgica e legal para tal estudo, além de
direcionar 0 foco do estudo para uma reflexo do sistema educacional vigente no
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pais, com relacdo as praticas pedagégicas e metodolégicas propostas pelo
Ministério da Educacgo (MEC).

Na terceira parte, discute-se a metodologia empregada para se alcangar os
objetivos e responder a problematica levantada por ocasidoe do projeto de pesquisa,
destacando o tipo e o método de pesquisa que foram frabalhadas para o
desenvolvimento do estudo, além de uma breve caracterizagdo dos locais onde a
pesquisa foi realizada para que se tenha uma visdo mais ampla do ambiente
pesquisado e leve-se em consideragdo a influéncia do mesmo tanto nos aspectos
positivos quanto negativos do estudo.

Na quarta parte analisa-se e discute-se os resultados alcancados na pesquisa
de campo, dando enfoque as experiéncias vividas na docéncia por parte dos
professores entrevistados, comparando-as com as recomendagdes e bases legais
propostas pelo governo. Por fim, a concluséo, fazendo uma analise do levantamento
bibliografico descrito e os resultados alcangados no trabalho cientifico, corroborando
com novas perspectivas metodologicas e praticas pedagdgicas para o Ensino de
Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 AS FUNGOES DA HISTORIA

Nas sociedades da Antiguidade a Histéria Oral, além da observacdo das
primeiras formas de escrita, tinha um papel muito importante e era a principal fonte
histérica e de transmiss@o da Histéria nesse periodo, no entanto, ndo havia uma
preocupacdo com a realidade dos fatos, ndo havia uma busca pela explicacéo
cientifica, uma vez que a ciéncia que eles tinham acesso seria o préprioc empirismo.
Nesse contexto o mito ganha o protagonismo de principal método histérico, partindo
dessa perspectiva, ndo passava de uma viséo bem elaborada de realidade e ficgéo
e sem carater cientifico algum, pois néo tinha nenhum compromisso palpavel com a
ciéncia posto que partia de acontecimentos reais ou nZo, da observagéo simpléria
de seu cotidiano e ainda da transmissdo de saberes empiricos através das
geracOes. Na visdo de Ferreira; Franco (2009):

‘O mito &€ uma narragdo, portanto, uma estdria contada a partir de
acontecimentos comprovados ou ndo. Embora tenha uma intengéo
explicativa, o mito pode misturar realidade e ficcdo e apresenta, muitas
vezes, a auséncia de temporalidade na narrativa. Assim, podem ser de
origem (do universo, de uma nagéo, de um povo) ou de destruicdo; podem

envolver profecias e personagens imagindrios. * (FERREIRA; FRANCO,
2009, p. 16)

Com o passar dos séculos, ainda na Antiguidade, a Histéria passa ter uma
visdo mais complexa e idealizadora, com os adventos dos fildsofos que
desacreditavam das explicages miticas, focando principalmente em uma viséo mais
ampla e racional da Histéria Antiga, passam a ter uma preocupago na transmissao
dos conhecimentos e na preocupagédo com a realidade dos fatos. Conforme diz
Ferreira; Franco (2009, p. 17) apud Koselleck (2008, p. 43), “o papel da Histéria
magistral vitae se fez sentir ao longo de cerca de dois mil anos, sempre conservando
0 papel de uma escola na qual se podia aprender a ser sébio e prudente sem
incorrer em grandes erros”.

Como se pode notar, de acordo com os autores, a Histéria passa por uma
mudanca consideravel no periodo de dois mil anos, deixando o misticismo de lado e
ganhando pela primeira vez um cunho mais cientifico, a preocupagdo com a
elaborag&o de teorias que explicavam os fatos e acontecidos, além da transmisséo e
valorizagdo desse saber cientifico ganharam mais forga e diversos adeptos dessas
praticas racionais, haja vista que os filésofos defendiam a ideia de que era possivel
tornar-se sabio e racional.
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As transformagbes na Histéria séo constantes e nos transmitem sempre a
prerrogativa de que essa ciéncia néo € imutdvel, o foco, o método e a perspectiva
sofrem mudancas essenciais ao decorrer das eras. Ao decorrer da ldade Média
essas mudangas mais uma vez sdo percebidas ao ser analisada e comparada com a
Historia vivida no periodo anterior. Ferreira; Franco (2009, p. 17): “Assim, o exemplo
trado da Histéria nd3o tinha somente um cardter preventivo, mas também
moralizante. A vida dos santos, as agbes exemplares dos reis deveriam servir de
modelo de comportamento.”

Ainda de acordo com os autores, tem-se entdo um novo olhar sobre a
Histdria, que agora passa ser vista como Histéria cristd, que busca a moralidade, o
modelo de perfeicdo e santificagdo da sociedade retratada através dos exemplos
dados pelos reis e santos, novamente a vis8o critica da Histéria se perde em meio
esse novo modelo historiografico, pois ndo ha uma preocupacgéo real e de cunho
cientifico sobre 0 que é o papel da Histéria e muito menos a preocupacdo com o
ensino dessa ciéncia sem abrir m&o do misticismo ou priséo as praticas religiosas e
modelos deturpados de moral e ética.

Ao fim da ldade Média pode-se acompanhar uma nova ruptura no modelo
historico vigente, trazido pelo lluminismo, o novo olhar da Histéria ndo é algo tdo
novo, na verdade, a influéncia desse movimento parte das ideias dos grandes
filosofos da Antiguidade, o que posteriormente estimulou e serviu como base para
grandes acontecimentos histéricos, como a Revolugio Francesa e a Revolugdo
Americana, pois este movimento fez com que grande parte da sociedade libertasse
sua mente para o que até entdo os fazia prisioneiros, e agora retomados,
ocasionando o inicio da ldade Moderna, que fica conhecido como o periodo de
maior racionalidade humana, pelos grandes feitos cientificos e pela ruptura total com
preceitos religiosos controversos. Ndo ha mais espago para o mitico ou ideais
religiosos prevalecerem na Histéria, o progresso cientifico acaba definindo de vez o
real sentido da Histéria. De acordo com Ferreira; Franco (2009, p. 17): “O lluminismo
acrescentou a énfase a historia racional, misturando ideias de civilizagdo e
progresso.”

Portanto, de acordo com os autores, a hase para a criticidade e racionalidade
da Histdria, como provento maximo do lluminismo, tornam-se definitivamente o
marco da Era moderna e servem como modelo principal para a Era Contemporanea,

onde o ser humano e seus feitos sdo colocados como principal objeto de estudo da
Histéria, proporcionando, ocasionalmente, a valorizagdo do homem e seus feitos na
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sociedade. Portanto, a Histéria enquanto disciplina escolar passa a ser importante,
pela valorizag@o do conhecimento, e pelo ensino dos feitos da humanidade e suas
conssquéncias para as geracoes atuais.

2.2 DOS ESTUDOS SOCIAIS A HISTORIA

Apesar de o cenario educacional brasileiro ter passado por mudancas
consideraveis nas Ultimas décadas, a exemplo disso vivenciou-se a extingcdo da
disciplina de Estudos Sociais e a desvinculago das disciplinas de Geografia e
Histéria como disciplina tnica no | Ciclo do Ensino Fundamental, onde cada uma
ganhou papéis distintes no ensino, no entanto, muitas coisas relacionadas ac ensino
e aprendizagem da disciplina de Histdria e de Geografia ainda permanecem inertes,
principalmente quando analisa-se o ensino € aprendizagem dessas disciplinas nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda hoje, muitos professores desse grau de ensino ainda ndo conseguem
diferenciar muito bem o proposito de cada uma dessas disciplinas e transmitir
corretamente aos alunos esse conhecimento, além do que, também podemos notar
que ha pouca preocupacao ou falta de habilidade dos professores das séries iniciais
em relacionar essas disciplinas ao contexto social dos alunos, a dificuldade em inter-
relaciona-las aos acontecimentos histéricos, sociais, politicos e culturais, criando nos
alunos a ideia de que eles ndo fazem parte daquele contexto sécio politico e
histdrico cultural como sujeitos histéricos atuantes na sociedade; corroborando com
o exposto, Fonseca (2009) diz:

“Quando revisitamos a histéria da educacio brasileira, dos curriculos de
Histéria, Geografia e Estudos Sociais, torna-se evidente que ndo podemos
pensar de forma isolada sobre o lugar e o papel da Histdria nos anos
iniciais. Esse exercicio requer de ndés uma andlise das relagdes entre a
Histdria e as demais disciplinas com as concepgdes politico-pedagdgicas,

nos diversos contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais em que
foram produzidas.” (FONSECA, 2009, p. 16)

Ainda de acordo com a autora, as duas primeiras mudancas consideraveis
para o Ensino de Histbria, enquanioc Estudos Sociais no sistema educacional
brasileiro foram elaboradas e aplicadas por Francisco Campos e Gustavo
Capanema, reformas essas que sofreram muita influéncia europeia, e sem duvidas
levaram muito em consideracéo a supervalorizagéo dos grandes vultos histéricos,
tais como, princesa Isabel, Dom Pedro I, Dom Pedro ll, enire outros, como principais
e unicos sujeitos da histéria, destacando seus feitos em datas comemorativas e
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eventos civicos nas escolas, pois ao mesmo tempo que favoreceram o estudo da
Histéria Universal também pretendia fortalecer o nacionalismo e a importéancia dos
eventos histéricos até -0 periodo @m que se encontravam, © Estado Novo.

Com relagdo as demais instrugBes metodolégicas que faziam parte das
Reformas Educacionais citadas anteriormente, a autora diz ainda que o ensino da
Histéria do Brasil passava naquele momento a ser fragmentado em dois momentos
histéricos, o primeiro iniciava-se com a chegada dos portugueses ao Brasil e
terminava com a Independéncia, j& o segundo iniciava com o primeiro reinado e se
encerrava com o Estado Novo.

E importante ressaltar que essas Reformas Educacionais ndo se restringiram
apenas & Educagdo basica do pais, mas se estenderam até os cursos de ensino
superior de Historia, fortalecendo assim, a atuagdo dos professores de Estudos
Sociais com base nas orientagdes metodolégicas contidas nas reformas, isso fazia
com que os professores que atuavam no ensino da disciplina de Estudos Sociais ja
saissem dos seus cursos entendendo e praticando a proposta de valorizagdo do
nacionalismo, imposta pelas reformas; reafirmando o que Fonseca (2009) diz:

‘As Reformas De Ensino De Francisco Campos (1931) e Gustavo
Capanema (1942), ao estabelecerem as orientagdes metodoldgicas para o
ensino de Histdria, reafirmaram o estudo da Historia Universal e dividiram a
Histdria do Brasil em duas séries: o primeiro conjunto, que ia até a
Independéncia, e o segundo abrangendo a Histéria do Brasil do primeiro
reinado até aquele momento, o Estado Novo. A influéncia europeia, nesse

periodo, Tazia-se n&c apenas nos curriculos, mas também nos cursos
superiores de Histdria. "(FONSECA, 2008, p. 17)

Como mostra a autora, a primeira organizacéo curricular para o ensino da
disciplina de Estudos Sociais deveria partir do pressuposto que as criangas nessa
fase de ensino ainda ndo tinham vivéncias ou experiéncias suficientes para
compreender os acontecimentos e fatos histéricos no ambito global, portanto se
limitaria ao estudo da Histéria local, iniciado os estudos sobre a escola e a familia,
depois a histéria do bairro, no ano seguinte a histéria do municipio e por fim, a
histdria do estado, seguindo essa ordem hierarquicamente no decorrer das séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar de essa proposta educacional ser apresentada como uma proposta
descentralizadora, pelo fato de conceder aos governos estaduais a autonomia em
relacdo as decisdes sobre o ensino em cada estado, baseando-se no modelo

Escolanovismo, a doutrinacdo e o controle técnico-burocratico € bem acentuado
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sobre a escola, o professor e os alunos s&o bem presentes, necessitando de uma

nova reformulag&o curricular, como nos mostra os PCNs (1997):
“...] a organizag@o das propostas curriculares de Estudos Sociais em
circulos concéntricos tinha como pressuposto que os estudos scbre a
sociedade deveriam estar vinculados aos estdgios de desenvolvimento
psicolégico do aluno, devendo, pois, partir do concreto ao abstrato em
etapas sucessivas. Assim iniciava-se o estudo do mais préximo, a
comunidade ou o bairro, indo sucessivamente ao mais distante, o municipio,
o estado, o pals, o mundo. Os contetidos ordenados, hierarquicamerite,
deveriam respeitar a faixa etéria do aluno, por isso a histdria do mundo néo

deveria ser ensinada na escola primaria, por ser considerada distante e
abstrata. ” (PCNs, 1997, p. 26).

Segundo os PCNs (1997) o novo curriculo proposto pelo governo para o
ensino da disciplina de Estudos Sociais, nota-se uma clara influéncia do modelo
educacional norte americano que ja estava vigorando naquele pais ha alguns anos,
valorizando o ar de patriotismo e nacionalismo exagerados e defendidos pelo
Regime como uma das estratégias para o recenhecimento de tal Regime como forga
maior do Estado, e tentar submeter a populagdo a uma espécie de controle social
interno desde sua formac&o escolar inicial.

A érea das ciéncias Humanas foi totalmente modificada por essa nova
proposta do Regime, fazendo com que algumas ou a maioria das disciplinas
escolares dessa 4rea perdessem sua esséncia natural, suas caracteristicas
enquanto ciéncia formadora, ou até mesmo desvinculando-as de sua funcéo priori,
Fonseca (2009) reforga que:

‘Desse modo os estudos sociais, de inspiracdo norte americana,
implantados a alguns anos, foram institucionalizados nos curriculos das

escolas brasileiras. Essa medida, em conjunto com as demais estratégias
do Regime, provocou mudangas no ensino da area de Ciéncias Humanas,

desvalorizando & &té mestho descaracierizanto as dreas e distiplings, o
que gerou intimeras resisténcias.” (FONSECA, 2009, p. 22)

A autora afirma ainda que a década de 1980 foi de profundas modificagdes no
Sistema de Ensino brasileiro, em especial para a area das ciéncias Humanas, com a
massiva producéo de livros académicos, didaticos e paradidaticos, pois, nesse
periodo, fortaleceram-se os didlogos acerca dos curriculos adotados até entdio, a
desfragmentac@o do ensino mecanizada do ensino através dos Estudos Sociais
também favoreceu o ensino de Histéria temético e por niveis de aprendizado,
favorecendo assim, o estudo da Histéria com abordagens mais problematizadoras.

Apesar das discusses sobre uma reformulacio no ensino terem iniciado
ainda na década de 1980, as mudancas s6 foram sentidas na verdade nos anos de
1990, com uma politica construtiva de educagéo, seguindo o que rege a Constituicio
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Federal de 1988 quando diz, em seu capitulo lil, art. 212: “A Unido implicara
anualmente nunca menos de dezoito, € os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios vinte 8 cinco por cento, no minimo da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.” Segundo Fonseca (2009), esse estimulo financeiro favoreceu a
ampliacéo do acesso das criancas a escola publica gratuita e estimulou vérias outras
mudangas no ensino bésico, como a extincdo das disciplinas Educag&o Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica e Estudos dos Problemas Brasileiros,
compactando-as nas disciplinas de Histdria, Geografia e Estudos Sociais.

Em 1996, foi criada e implantada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) que direcionou o que considera necessario
transmitir aos alunos na aula de Histéria, segundo a LDBEN (1996):

“Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
[..]Paragrafo 4° - O Ensino de Histéria do Brasil levard em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagZo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.”
{LDBEN, 1996)

A nova LDBEN também incorporou as praticas da disciplina de Estudos
Sociais as disciplinas de Geografia e Histéria, extinguindo assim os Estudos Sociais
e devolvendo para a Geografia e Histéria seu papel de disciplinas formativas.
(FONSECA, 2009, p. 30)

A melhor elaboragdo dos livros didaticos, agora submetidos ao PNLD,
construiu um ambiente de saber mais expressivo e participativo na escola, focando
principalmente no protagonismo da Histéria Local, Regional, Universal .e as
tematicas Afro e Indigena, possibilitando no alunado uma experiéncia educativa
mais complexa e préxima a sua realidade enquanto sujeito histdrico, uma verdadeira
transformac&o no ensino e aprendizagem, aponta Fonseca (2009):

“No final da primeira década do século XXI, pesquisadores, formadores e
professores possuem uma clara compreenséo de que a escola constitui um
espago complexo de debates, fontes histéricas e diferentes propostas de
saber, sendo o livro didatico de Histdria apenas uma das fontes de saber
disponiveis. A escola constitui um espago democratico, onde diversas
possibilidades de ensinar e aprender estéo presentes.” (FONSECA, 2009, p.
44)

Apbs o exposto, pode-se notar, a partir do ponto de vista dos autores acima
mencionados, que o caminho até a Histéria se tornar uma disciplina especifica e
valorizada enquanto fonte de saber foi bem longo, passou e ainda passa por
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diversas mudancas para termos um ensino de Histéria mais relevante em nosso
pais.

2.3 O QUE E COMO ENSINAR EM HISTORIA

Ao observar as salas de aula atualmente pode-se perceber uma infinidade de
novos recursos didaticos sendo utilizados nas aulas, especialmente nas aulas de
Historia, entretanto, abriu-se m&o de ferramentas didaticas que por vezes s3o,
erroneaments, consideradas ultrapassadas, como o livro didatico, dando espaco
para novos recursos sem ao menos se preocupar se esses estéo a contento, o que
é o caso dos videos e filmes. E importante ressaltar a importancia da variedade e
diversificac&o dos recursos didatico-pedagdgicos, sé que mais importante gue esse
reconhecimento é a aplicacio desses recursos de forma correta, ndo substituindo
um pelo outro, mas integrando-os, visto que por si, nenhum recurso atinge as
expectativas educacionais buscadas, tornando as aulas monétonas e sem grande
interesse ou envolvimento nas aulas por parte dos alunos. De acordo com Pinsky;
Pinsky (2010, p. 17):

“Na sala de aula, o pensamento analitico é substituido por ‘achismos’,
alunos trocam a investigagdo bibliogréfica por informagdes superficiais dos
sites de ‘pesquisa’ pasteurizados, videos s&o utilizados para substituir (e
néo complementar) livros. E o passado, visto como algo passado, portanto

superado, tem tanto interesse quanto o jornal do dia anterior.” (PINSKY e
PINSKY, 2010, p. 17)

Os déficits educacionais em nosso pais ainda s#o assustadores, segundo a
UNESCO (2008); as méas condigbes no nosso sistema de ensino prejudicam muito a
elevagéo do nivel de aprendizagem dos nossos alunos, Pinsky e Pinsky (2010, p.
21). destaca que: “No Brasil, diante do pancrama atual, sé uma educagio de
qualidade, que tenha o ser humano e suas realizagbes como eixo central, pode nos
fazer, como nagéo, dar o salto qualitativo a que tanto aspiramos [...].”

Um dos problemas mais graves e que afetam de forma muito direta as aulas
de Historia, em destaque as séries iniciais do Ensino Fundamental, é a falta de
conhecimento cientifico dos professores, que acabam tornando as aulas um
verdadeiro dialogo do cotidiano informal; a falta de leitura e erudicdo leva o professor
a se tornar um mero reprodutor de estérias ou um mestre em conhecimento
empirico, utilizando o livro didatico como fonte de saber para mascarar sua falta de
conhecimento, o que nesse caso, torna-se um retrocesso educacional, Pinsky e
Pinsky (2010, p. 22) confirmam isso quando dizem: “Mais do que o livro, o professor
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precisa ter conteido. Cultura. Até um pouco de erudicdo n&o faz mal algum. Sem
estudar e saber a matéria ndo pode haver ensino. E inadmissivel um professor que
quase ndo 18.”

Outro fato bastante reproduzido e muito recorrente nas salas de aula é a falia
de compromisso com a realidade dos fatos histéricos, privilegiando um
acontecimento ou personagem de algum acontecimento, isso cria diversas
interpretagbes que por vezes tornam-se preconceituosas, ofensivas e machistas. A
critica e o reconhecimento devem sem duvida alguma existir, no entanto, sem a
construcéo da criticidade, elas acabam excluindo o saber histdrico necessario, sua
transmisséo e interpretagéo, pois os alunos acabarfo reproduzinde o que lhes foi
passado, distorcendo assim o real intuito da disciplina e do processo pedagodgico
adequado, como enfatiza Pinsky e Pinsky (2010, p. 24), “é o caso de, por exemplo,
‘verdades’ como, ‘os indios ndo sdo bons trabalhadores’, ‘as mulheres sao
inferiores’, ‘os jovens s&o sempre revolucionarios’, ‘o holocausto nfo ocorreu’, ou ‘0
Brasil é pais pacifico’ e assim por diante.”

Em suma, os autores transmitem a ideia de que o estudo e a transmissao da
Histéria, ndo nos permite selecionar o que é interessante ou ndo individualmente,
muito menos eleger determinado fato ou sujeito do fato como melhor ou pior, o
ensino da Histéria vai muito além disso, deve-se investigar, compreender, transmitir
de forma correta cada acontecimento, isso é verdadeiramente a definicdo do ensino
da Histéria.

O auto reconhecimento do aluno enquanto ser histérico & muito importante
para que ele possa valorizar o conhecimento transmitido, além de se ver como parte
do processo histérico. Por conseguinte, deve haver a preocupagio por parte do
professor em fazé-lo sentir-se dessa maneira, destacando sua importéncia no meio
social, tornando-o consciente da sociedade em que vive e proporcionando-lhe a
oportunidade de construir seu conhecimento histérico, primeiramente, através do
meio social em que vive e posteriormente, dar-lhe espaco para conhecer a realidade
dos demais colegas, para que assim possam comparar e aceitar as semelhancas e
diferencas entre sua situagio e importancia histérico social, para que sé entdo
partam para uma esfera superiar do ensino, como a histéria do seu estado, do pais e
do mundo. Sobre isso, Pinsky; Pinsky (2010) enfatiza:
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“Nosso aluno, cada aluno, tem que se perceber como um ser social, alguém
gue vive numa determinada época, num determinado pais ou regiéo,
oriunda de determinada classe social, contemporaneo de determinados
acontecimentos. Ele deverd saber que ndo poderd nunca se tornar um
guerrelro medieval ou um farad egipcio. Ele & um homem de seu iempo.”
(PINSKY; PINSKY, 2010, p. 28)

Ainda de acordo com os autores, apesar de se entender como sujeito
histdrico, o aluno deve compreender que seu tempo histérico e cronoldgico é aquele
em que ele vive, e apesar de ser produto de outras geracdes, ele néo pertence a
outro tempo que n&o o seu, por isso, € importante evidenciar que ele & um sujeito
histdrico contemporaneo, de maneira que devera comportar-se e viver dessa forma.

Um dos grandes dilemas dos professores é saber o que ensinar para cada
turma, em cada série, haja vista que a Histéria tem uma vastid&o bem consideravel
de assuntos e contelidos para ser explorados, nesses casos, 0 planejamento &
primordial para que o trabalho do professor transcorra da melhor forma possivel,
tornando-se algo prazeroso e gratificante, tanto para o professor, quanto para o
aluno. A selegio prévia do conteido & muito importante, como sugere Pinsky;
Pinsky (2010, p. 29), “como ninguém é uma enciclopédia, a primeira coisa a se fazer
ao montarmos um curso é selecionar contetidos.”

A estruturagdo dos conteldos ajuda bastante o professor pelo fato de saber
exatamente o que e quando ensinar determinado assunto, pois ninguém tem o
dominio total de todos os assuntos, dessa forma, ao delimitar os conte(idos o
professor condensa seu conhecimento em assuntos especificos e mais relevantes.
(PINSKY; PINSKY, 2010, p. 30).

O exercicio da docéncia exige do professor muito comprometimento, todo seu
trabalho deve ser muito bem feito, independente das condigdes fisicas em que a
escola se encontra, da auséncia e do pouco envolvimento dos pais na vida escolar
dos seus filhos, da desvalorizagdo social e financeira que a profissdo sofre; partindo
do principio que o principal afetado por isso tudo ndo é diretamente o professor e
sim o aluno, deve-se tomar bastante cuidado no desenvolvimento do magistério.
Conforme afirma Pinsky; Pinsky (2010):

Acreditar na Historia é apenas uma postura de fé. Insuficiente, portanto,
para um professor, de quem se espera um envolvimento tal que o permita

superar suas -condigdes de trabalho sventualments dificeis, assim tomo a
desvalorizagéo social de sua profissdo. (PINSKY e PINSKY, 2010, p. 36)

Ensinar Histéria ndo é algo facil, pois sua esséncia estad vinculada a f&, a

bravura e & superagéo, portanto, exige-se os mesmos predicados do professor que
escolheu lecionar nessa 4rea de conhecimento. (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 40)
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2.4 O SABER E O FAZER HISTORICOS EM SALA DE AULA

A atuacgdo do professor em sala de aula torna-se uma experiéncia (nica, é
primordial que a transmiss&o do saber seja algo satisfatério e de facil entendimento
para o alunado. O oficio do magistério deve ser compreendido como algo que vai
além dos ensinamentos em sala de aula, o saber deve ser construido com a
discussao de vivéncias entre o aluno e o professor, sintetizade como algo importante
e de relevancia para todos, nessa o6tica, o papel do professor vai muito além de
conhecer e transmitir determinado assunto aos alunos, mas sim, mostrar a ele sua
capacidade de conhecer, reconhecer e fazer parte de fodo o processo historico, ou
seja, gerando os principios basicos do saber para depois aplica-los de forma & sua
vida, assim sendo, &€ importante salientar que cada aula se torna uma experiéncia
diferente, tanto para o professor quanio para os alunos, distanciando-a do
monotonismo. e elevando as. aulas. para uma perspectiva inovadora e diferenciada,
de acordo com os saberes de cada aluno. De acordo com Snyders (1995):

“E na sala de aula que se realiza um espetaculo cheio de vida e
sobressaltos. Cada aula € Gnica. Nesse espetéculo a relagéo pedagdgica é,
por esséncia, plural; uma relagdo que o professor fornece a matéria para.

raciocinar, ensina a raciocinar, mas, acima de tudo, ensina que é possivel
raciocinar.” (SNYDERS, 1995, p. 109)

Ao passo que o professor transmite o saber histérico, é importante que os
alunos se sintam parte do meio histdrico ao que estéo inseridos, portanto, & dever do
professor direcionar o aluno ao conhecimento histérico, através de muito esforco e
de atividades que o facam refletir sobre o seu lugar na Histdria, dessa forma, ha a
apropriag&o do saber histérico dos alunos de forma mais prazerosa e de um modo
que o professor e o aluno ficardo mais entusiasmados com o desenvolvimento das
aulas; ao realizar essa afirmativa, o professor podera perceber que ao propiciar o
encontro do aluno com determinado fato histérico, ele retornaré & atividade que
edificou o seu saber e assim, lidara com esse fato como algo internalizado e de seu
conhecimento prético, portanto, se sentirda inserido nesse contexto histérico.
Segundo Schmidt e Cainelli (2009):

“A aula de Histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que
possui, o professor pode oferecer a seu alune a apropriagio do
conhecimento histdrico por um esforco e uma atividade com a qual ele

retome a atividade que edificou esse conhecimento.” (SCHMIDT e
CAINELLI, 2009, p. 35)

A transposigdo didatica passa ser um ponto chave para a boa execucgéo de
qualquer aula, pois deve haver uma boa transmissdo do saber histérico do professor
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e um bom entendimento dessa transmiss@o por parte dos alunos. A transposicéo
didatica pode se tornar algo bem complexo para o professor que ndo tem fotal
dominio do contelido ou uma formagéo histérica adequada, pois, ele deve deter o
saber cientifico, e transforma-lo em saber didatico para s6 entdo transmitir esse aos
alunos, portanto, o professor deve ter a sensibilidade que os alunos nas séries
iniciais n&o estdo em um grau académico avangado em que vio compreender
termos mais complexos e distantes de sua linguagem. E importante ter o
conhecimento cientifico atrelado a uma linguagem mais préxima a linguagem dos
alunos, sem que a informacgéo cientifica perca seu cunho educativo e formal do
saber histérico. Assim sendo, INRP (1989) apud Schmidt e Cainelli (2009) mostram
que:
“[...] um processo de transformagéo cientifica, didética até sua traduggo no
campo escolar. Ela permite pensar a fransformac&o de um saber cientifico e
social que afeta os objstos -de tonhecimento em um saber em snsinar, tal
qual aparece nos programas, manuais, na palavra do professor,

considerados ndo somente cientificos.” (INRP, 1989, p. 14 apud SCHMIDT
e CAINELL!, 2009, p. 35)

A falta de conhecimento técnico e educacional para a contemplagéo correta
do Ensino de Histdria, deve partir primeiramente do ambito pedagégico e da busca
etimolégica de alguns termos, como métodos, didatica, procedimentos historicos e
abordagens histéricas, para assim ser sanada ou amenizada, Schmidt e Cainelli
(2009, p. 37) afirmam que necessitam ser esclarecidas algumas questbes referentes
ao processo de vivéncia da fungdo didatica da Histéria em ambientes de ensino e
aprendizagem; posto que, cada saber deve ser valorizado em sala de aula, cada
termo compbe um conjunto de agbes didaticas necessérias para o Ensino de
Histdria, no entanto, cada um tem um significado distinto e leva o saber e a
transmiss@o do saber por um caminho bem diferente.

Ainda de acordo com as autoras, o dominio do uso de termos didaticos, bem
como da propria didatica e de sua transposicio é algo muito relevante ao ensino
aprendizagem, pois requer a reflexdo do sentido formativo da disciplina de Histéria,
requer ainda, saber que o papel da Histéria é formar conscientemente cidaddos em
circunsténcias adversas muitas vezes.

A consciéncia histérica deve ser algo espontaneo criado pelo aluno, mas o
professor tem o papel de conduzi-lo da melhor maneira possivel nessa trajetdria,
fornecendo elementos que irdo compor a formagdc do seu conhecimento,
agregando conhecimento cientifico e empirico, promover a interpretagdo pessoal do
aluno sobre determinado fato histérico, dessa forma, o conhecimento sera algo que
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surgird no ambito interno e a aplicagéio desse conhecimento serd externada com
préticas histdricas e sociais desenvolvidas pelos alunos, isso fara com que as
criangas desenvolvam desde cedo sua identidade histérica pessoal através das
acdes desenvolvidas de forma tedrica e pratica no decorrer de suas vidas.
Confirmando isso, Schmidt e Cainelli (2009) argumentam que:
“Em relacdo & fungéo didética, & importante destacar que a Histéria tem
uma fung&o didética de formar uma consciéncia histérica cada vez mais
complexa, com a perspectiva de fornecer elementos para a orientagédo,
interpretag@o do passado, para dentro, construindo identidades, e para fora,

fornecendo agSes para a vida prética, no sentido proposto pelo gue se
entende por /iteracia histérica.” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 37)

O professor deve se antepor as mais diversas turmas em que trabalhar3, e
para isso, conhecer e saber aplicar os mais variados métodos para desenvolver sua
aula, levando em consideragio caracteristicas como faixa etéria, dificuldade ou
facilidade da absolvicdo do contelido, conhecimentos prévios do aluno, e até a
rejeicéo dos alunos a determinado método utilizado. De modo bésico, existem trés
maneiras ou métodos para se desenvolver as aulas de Historia e que o professor
deve se atentar para tal, Schmidt e Cainelli, (2009, p. 38) dizem: “Os principais
métodos ou as principais maneiras de ensino na sala de aula sdo a aula ou
exposic&o magistral, a aula ou exposicéo dialogada, e a exposicdo construtivista”.

A abordagem magistral ainda € a mais utilizada nas aulas de Histéria, trata-se
da explicagéio e explanagdo do contelido pelo professor e remete muito ao
tradicionalismo, pois o professor nesse caso, é visto como o principal detentor do
saber e mostra aos alunos seus conhecimentos, esperando que eles absorvam esse
contetido, portanto, a aula magistral pde o aluno na condicdo de assistente ou
ouvinte da aula apenas, Schmidt e Cainelli (2009, p. 38) apontam que: “Trata-se de
um método tradicional, que permite transmitir muitas informagBes em pouco tempo.
Dirigido a alunos motivados, mobiliza perfeitamente os pré-requisitos nocionais e
metodolégicos”. Esse método, no entanto, segundo as autoras, apresenta alguns
limites metodolégicos, pois segundo elas, ndo se pode afirmar que o aluno
reproduzira os conhecimentos adquiridos nesse tipo de aula em outra situacéo
diferente.

O segundo método aqui sugerido é a abordagem dialogada, é um método
mais atrativo, pois necessita da participagdo constante dos alunos, onde eles
participam e interagem em meio as explicagdes do professor, sendo agentes ativos
na construcdo do seu préprio saber. no entanto, faz-se necessaria o envolvimento
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da turma nas aulas, abrindo méao da passividade do aluno, pois a aula s6 alcangara
seu objetivo se os alunos se mostrarem interessados e participantes. Esse método
exige tanto do aluno quanto do professor um conhecimento prévio sobre o assunto,
haja vista que, ambos s&o levados a aplicar seu conhecimento de forma prética, seja
nas discussGes em debates, nas questdes individuais e coletivas ou no
planejamento; o conhecimento adquirido vai se agregando pouco a pouco ao passar
dos trabalhos. Segundo Schmidt e Cainelli (2009, p. 38), a abordagem dialogada
funciona da seguinte forma:

“Interrogado com questdes individuais ou coletivas, mobilizado no contexto

de comentdrio de documentos ou no planejamenta, o aluno é levado a

empregar ativamente os conhecimentos informativos ou metodoldgicos
adquiridos em trabalhos anteriores”. (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 38)

Por tltimo, destaca-se o método construtivista, em que coloca o aluno como
protagonista da construgio do seu préprio saber, nesse método, o professor ganha
espago como um mediador do saber, usando ferramentas metodolégicas que fazem
com que os alunos alcancem sua formag8o, isso ndo quer dizer que o professor
deve se abster de praticas mais tradicionais e sim molda-las, deixando seu
conhecimento no campo hipotético-dedutivo, sendo assim, os alunos produzem seu
saber e o professor pode trabalhar de acordo com a produgéo individual ou coletiva
desse saber produzido, lapidando-o e transmitindo aos alunos, como afirma Schmidt
e Cainelli (2009, p. 39): “Privilegiando a autoaprendizagem experimental em
detrimento da transmissdo de saber j& produzido, esse método permite aos alunos
apropriar-se de processos intelectuais”.

Ainda de acordo com as autoras, existe algumas dificuldades e falhas em
todo método de ensino, por outro lado, deve-se observar que a variagdo desses
metodos em sala de aula pode resultar um trabalho mais bem feito ao analisar os
resultados finais, portanto, os métodos e abordagens sdo fundamentais para a
construcéo do saber historico.

2.5 AS POSSIBILIDADES DE ATUAGCAO DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL NO ENSINO DE HISTORIA

O Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental requer do
professor a articulagdo e conversagdo com diversas possibilidades e ferramentas de
ensino, partindo do pressuposto que a Histdria deve ser construida a partir da
vivéncia de cada aluno. Nessa fase de ensino os alunos podem até ndo se
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reconhecerem como sujeitos histéricos, para o professor corrigir essa falha, deve-se
levar em consideragdo os aspectos cognitivos do aluno, haja vista que seu
conhecimento acerca dos fatos ainda estd em pleno desenvolvimento, portanto, o
uso dos mais variados recursos pedagdgicos faz-se totalmente necessario; uma vez
que isto € feito, o aluno tem aigo palpavel para se sentir integrado ao meio, o
professor age como agente instrumentador do conhecimento do aluno pois the da
recursos para pensar e agir de forma consciente em relacdo & Histdria, assim diz
Zucchi (2012):

“O professor pode (e deve) dispor de diversos recursos, assim como os

pesquisadores da drea. Novos documentos foram inseridos no trabalho dos

professores com os alunos nas salas de aula. O intuito, aos poucos,

instrumentalizar os alunos para analisar e obter informag6es por meio de
diversas fontes”. (ZUCCH]I, 2012, p. 54.)

Assim que o professor faz uso dos recursos pedagogicos, deve analisar se o
desenvolvimento das estratégias e recursos utilizados nas aulas estdo sendo
proveitosos para entdo fazer uso do seu conhecimento histérico, inserindo-o as
aulas, nesse momento os procedimentos tedricos metodoldgicos provenientes da
teoria da Historia fardo parte de forma integrada aos procedimentos pedagdgicos,
essa € uma das razbes fundamentais pela qual se faz necessdrio o saber histérico
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois somente seu
conhecimento pedagégico ndo é suficiente para suprir as demandas educacionais
esperadas a0 Ensino de Histéria, que deve ser constituido aos poucos para gerar a
criticidade e para que os alunos possam aplicar os conhecimentos adquiridos de
forma pratica ao longo de sua vida. Zucchi (2012) destaca que:

“Propormos que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na medida em que considerarem produtivo e interessante, apropriem-se dos

procedimentos advindos da drea da teoria histdrica no trabalho em sala de
aula com os alunos”. (ZUCCHI, 2012, p. 55).

A fragmentagBo da Histdria, ou seja, a divisdo da matéria por modulos
cronoldgicos pode ser algo til ao professor, pois, dessa forma, acaba facilitando o
foco de ensino do professor e dessa forma propiciando maneiras de pensar em
metodologias diferenciadas para se frabalhar em sala, assim, favorecendo a
aprendizagem dinamizada aos alunos, fato esse que se torna muito importante
quando falamos do Ensino de Histéria nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
haja vista que essa faixa etéria necessita de metodologias mais diferenciadas, como
ja mostrado anteriormente nesse trabalho, reafirmando isso, Bloch (2001), afirma:
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“Decerto, dificiimente imagina-se que uma ciéncia, qualquer que seja, possa
abstrair do tempo. Entretanto, para muitas, dentre elas que, por convencéo,
o desintegram em fragmentos artificialmente homogéneos, ele representa
apenas uma medida”. (BLOCH, 2001, p. 55)

Muitos professores veem as aulas como uma simples transmiss&o do saber e
onde os alunos devem absolver e sintetizar os conhecimentos, tornando-se meros
seres passivos no processo de ensino e aprendizagem, por muitas vezes, inclusive,
o professor se vé como o mestre detentor de todo o saber. por ter muito
conhecimento sobre determinado assunto ou disciplina, no entanto, ao transmitir
essa informag&o aos alunos, apresenta algumas falhas, ocasionando uma falta de
tato ao transpor as informagbes. A escola deve ser mais que um espaco de
aprendizagem para os alunos, posto que o papel formativo que ela exerce se
sobrepbe a essa diminuigdo, com isso, a escola passa ser um espaco formativo
amplo e que envolve os alunos e toda comunidade escolar em um (nico meio de
troca de experiéncias e saberes. Zucchi (2012), colabora com o exposto guando diz:

“De acordo com os defensores da fransposicdio didatica, a escola, os
professores e os alunos ndo produzem saberes e conhecimentos, mas s&o
entendidos como personagens passivos que recebem e simplificam saberes
constituidos em um lugar hierarquicamente superior”. (ZUCCHI, 2012, p. 57)

Parafraseando Chervel 1990, p. 177-229, onde o autor afirma que a escola
néo & somente um espaco para a reproducdo de saberes, mas também & um
espaco destinado & produgéo desses saberes. A produgio académica em pouco se
assemelha & produgéo na escola basica, tendo em vista que a construcio do saber
nas escolas & algo mais complexo que deve levar em consideracdo diversos fatores,
quais sejam, a relevéncia dos contetidos para os alunos e sua aplicabilidade no seu
cotidiano, a assimilagdo dos alunos por com relacdo aos contetidos e sua vida na
sociedade, ou a absolvi¢éo do contelido pelos alunos, posto que o saber académico,
conquistado pelo professor, constitui-se a partir do seu conhecimento prévio dos
contetidos trabalhados na academia.

De acordo com Bittencourt (2008, p. 37-44), os saberes adquiridos pelos
professores na graduagéo, apesar de distintos dos conhecimentos adquiridos na
vivéncia escolar com seus alunos e nos didlogos com a comunidade escolar, devem
sempre estar em consonéncia com o uso pratico nas mais diversas disciplinas e
campos dos saberes, ou seja, deve-se sempre buscar aliar a teoria & préatica, o
saber a forma como se transmite e buscar transformar a linguagem culta a
linguagem escolar.
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2.6 ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Sabe-se que em teoria, a idade mais propicia para a aprendizagem adequada
das criancas & em torno dos sete anos de idade, inclusive, isso é o que os PCNs
1997 sugerem, alfabetizar as criangas até essa faixa etéria; o que por muito se torna
uma dificuldade considerdvel, pois nessa idade sua capacidade de filiragiio e
assimilagdo de conhecimentos adquiridas ainda é muito baixa, se levado em
considerag&o criangas do segundo ciclo do Ensino Fundamental, portanto, ensinar
sobre sociedade, cultura e tempo, pode se tornar um desafio cotidiano, caso o
professor n&o utilize algumas ferramentas metodoldgicas e recursos didaticos mais
variados, como mostra Hipdlide (2009):

‘De maneira geral, aos sete anos, as criangas apresentam disposicéo diante
da proposta de aprendizagem e demonstram boa capacidade de atencéo e
concentrag@o. Enfretanto, a capacidade de abstragic ndo é igual a de
criancas com mais idade e assuntos como tempo, sociedade e, cultura

podem se tornar enfadonhos se n&o forem trabalhados de modo dinamico e
ltidico”. (HIPOLIDE 2009, p. 19)

As atividades, € claro, devem continuar diversificadas e capazes de envolver
as criangas nas mais diversas maneiras possiveis para que assim a assimilagéo dos
contelidos se torne algo Ut e prazeroso acs alunos e por conseguinte aos
professores também. Nessa fase, o uso do ludico é muito necessario pelo fato de
contribuir para o aumento do processo de aprendizagem cognitiva nos alunos, pois
esse processo € muito presente nessa fase e precisa ser bem trabalhado e
estimulado. (HIPOLIDE 2009, p. 33)

2.6.1 Trabalhando com filmes

Atualmente, umas das fontes histéricas mais utilizadas nas salas de aulas s3o
os filmes, cada vez mais bem produzidos e com recursos audiovisuais mais bem
elaborados, as produgdes cinematogréaficas ganharam espaco no meio escolar, por
colaborarem com o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico. A facilidade
de acesso e o interesse dos alunos pelas TICs favoreceram bastante a insergéo
dessa ferramenta como uma das principais no meio escolar, inclusive recebendo
estimulo para a préatica por parte do MEC, que disponibiliza diversas colecBes
audiovisuais para o trabalho docente nas escolas piiblicas, portanto, o aumento e a

popularizagéo dos filmes como ferramentas pedagégicas para o Ensino de Histéria
vem crescendo consideravelmente; como mostra Silva e Porto (2012):
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‘A popularizagdo das Tecnologias da Informag&o e Comunicagdo e a ampla
oferta de produgbes cinematograficas em DVDs vém facilitando o acesso as
produgbes audiovisuais que oferecem muitas alternativas para o trabalho
pedagogico’. (SILVA e PORTO, 2012, p. 53)

MARCH 22

Figura 1: Filme "Os Croods" (Dreamworks, 2013)
Fonte:http://emefplinio.blogspot.com.br/201 5/04/aula-de-historia-com-o-filme-os-croods. html — Acesso
em: 14/03/2018

Como exposto anteriormente, os filmes ganharam papel fundamental na
produgd@o do saber escolar, entretanto, é necessario que haja uma preocupagao dos
professores em saber utilizar e distinguir corretamente essa ferramenta para que ela
se torne algo util e produtivo nas aulas. E importante o professor ter em mente que
tanto os documentérios quanto as ficgbes s&o necessarios enquanto fontes
histéricas, entretanto, lembrar que ambos ndo tem compromisso real com a
historiografia ou com os fatos histéricos, portanto a anélise prévia e critica das obras
€ imprescindivel para o professor poder desenvolver problematicas reais contidas
nos fimes e n&o somente proporcionar um lazer aos alunos ao passar um filme
durante a aula, ou seja, deve existir objetivo, criticidade e reflexdo na obra
apresentada, além da preocupagdo com a indicagdo de faixa etaria, conforme
mostra Fonseca (2009):

“Tanto os filmes chamados documentarios, quanto os ficcionais constituem
importantes fontes de estudo da Histéria. Porém, devemos estar atentos a
linguagem prépria da cinematografia, que ndo tem compromisso com a
cinematografia [...] Logo, exigem de nds postura critica e problematizadora,

assim como em relagdo as demais fontes histéricas”. (FONSECA, 2009, p.
198)

E papel do professor analisar e selecionar a melhor estratégia de ensino para
0 uso de filmes em suas aulas, pois a realidade de cada aluno e de cada escola
mostra-se diferente, apesar de ser um recurso muito aceito em diversos graus de
ensino, nao existe um parametro de aplicabilidade perfeito e que possa atender a

todas as necessidades em um ambito global, portanto, o professor tem a misséo de

|
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A

estruturar os alunos para possiveis rejeices a essa pratica de ensino, ter a
sensibilidade de notar a necessidade ou n&o do uso de tal ferramenta e estar aberto
ao aprendizado através de tentativas mal sucedidas do seu uso, para assim corrigir
ou reparar falhas ocorridas durante o uso dessa fonte histérica, no mais, o professor
torna-se o mediador no uso de filmes como fonte histérica para o aprimoramento e
crescimento do saber histérico e deve aprender com todas as experiéncias possiveis
do uso dessa fonte em suas aulas. Silva e Porto (2012), defende que:

“Cabe ressaltar que ndo existem modelos previamente estabelecidos que

possam ser aplicados em todas as realidades. Os professores sdo agentes

indispenséveis no processo de adaptagdo e de preposicies diversas as

demandas, experiéncias e necessidades pedagdgicas dos estudantes’.
(SILVA e PORTO, 2012, p. 53)

Ainda de acordo com o pensamento dos autores, apesar de ser uma fonte
historica presente no cotidiano escolar, o uso de filmes deve ser feito com muito
cuidado e de maneira adequada para se ter uma aula proveitosa e relevante, uma
aula gue eleve, estimule e colabore com o crescimento do saber dos alunos.

2.6.2 Trabalhando com imagens

O uso de imagens, incorporadas tanto nos livros didaticos quanto em aulas
expositivas & um recurso cada vez mais explorado nas aulas, a vasta gama de
conhecimento atrelado ao uso dessa fonte reforga a ideia de estimulo cognitivo que
os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental necessitam para a formagéo e
assimilagdo do conhecimento histérico, partindo do pressuposto que os alunos
nessa fase precisam de recursos mais concretos para o desenvolvimento de seu
saber, a saber, que os PCNs e o PNLD dé&o parecer favoravel ao uso dessa fonte
como ferra menta metodoldgica, Silva e Porto (2012) apud Bezerra (20086), afirma
que “a valorizac@o da imagem como recurso pedagdgico foi sendo incorporada nos
documentos oficiais que orientam o Ensino de Histéria e nos critérios adotados pelos
pareceristas avaliadores de colegdes didaticas da PNLD”.

Quando bem utilizadas, as imagens auxiliam os estudos e a criticidade dos
acontecimentos, as imagens geram curiosidade e estimulos cognitivos e facilitam a
fixag8o dos assuntos, sendo assim uma fonte histérica de grande importancia, além
disso, quando bem interpretadas, criam a ideia de pertencimento & sociedade em
que o aluno estd integrado, Paiva (2008, p. 104) expde que “[...] as imagens e a
leitura delas podem nos levar e nos auxiliar na tarefa de melhor compreender nossa
histéria. nesso comportamento, nossas maneiras de pensar e de se agir, enfim,
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nossas proprias vidas”. Entretanto, o autor também esclarece que nem sempre 0
objetivo buscado com o uso de imagens nas aulas é alcangado, pois professores e
alunos nem sempre filtram as informagdes contidas nas imagens e por muitas vezes
também néo se preocupam em compreendé-las, cabendo ao professor decidir sobre
Seu uso ou nao.

Figura 2: Senhora brasileira em seu lar (DEBRET, 1823).
Fonte: http://www.historiadaarteedomundoorg.br -~ Acesso em: 14/03/2018

Imagens s8o recursos visuais presentes no cotidiano da maioria dos alunos,
seja em placas, rotulos de produtos, fotografias, etc; no Ensino de Histéria, as
imagens tornaram-se um recurso pedagogico muito recorrente nos Ultimos anos,
esse fato € decorrente da renovagéo historiografica sofrida por diversas correntes de
estudo histérico que defendiam e defendem a diversificagdo do conceito de fonte
histérica e sua aplicabilidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como é o
caso do Escolanovismo e dos Annales. Le Goff, (1994) apud Bloch (2001),
exemplifica seu ponto de vista a respeito desse aspecto:

“Seria ilusdo imaginar que o historiador das religides se contentaria em
consultar os tratados de teologia ou das recolhas de hinos. Ele sabe bem
que sobre as crencas e as sensibilidades mortas, as imagens pintadas ou
esculpidas nas paredes dos santudrios, a disposicdo e o mobilidrio das

tumbas, tém pelo menos tanto pra lhe dizer quanto muitos escritos”. (Le
GOFF, 1994, p. 540 apud BLOCH 2001, p. 42)

Trabalhar com imagens abre espago para diversas vertentes do Ensino de
Historia, o professor pode relacionar diversos acontecimentos histéricos a imagens
expostas aos alunos, tornando-se um recurso pratico muito eficaz para o
desenvolvimento dos contetdos, além de ser uma ferramenta diversificadora e

reveladora no meio escolar. Por sua variedade de formas, as imagens geram

interpretagbes diversa, isso estimula a busca pelo saber nos alunos que trocam
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saberes com os colegas e com os professores acerca da sua visdo pessoal pela
interpretagéo que cada um realizou. Conforme Neves (2012):
‘O trabalho com imagens é muito rico para o desenvolvimento dos
contetdos histéricos. Obras de arte, fotografias, desenhos e mapas séo
bons recursos para o trabalho com tempo histérico. Esse trabalho, no
entanto, deve ser pensado enquanto leitura e proposto de forma a

desenvolver procedimentos especificos, que os alunos aprendam e passem
gradativamente a usar de forma auténoma’. (NEVES, 2012, p. 59)

O autor revela ainda que apesar de ser uma poderosa fonte histérica e uma
excelente ferramenta metodoldgica para o Ensino de Histéria, as imagens devem ser
utilizadas com muita cautela e pensada como uma forma de leitura diferenciada,
pois seu uso requer o desenvolvimento de procedimentos especificos, para que
dessa maneira os alunos possam aprendam a interpretar a leitura da imagem, e aos
poucos passem a fazer uso dessa interpretagéo sem o auxilio de outra pessoa para
isso. (NEVES, 2012, p. 59-62).

Segundo Neves (2012, p. 64), o uso de imagens abre espaco para novas
vertentes e possibilidades metodolégicas acerca do ensino de Histéria, haja vista
que as possibilidades de interagdo didatica se ampliam ao passo que ferramentas
metodoldgicas como imagens s&o inseridas no cotidiano escolar. A autora enfatiza
que “E preciso instruir os alunos a primeiramente saber interpretar a imagem, para
em seguida fazé-los contextualizar a interpretagdo da imagem com o contexto
histérico e realidade social em que esta esta inserida’.
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Figura 3: Calendéario indigena do Xingu (1997).
Fonte: http://www.mec.gov.br/pcns_geografia_historia - Acesso em: 14/03/2018

2.6.3 Trabalhando com pesquisas na internet

Toda a inovagdo tecnolégica trazida pela era contemporanea reflete
atualmente em nosso sistema de ensino, seja de forma direta ou indireta, com
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relagdo a essa afirmativa, pode-se notar o uso cada vez maior das TICs no ambito
escolar, tanto através do uso por professores quanto pelos alunos, de certa forma,
prendemo-nos a essa ferramenta de ensino de tal forma que tornou-se quase

impossivel desvincular o ensino atual da tecnologia. Conforme o exposto por Silva e
Porto (2012):

‘Vivemos numa cibercultura, ou seja, essa cultura contemporanea,
fortemente marcada pelas tecnologias digitais. Nesse ambiente no qual as
sociedades mundiais estdo cada vez mais interconectadas por redes
digitais, j& ndo é possivel pensar o processo educacional sem o uso das

chamadas tecnologias da informacdo e comunicacéo (TICs)". (SILVA e
PORTO, 2012, p. 85)

Segundo afirmam os autores, a presenca das tecnologias na educacgéo
acabou se tornando algo inevitavel, portanto, a comunidade escolar tem a
responsabilidade de agregar essas tecnologias as novas fontes historicas e
mecanismos metodoldgicos para o Ensino de Historia, haja vista que o processo
educacional deve ser visto como formador de cidad&os globais, dessa forma a
internet entra com a praticidade e rapidez necessarias para as pesquisas.

As pesquisas realizadas em materiais tradicionais, como livios e demais
escritos, sdo completamente diferentes dos recursos utilizados na internet, sendo
assim, a leitura e o estudo dos assuntos pesquisados na internet ganham uma nova
forma de leitura, caracterizando-se como leitura digital, é o que explica Silva e Porto
(2012): “Em suma, os processos de leitura em tela ndo sdo idénticos aos
mecanismos de leitura realizada em suportes tradicionais como o papel e o livro. A
mudanca dos suportes altera também as formas de leitura’.

OINg

YAFIOO!

Figura 4: Principais buscadores de internet
Fonte:https://tiempoextraperu.wordpress.com, cual-el-buscador-mas-completo-en-internet — Acesso
em:14/03/2018
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Os autores ainda afirmam que “o trabalho de pesquisa na internet deve ter
fundamentos I6gicos para sua realizagéo, independentemente do tipo de pesquisa
proposta pelo professor’, ele deve levar em consideragdo o macro objetivo de
qualquer pesquisa escolar, que é o levantamento de dados, discussdo do tema

pesquisado, internalizagdo do tema pesquisado e a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos.

“Em todos os modelos de pesquisa, levantam-se dados que posteriormente
s&o sistematizados para que se encontre alguma resposta ou confirmacgo
ou refutacdo de alguma hipétese ou tendéncia ou a produgéio de um novo
conhecimento”. (SILVA e PORTO, 2012, p. 88)

Silva e Porto (2012) mostram isso quando afirmam acima que a busca pelo
conhecimento instiga os alunos, no entanto, é importante determinar qual o objetivo
com aquele trabalho, pois nesse caso, os alunos serdo responsaveis pela sua
propria aquisicio do saber, ou seja, transmitir aos alunos parte do assunto que eles
usar&o para fazer a pesquisa é importante, ao passo que o conhecimento prévio dos
alunos € indispensavel para a realizagdo desse tipo de trabaltho, portanto, nessa
perspectiva, o professor tem o papel de direcionar os alunos ao aprendizado.

2.6.4 Trabalhando com patriménio cultural

O Brasil € um dos paises com uma das maiores variedades de patriménio
cultural, no entanto, esse € uma das fontes histdricas menos utilizadas no Ensino de
Histéria, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na verdade isso
acaba sendo fruio da falta de conhecimento técnico e pratico do que se caracteriza

como patrimbnio cultural no pais, portanto, a se saber, a CFB, determina em seu
artigo de nimero 216 a definigéo de patriménio cultural:

“Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, & acdo, & memodria dos diferentes grupos
formadores da saciedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expresséo;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

1l - as criacOes cientificas, artisticas e tecnicldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V- os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artl'stigo,
arqueoldgico, paleontologico, ecoldgico e cientifico”. (CONSTITUICAO
FEDERAL BRASILEIRA, art. 216)

O uso do estudo dos patriménios culturais faz-se necessério quando
buscamos um processo de ensino e aprendizagem externado, onde através da

~

sensagdo de pertencimento & sociedade os alunos passam a ser agentes de
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preservacdo da memoéria de sua comunidade local e posteriormente identificar-se
como parte do processo histérico a nivel mundial, € o que afirma Silva e Porto
(2012), quando diz que ‘uma sociedade que seleciona, valoriza e preserva
determinado patriménio, por sua vez, espera que seus cidaddos possam com ele
interagir”.

Figura 5: Casa da Cultura (Obidos — Para, 2017) Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Os autores prosseguem expondo seu ponto de vista afirmando que “o
patrimdnio cultural e a memdria estédo intimamente associados”. Por isso o Ensino
de Historia ndo pode prescindir do patrimdnio cultural como recurso pedagégico, ou
seja, o uso do patriménio cultural ndo deve ser meramente uma ferramenta
metodoldgica para o Ensino de Histéria.

De acordo com Chagas (2009), experiéncias educativas construidas a partir
de vivéncias realizadas em através do estudo dos patriménios culturais materiais
mostram-se bastante eficazes e contribuem significativamente com a preservagéo e
cuidados dos alunos com esses patriménios. Portanto, faz-se saber que a educagéo
patrimonial n&o deve ser dissociada de forma alguma do Ensino de Histdria,
independente da série ou idade dos alunos.

Apesar de os PCNs sugerirem que os contetidos historicos trabalhados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental sejam em parte de Historia Local, muitos
professores ainda se mostram relutantes quanto ao uso desse recurso em suas
aulas, no entanto, essa problematica ndo é de total culpa deles, na verdade, ha
pouco esforco do estado em relagéo a criagéo de livros didaticos que favoregam o
ensino de Histdria, dando énfase a educagéo patrimonial. (ORIA, 2005, p. 125)
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Figura 6: Pago Municipal (Itaituba - Para, 2017) Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Segundo Oria (2005, p. 127 — 130): “O Brasil & um dos paises gue menos
investe na educagéo patrimonial, apesar de ser catalogado como uns dos paises
com maior extensdo patrimonial da América Latina”; com isso, o autor questiona a
falta de incentivo publico, o que acaba gerando a sensagao de ndo pertencimento e
de pouco interesse na sociedade como um todo.

3 METODOLOGIA

3.1 TIPO E METODO DA PESQUISA

Para realizar-se uma pesquisa é necessario estabelecer de que forma esta
acontecera, para tanto, é essencial definir sua metodologia, ou seja, a maneira ou
processo que levara a obtencdo dos dados, descrevendo as técnicas a serem
utilizadas na obtengdo do conhecimento a ser captado, em que os resultados
obtidos precisam ser minuciosamente analisados.

No que diz respeito aos estudos académicos é primordial que o conhecimento
adquirido na pesquisa seja de cunho cientifico, abrangendo as mais diversas
possibilidades, onde Matias-Pereira (2010) conceitua como:

‘O conhecimento cientifico e realizado por meio de investigacdo metddica
escrupulosa e rigorosa e suprime tudo que hé de individual e particular no
conhecimento vulgar; recolhe os elementos comuns a uns tantos intelectos
€ que poderiam ser comum a todos [...] Resulta de constatar fatos e
raciocinar sobre eles visando a descoberta de relagdes invariaveis, entre
eles”. (MATIAS-PEREIRA, 2010, p. 25)

A partir da anélise das ideias do autor pode-se compreender que é de
imensuravel importdncia que haja o rigor cientifico em estudos académicos,

principalmente naqueles que sejam de relevancia para a finalizagdo de curso de
graduagéo, a exemplo o trabalho de conclus8o de curso mais conhecido como TCC,
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ou monografia, onde este é considerado uma maneira de fazer ciéncia, e para tal
feito & imprescindivel que haja todo rigor cientifico valido para construgdo do
mesmo. O autor ressalta ainda que é essencial a utilizagdo de métodos rigorosos,
para que desta forma se alcance um tipo de conhecimento sistemético, baseado na
verificac8o da realidade dos fatos (MATIAS-PEREIRA, 2010).

O estudo foi desenvolvido através de pesquisa descritiva e exploratéria sobre
a qual Gil (1999, p. 44) explica que o objetivo primordial é a “descricdo das
caracteristicas de determinada populaggo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacOes entre variaveis, propdem também a estudar o nivel de atendimento dos
drgdos publicos de uma comunidade’. As pesquisas descritivas sdo geralmente
utilizadas por pesquisadores sociais preocupados com a atuagfo pratica. Sendo
assim esse fipo de abordagem proporciona investigar, descrever a realidade dos
fatos sem omisséo ou desvio de resultados.

De acordo com Severino (2007, p. 123) a pesquisa exploratéria, “busca
apenas levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condigbes de manifestacéo desse objeto.” Assim
observa se neste tipo de pesquisa que objeto é analisado em sua integra forma,
investigando todos os detalhes possiveis no estudo. Foi abordada também a
modalidade de pesquisa qualitativa que segundo Minayo (1994):

“[...] responde a questdes muito particulares. Elas se preocupam, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motives, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que comresponde a um espago mais profundo

das relacdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis [...]' (MINAYO, 1994, p.21)

Dessa forma este tipo de pesquisa possibilita o pesquisador a manter um
pensamento voltado a realidade do local, trabalhando com sua cultura e modo de
pensar e agir sem interferir nos resultados da andlise dos dados, proporcionando
ainda ao investigador perceber a subjetividade que envolve o conhecimenio dos
entrevistados. E para tanto foi utilizada ainda a pesquisa de campo, que conforme
Severino (2007):

“I...] O objeto/fonte & abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta de
dados & feita nas condigcGes naturais, em que os fendmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencéo e manuseio por parte do

pesquisador abrange desde os levantamentos, que séo mais descritivos, até
estudos mais analiticos [...]". (SEVERINO, 2007, p.123)

Sendo assim, a coleta de dados é feita conforme a realidade local sem
manipulacdo, ou modificagcdo das informag8es colhidas, possibilitando a veracidade
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da pesquisa obedecendo e caracterizando o rigor cientifico, que é de fundamental
importancia neste tipo de pesquisa pois trata-se da andlise com base no campo
estudado.

Para fazer a coleta de dados foram utilizados questiondrios, que segundo Gil
(1999, p.128) é descrito como “a técnica de investigagdo composta por um niimero
mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas®. Caracterizando assim um instrumento interessante de ser
utilizado e possibilita uma coleta de dados mais significativa para o estudo.

Os questionérios continham onze questdes pertinentes ao estudo e foram
aplicados aos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica
e particular do municipio de ltaituba, tiveram por base os seguintes aspectos
abordados: Quais as metodologias mais utilizadas nas aulas de Histdria; se o
professor utiliza TICs para ministrar suas aulas; que dificuldades encontra na
utilizagdo de recursos digitais nas aulas de Historia; que ferramenta metodoldgica
gera mais interesse nos alunos; que recorte temporal deve ser mais valorizado na
disciplina de Histéria; qual o grau de motivacéo dos alunos ao assistir as aulas de
Histéria; como avalia o grau de aprendizado dos alunos; qual o procedimento na
utilizagdo de recursos como filmes, imagens ou internet em suas aulas; qual a viséo
dos alunos sobre a disciplina de Histéria; qual o nivel de assimilagéo dos contetGdos
histéricos pelos alunos; como caracteriza suas aulas.

A pesquisa foi aplicada e vivenciada no periodo correspondente entre os
meses de agosto e novembro do ano de 2017, observando-se a relagéo entrevistado
e entrevistador, fatores externos, como o ambiente em que se desenvolveu a
pesquisa e a captagédo dos dados a serem analisados e discutidos.

Para a abordagem do problema foi utilizada pesquisa quanti-qualitativa que
consiste no estudo com técnicas estatisticas qualitativa e quantitativa com questdes
objetivas e subjetivas para maior entendimento do fendmeno estudado, através de
gréficos e depois analisados e interpretados os numeros traduzindo-os em
informacdes. Segundo Minayo (1994), os métodos qualitativos e quantitativos n&o se
opdem um do outro, pelo contrario os dois métodos se complementam, mostrando
uma realidade abrangida por eles se interagirem dinamicamente. O estudo atende
aos aspectos pedagdgicos e metodoldgicos experimentados pelos académicos ao
longo do curso de graduagéo.
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3.2 CARACTERIZAGAO DOS LOCAIS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada em irés escolas publicas (Escola Brigadeiro Haroldo
Coimbra Veloso, Escola Rotaryano Dejalma Serique, Escola Aguia do Saber e
Escola Coronel Fontoura) e em duas escolas particulares (Centro Educacional
Polegar e Instituto de Educagédo de ltaituba), com professores que atendem ao
alunado do | Ciclo do Ensino Fundamental. E importante salientar a disparidade de
recursos e concepgdes pedagdgicas existente entre todas as escolas que serviram
de pardmetro para a pesquisa, tanto extra relacionadas quanto inter-relacionadas.

Fazendo um comparativo geral no &mbito do Ensino Pdblico, as quatro escola
municipais estudadas, obedecem uma estrutura bem semelhante no que diz respeito
& organizagio escolar, contando com diretor(a), coordenador(s) pedagdgico(a),
equipe de apoio para servigos gerais, equipe de apoio para area administrativa e
corpo docents, ressalta-se que a Escola Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso conta
ainda com uma vice diretora e duas coordenadoras pedagdgicas devido ao niimero
expressivo de alunos, posto que € a tnica das quatro escolas municipais estudadas
que atende os dois ciclos do Ensino Fundamental.

Foi observado no decorrer da pesquisa aspectos como falta de estrutura nos
prédios escolares das escolas municipais, carteiras inapropriadas em algumas salas
de aula, falta de isolamento actstico, falta de salas climatizadas e até a falta de
salas de recursos pedagdgicos e bibliotecas escolares, pontos esses que se
sobressaem as escolas Aguia do Saber e Brigadeiro Haroldo Coimbra Veloso, fato
esse que interfere diretamente na qualidade do ensino nesses ambientes.

Com relag&io as escolas Centro Educacional Polegar e Instituto de Educagéo
de ltaituba, ambas da rede de educagdo particular, contam com diretor(a)
pedagdgico(a) e diretor(a) financeiro(a), coordenacdo pedagégica, equipe de apoio
para servigos gerais e equipe de apoio para a area administrativa e corpo docente.
Ao iniciar a pesquisa e ainda no decorrer da mesma nessas escolas, notou-se
algumas diferencas que se tornam primordiais entre as escolas publicas e
particulares, a estruturacdo dos prédios, a diversificagéo de recursos pedagdgicos,
bibliotecas bem estruturadas, salas climatizadas, salas de recurso e principalmente
a atuagdo efetiva da maioria dos pais de alunos na escola. Como mencionado
anteriormente, as diferencas entre todas as escolas estudadas sdo bem
consideraveis.

3.3 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS
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Os entrevistados sdo professores que atuam tanto no sistema publico de
ensino, quanto no particular, no municipio de ltaituba. Todos os professores
entrevistados trabalham em dois turnos e em pelo menos duas ou trés turmas
diferentes. Quanto ao género sdo um (1) do género masculino e quatro (4) do
género feminino e em relagéo a idade dos entrevistados, estes possuem entre 25 a
49 anos.

= Feminino

® Masculino

Gréfico 1- Género dos entrevistados.

Entrevistado Area de Formacdo Série(s) em que Atua Tempo de Docéncia
Prof. 01 Pedagogia, Geografia/Histéria | 1°ano Ae B, 2°anoE | 09 anos

Prof. 02 Pedagogia 3°anoUe2°ano C 05 meses

Prof. 03 Pedagogia 1°anoBe 3°anoD 04 anos

Prof. 04 Geografia, Pedagogia 4°anoDe5°anoB 06 anos

Prof. 05 Pedagogia e Biologia 4°anoAe5°anoC 19 anos

Tabela 1- Area de formacéo, séries em que atua e tempo de docéncia dos entrevistados.

Os entrevistados foram nomeados através de representacdo numérica

iniciando pela palavra “Professor (Prof.)’, assim preservando sua identidade: foi
aplicado o questionario de acordo com seu tempo e disponibilidade para ndo
atrapalhar suas tarefas, os participantes assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido. Todos os participantes trabalham 08 horas por dia, incluindo o tempo
para planejamento (hora atividade) assim completando 40 horas semanais, divididos
entre os turnos da manha e tarde.
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Ressalta-se que dois dos entrevistados atuam no Sistema de Ensino
Particular e trés trabalham no Sistema de educagédo Publica Municipal na cidade de
ltaituba, entre 5 meses ha 19 anos. Nota-se que os professores em sua maioria ja
atuam na area da educagéo ha bastante tempo, onde o (a) menos experiente esta
na docéncia hé 5 meses e o (a) mais velho (a) tem 19 anos de experiéncia, assim,
percebe-se que sdo profissionais qualificados para desenvolver suas funcdes
docentes e se enquadram ao nivel da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PERCEPGOES DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS.

1- Foi perguntado quais as metodologias mais utilizadas nas aulas de Histéria, as
respostas foram as seguintes:

& Aulas explicativas/expositivas.

= Aulas expositivas com auxilio do
livro didatico

« Aulas expositivas/explicativas
com auxilio de fotos, mapas e

revistas
“ Aulas de campo

® Aulas com recursos tecnolégicos

u Estudos dirigidos, debates e troca
de experiéncias

# Aulas expositivas /explicativas
com filmes e documentarios

Gréfico 2: O tipo de metodologia mais utilizado nas aulas de Histéria

Analise: Através dos dados obtidos, verifica-se que 23% dos docentes se
apropriam de aulas explicativas/expositivas, 27% dos docentes se apropriam de
aulas explicativas com o auxilio de livros didaticos, 14% dos docentes fazem uso de
aulas explicativas/expositivas com auxilios de fotos, mapas e revistas, somente 4%
dos professores trabalham com aulas de campo, 18% deles trabalham com alguma
ferramenta tecnoldgica nas aulas, 9% utilizam debates e trocas de experiéncias do
cotidiano para desenvolver suas aulas e 5% fazem uso de filmes, videos ou
documentarios nas aulas.
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Dessa forma, nota-se que a maior parte dos docentes entrevistados ainda
prefere metodologias tradicionais para aplicar em suas aulas, o uso do livro didatico
e as aulas explicativas/expositivas, aulas magistrais, ainda sdo os tipos de
metodologias mais buscados pelos professores, sendo que, as mais construtivistas e
atuais, como aulas de campo e o uso de filmes e/ou documentérios quase ndo sdo
utilizadas.

A escolha da metodologia pelo professor, deve ser consciente, deve buscar
condigdes de realizar as atividades em sala apoiado através de projetos pedagdgico-
didatico, a fim de tornar possivel a aprendizagem do aluno. “A aprendizagem é um
processo pelo qual o individuo adquiri informagdes habilidades, atitudes, valores,
etc., a partir do seu contato com a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas.”
(VYGOTSKY, 1984, p 101).

2- Foi perguntado se o professor utiliza TICs para ministrar suas aulas, os
entrevistados responderam que:

#Sim mNao = Raramente

Grafico 3: O professor utiliza TICs para ministrar suas aulas

Analise: A partir dos dados obtidos, nota-se que metade dos docentes néo
utiliza nenhuma TIC para o desenvolvimento de suas aulas, enquanto a outra
metade, 33% disseram que utilizam e 17% afirmaram que raramente fazem uso de
TICs como ferramentas metodoldgicas para ministrar suas aulas.

Desse modo, percebe-se que as TICs ainda sado ferramentas metodoldgicas
pouco utilizadas no ambiente escolar, principalmente nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, apesar de serem consideradas como 0 meio metodoldégico mais
inovador e moderno da contemporaneidade, pois influenciam diretamente a maneira
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com a qual o aluno aprende e isso se reflete no processo de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, portanto, a aprendizagem torna-se algo relevante para os
alunos. De acordo com Levy (1993):
“Os diversos agenciamentos de midias, tecnologias intelectuais, linguagem
e métodos de trabalho disponiveis em uma dada época condicionam

fundamentalmente a maneira de pensar e funcionar em um grupo vigente
em uma sociedade”. (LEVY, 1993, p.52)

Ainda segundo o autor, os recursos tecnoldgicos sdo instrumentos de
inovagdo na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem, que sdo utilizados como
ferramentas através de préticas pedagdgicas que s&o mediadas através do
professor, através de atividades em sala de aula, que envolva o aluno no processo
de ensino.

3- Foi perguntado quais as dificuldades encontradas na utilizagdo de recursos
digitais nas aulas de Historia e as respostas foram:

# Nao existem dificuldades

# Falta de equipamentos na escola

“ Equipamentos disponiveis na escola
quebrados ou com nescessidades de
reparo.

= Falta de habilidade ou conhecimento
para operar 0s equipamentos e néo ha
profissionais na érea de informatica para
auxiliar os professores.

Grafico 4: Quais as dificuldades encontradas na utilizag&o de recursos digitais nas aulas de Histéria

Analise: De acordo com os dados obtidos, percebe-se que 43% dos docentes
afirmam que a falta de equipamentos na escola é sua maior dificuldade em trabalhar
metodologias diferenciadas, 14% dos docentes dizem que encontram dificuldade
pelo fato dos equipamentos disponiveis na escola estarem quebrados ou
necessitando de reparos, enquanto 29% dos docentes relatam que sua maior
dificuldade em se tratando do uso de recursos digitais € o fato de néo ter habilidade
ou conhecimento para operar 0s equipamentos, além do fato de nado haver
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profissionais da area da informatica para lhes auxiliar, e 14% deles diz ndo encontrar
nenhuma dificuldade em trabalhar com recursos digitais.

Conforme o exposto pode-se notar que apesar de uma pequena parte dos
entrevistados afirmarem nao encontrar nenhuma dificuldade com relagéo ao trabalho
com recursos digitais, percebe-se que a falta de equipamentos disponiveis nas
escolas ou ainda a grande quantidade de equipamentos deteriorados, quais sejam,
computadores, internet, espagos multimidia, etc, gera grandes dificuldades para os
professores trabalharem metodologias diferenciadas nas aulas de Histéria, outro
ponto importante mostrado, foi o fato de alguns professores afirmarem néo ter
habilidades ou conhecimentos suficientes para trabalhar com equipamentos que
facilitam as metodologias diferenciadas, dificultando assim o processo de ensino
aprendizagem. Sobre essa relutancia em trabalhar com equipamentos digitais, Gohn
(2007) mostra:;

Por outro lado, muitos individuos preferem manter um distanciamento de
computadores ou qualquer outro aparelho digital. Esta escolha muitas vezes
esta relacionada a0 medo de errar, causado pela incompreenséo do
funcionamento dos mecanismos e agravado pelo fato de que geragdes mais
jovens sempre apresentam maiores facilidades no manuseio das novas
tecnologias (GOHN, 2007, p.163).

4- Foi perguntado que ferramenta metodolégica gera mais interesse nos alunos, os
entrevistados responderam:

 Atraves de aulas
expositivas/explicativas

u Atréves de livros didéticos

« Através de filmes, imagens e
documentarios que complementam o
coneudo tedrico

“ Através de pesquisas na iternet

Gréfico 5. Que ferramenta metodoldgica gera mais interesse nos alunos
Analise: Conforme os dados obtidos, 67% dos entrevistados dizem que os

alunos se interessam mais por ferramentas metodolégicas como filmes, imagens e
documentarios, 16% dos docentes afirmam que aulas expositivas/explicativas com o
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s&o as que geram mais interesse nos alunos, enquanto que 17% dos docentes
apontam que o uso de livros didaticos geram mais interesse nos alunos; nenhum
dos entrevistados apontou as pesquisas na internet como uma ferramenta
metodoldgica gue gera interesse nos alunos.

Partindo disso, nota-se que as ferramentas metodolégicas como filmes, fotos
e documentarios, séo os tipos de recursos que geram mais interesse nos alunos,
talvez por trabalharem os contetidos de forma mais Itdica e menos magcante que as
aulas tradicionais, gerando mais interesse aos alunos devido seu aspecto cognitivo e
informal, como Sant'anna e Menzolla (2002, p. 35) mostra: “O ensino fundamenta-se
na estimulac&o que é fornecida por recursos didéticos que facilitam a aprendizagem.
Esses meios despertam o interesse e provoca a discussdo e debates,
desencadeando perguntas e gerando ideias. ”

Qutro ponto a ser levantado sobre as respostas dos entrevistados € o fato de
que uma porcentagem bem considerdvel dos professores entrevistados ainda
aponta as ferramentas tradicionais como o livro didético e as aulas magistrais como
geradoras de interesse em seus alunos, o que vai de encontro com a ideia de que
esse iipo de procedimento é algo ultrapassado e de pouca relevancia para o
aprendizado significativo dos alunos, por fim, aponta-se que nenhum dos
entrevistados considerou que as pesquisas na internet sejam ferramentas que
interessem aos alunos, o que é uma questdo a ser levada em conta, haja vista que
as criangas nessa fase de vida, em geral tém muita curiosidade e interesse por
tecnologias como a internet. Atualmente a internet favorece bastante o Ensino de
Histdria, pois existe uma vastiddo de sites educativos que instigam o aluno a procura
por novos saberes, de acordo com os PCNs (1997);

“Favorece a interagéo com uma grande quantidade de informagdes, que se
apresentam de maneira atrativa (diferentes notacdes simbdlicas, gréficas,
linguistica, sonoras, etc). As informagdes sdo apresentadas por meio de
textos informativos, mapas, fotografia, imagens, gréficos, tabelas, utilizando
cores, simbolos, diagramagdo e efeitos sonoros diversos; Permite
experimentar diferentes varidveis para situagdes do mundo real, criando
condicbes desejadas a partir da manipulacdo de alguns paramstros

(numeros de pessoas, efeitos climaticos, formas de utilizagdo do espago
fisico, etc)”. ( PCN's, 1997, p. 143).

- Foi perguntado que recorte temporal deve ser mais valorizado na disciplina de
Histéria na opinido dos professores, obtendo as seguintes respostas:
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w Histdria Local

@ Historia do Brasil

i Histéria Mundial

= Né&o se deve trabalhar um assunto
especifico

Gréfico 6: Que recorte temporal deve ser mais valorizado na disciplina de Historia

Analise: De acordo com os dados obtidos, 43% dos professores
entrevistados disseram que a Historia Local é o recorte temporal que deve ser mais
valorizado nas aulas de Histéria, 29% dos docentes afirmaram que a Histéria do
Brasil € que deve ser o recorte temporal mais valorizado, enquanto que 14% aponta
que o recorte temporal a ser trabalhado nas aulas de Historia deve ser da Histéria
Mundial e 14% também afirma que nédo se deve trabalhar um assunto especifico.
Com relagéo a isso, a recomendacdo dos PCNs (1997) é de que o professor deve
“fazer recortes e selecionar alguns aspectos considerados mais relevantes, tendo
em vista os problemas locais e/ou contemporéaneos’.

Sendo assim, os entrevistados mostraram que ha uma grande valorizacdo da
Historia Local no Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
comprovando que em sua maioria, estdo seguindo as recomendacdes curriculares
apresentadas nos PCNs de Geografia e Histéria que elegem o Ensino da Histéria
Local como ponto de partida para o Ensino de Histéria na Educagéo Bésica, esse
aspecto torna-se importante quando percebemos que o ensino dessa disciplina deve
ser trabalhado desde a base escolar. Segundo os PCNs (1997):

‘A preocupagdo com os estudos de histéria local é a de que os alunos
ampliem a capacidade de observar o seu entorno para a compreensao de
relacbes sociais e econdmicas existentes no seu proprio tempo e

reconhegam a presenga de outros tempos no seu dia-a-dia.” (PCNs, 1997,
p. 40)

6- Foi perguntado para o professor qual o grau de motivacdo dos seus alunos ao
assistir as aulas de Histéria, os entrevistados responderam que:
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#Interessados  ® Desinteressados « Sem reacdo = N&o sei dizer

Grafico 7: Qual o grau de motivagéo do aluno ao assistir as aulas de Histéria

Analise: Neste aspecto sobre o grau de motivagdo do aluno nas aulas de
Historia, 50% dos docentes afirmam que os alunos demonstram interessados, 16%
responderam que os alunos séo desinteressados em suas aulas, 17% dizem que
ndo mudar o muito a respeito das outras disciplinas, ou seja sem reagéo e outros
17% afirmam néo saber avaliar esse grau de motivacéo.

A respeito desse cenario observa-se que segundo o posicionamento dos
entrevistados, o grau de motivagdo dos alunos ainda é muito inconsistente, sendo
que alguns dos entrevistados nem ao menos sabe como avaliar esse grau de
motivacé@o nos alunos, apesar de metade reconhecer que existe interesse por parte
dos alunos, esse cenario é muito valido para discussdes posteriores, como pois essa
avaliagdo motivacional deve levar em consideracdo outros fatores além de somente
os critérios de desenvoltura nas aulas. De acordo com Brophy (1983) apud Bzuneck
(2000):

‘A motivagdo do aluno, portanto, esta relacionada com trabalho mental
situado no contexto especifico das salas de aula. Surge dai a conclus&o de
que seu estudo né&o pode restringir-se & aplicagéo direta dos principios
gerais da motivagdo humana, mas deve contemplar e integrar os
componentes proprios de seu contexto.” (BROPHY, 1983 apud Bzuneck
2000, p. 11)

7- Foi perguntado para o professor como ele avalia o grau de aprendizado do seu

aluno, obtendo as respostas:
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u A maioria aprende com facilidade

# A maioria apresenta dificuldades em
assimilar os contetudos

i A porcentagem dos que aprendem com
facilidade é igual ou semelhante aos
que tém dificuldades

Gréfico 8: Como avalia o grau de aprendizado do aluno

Analise: Percebe-se que metade dos professores entrevistados afirma que a
porcentagem de seus alunos aprendem os contelidos com facilidade, enquanto a
outra metade apresenta dificuldades; 33% dos entrevistados dizem que a maioria
dos alunos aprendem os contetudos com dificuldades e 17% relataram que os alunos
tém facilidade em aprender os contetidos.

Ao observar esse cenario, pode-se afirmar que o nivel de aprendizado dos
alunos esta abaixo do que deveria ser, principalmente se analisarmos o fato de que
50% dos entrevistados colocaram o grau de aprendizado dos alunos como mediano
e outros 33% afirmaram que os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem.
Esse fato € no minimo uma média de aprendizagem alarmante, haja vista que
mostra enormes falhas no processo ensino aprendizagem, o que leva ao despreparo
dos alunos quando estes progridem de série e passam para o segundo ciclo do
Ensino Fundamental. De acordo com Fonseca (2009):

“Nesse contexto sociocultural e educacional processa-se de forma intensa o
debate acerca dos paradigmas, das relacdes entre os padrées e niveis de
conhecimento, das concepgbes de educagéo e da escola, o que evidencia a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas dos professores no
interior dos diferentes espacos educativos. Isso ndo é novidade. Entretanto,
ha sim algo novo nessa discuss&o: a abordagem das formas e relagbes
entre conhecimentos e metodologias.” (FONSECA, 2009, p. 101)

8- Foi perguntado aos professores como procedem ao utilizar recursos diferentes
como filme, imagem ou internet em suas aulas, eles deram as seguintes respostas:
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@ Discute com alunos sobre o contexto
relatado no filme, video ou documentario.

@ Muda para outro contetido, pois o filme,
imagem, video, ou documentarios j&
relatou sobre o tema.

#Indaga o aluno sobre possiveis duvidas e
procurar sana-las

= A partir do exposto, complementa com
aula expositiva/explicativa sobre o tema.

Grafico 9: Como procede ao utilizar recursos diferentes como filme, imagem ou internet em suas
aulas

Analise: O Grafico 9 acima, demonstra que os professores dividem-se em
relacgo a forma como procedem ao trabalhar ferramentas metodoldgicas mais
modernas, como filmes, imagens ou internet em suas aulas; 30% dos entrevistados
afirmaram que mudam para o contelido seguinte, pois o filme, imagem ou video ja
relatam o suficiente sobre o tema trabalhado, enquanto outros 30% disseram que
complementam as aulas com explicagdes pertinentes ao tema. Ainda de acordo com
o gréfico, 20% dos entrevistados afirmaram que discutem com os alunos o contexto
relatado no filme ou imagem e outros 20% afirmaram que conversam com os alunos
sobre possiveis duvidas que eles possam ter e procura sana-las.

Esse € um aspecto muito relevante pois 0 complemento para aulas desse
tipo, ou melhor, com esse tipo de ferramenta metodolégica deve sempre ser
complementada, pois nenhuma fonte ou ferramenta metodologica é completa o
suficiente para nao necessitar de complementagéo, o conhecimento ndo é gerado de
forma auténoma, pelo contrério, o professor deve antecipar aos alunos do que se
trata o contexto estudado e posteriormente discutir as percepgdes dos alunos. Como
visto nos PCNs (1997):

“A orientacéo proposta nos Parametros Curriculares Nacionais reconhece a
importéncia da participagéo construtivista do aluno e ao mesmo tempo, da
intervenc&o do professor para a aprendizagem de conteudos especificos
que favoregam o desenvolvimento das capacidades necessaérias a formagéo
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do individuo. Ao contrério de uma concepcéo de ensino e aprendizagem
come um processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma
delas o conhecimento é “acabado®, o que se propde € uma visdo da
complexidade e da provisoriedade do conhecimento.” (PCNs, 1997, p 44)

9- Foi perguntado qual a viso dos alunos sobre a disciplina de Histdria, obteve-se
as respostas:

Professor 01: A maioria dos alunos gostam da disciplina, apesar de n&o

compreender o real sentido dela. Eles acreditam que a Histéria se limita a sua

histéria pessoal ou de alguns vultos histéricos.

Professor 02: Sinto que eles ainda ndo assimilam bem as informagGes por

estarem em um grau de ensino iniciante, por esse motivo acredito que os alunos

ainda néo s&o capazes de ter uma opini&o concreta sobre a disciplina.

Professor 03: Gostfo de como os alunos se empolgam durante as aulas, por

isso vejo que eles se interessam bastante pela disciplina. Em minhas turmas,

particularmente, Historia esta entre as disciplinas preferidas deles.

Professor 04: Vejo que os alunos em sua maioria néo se esforcam muito para

aprender realmente sobre os contelidos, isso faz com que a disciplina seja algo
mondtono para eles, por mais que o professor se esforce para diversificar as aulas,
deve partir dos alunos o interesse.

Professor 05: Infelizmente a reproducéo dos conteldos ainda é algo que torna

a disciplina desinteressante para os alunos, eles preferem decorar 0os assuntos ao
invés de aprendé-los e raciocinar a respeito de suas causas e consequéncias.

Anélise: A partir das respostas dos entrevistados, pode-se analisar que a
maior parte dos professores afirmou que os alunos apresentam algumas resisténcias
em relagdo & disciplina de Histdria, observou-se também que os entrevistados
listaram alguns fatores responséaveis por essa problemaética, quais sejam, a falta de
compreensdo dos alunos acerca do real objetivo da disciplina, a pouca idade dos
alunos para se ter uma ideia formada sobre a disciplina de Histéria, a falta de
esforco dos alunos e a pouca busca pelo conhecimento, além da falta de criticidade
dos alunos, ou seja, o fato de ainda enxergarem a Histéria como uma disciplina
decorativa e ndo uma disciplina formadora de opini&o.
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Por outro lado, um dos entrevistados, relatou o contrério do que os demais
responderam, dizendo que seus alunos ficam empolgados e curiosos pelos assuntos
@ ainda afirma que a disciplina de Histéria 6 uma das disciplinas favoritas de seus
alunos. De acordo com Faria (1989), “a aprendizagem mecanica é considerada uma
aprendizagem automética, que ocorre de forma arbitraria, literal, ndo resultando em
novos significados, o autor ainda afirma que esse tipo de aprendizagem fica na
memdria por pouco tempo”.

10- Foi perguntado qual o nivel de assimilagéo dos contelidos histdricos pelos
alunos, os entrevistados responderam o seguinte:

Professor 01: Meus alunos ainda séo pequenos, alguns acabaram de sair da

Educacéo Infantil; por esse fato acredito que eles ainda estejam se ambientando
com as préticas pedagdégicas do Ensino Fundamental.

Professor 02: Os alunos ainda ndo conseguem assimilar bem os contetidos.

Professor 03: Eles sdo motivados e esforgados na maioria, no entanto,
percebo que poucos deles conseguem realmente assimilar os contelidos como
deveria ser.

Professor 04: Infelizmente vejo que poucos dos meus alunos conseguem

assimilar e fazer uma critica real dos contetidos.

Professor 05: Como disse anteriormente, acredifo que o fato da disciplina ser
vista como algo decorativo, atrapalha o processo de assimilacdo dos contelidos
histéricos.

Analise: Em face do que foi exposto nas respostas dos entrevistados, nota-se
que todos os professores disseram que os alunos n&do conseguem ou tem
dificuldades ao assimilar os contelidos histéricos. O professor 01 atribui o problema
da falta de assimilagdo dos contelidos histéricos aa fato de que seus alunos ainda
estdo em uma fase de transi¢do, saindo da Educagéo Infantil e entrando no Ensino
Fundamental, ja o professor 03, reconhece que apesar dos esforgos e motivagio
dos alunos, poucos deles conseguem fazer a assimilagdo dos conteldos, o
professor 04 relata que falta criticidade aos seus alunos, o que acaba interferindo
diretamente na assimilagdo dos conteudos, por fim, o professor 05 diz que o que
atrapalha seus alunos na assimilacéo dos contetidos histéricos € o fato da Histéria
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ser vista como uma disciplina decorativa pelos alunos, sendo que essa viso sobre a
Histdria € no minimo ultrapassada quando revisamos as propostas atuais para o
ensino aprendizagem. Libaneo (1990) refere-se ac exposto afirmando que:
‘[...] a atuac&o da escola consiste na preparacéo do aluno para o mundo
adulto e suas contradigGes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da
aquisicdo de conteldos e da socializagdo, para uma participagiio

organizada e ativa na democratizagdo da sociedade”. (LIBANEO, 1990, p.
38)

11- Foi perguntado como o professor caracteriza suas aulas, os entrevistados
responderam que:

Professor 01: Diversificadas (no limite do possivel), tento utilizar o méximo de

ferramentas metodolégicas possiveis e fornar as aulas mais Itdicas.

Professor 02: Normais. Tento variar as metodologias, mas quase sempre é

impossivel fazer isso.

Professor 03: Divertidas e interativas. Busco envolver os alunos na aula para

que eles consigam se sentir integrados ao processo.

Professor 04: (N&o respondeu)

Professor 05. Tento ser dindmica, porém ainda sou mais adepta ao

tradicionalismo.

Analise: De acordo com as respostas dos professores entrevistados, nota-se
que apenas um dos entrevistados, o professor 03 afirmou que suas aulas sdo
divertidas e interativas, ou seja, colocam o aluno como sujeito histérico; os
professores 01 e 02 mostraram-se cautelosos quanto ao uso de metodologias
diversificadas, enquanto um diz que existem limitages quanto & diversificaco das
aulas, outro afirma que quase sempre & impossivel variar as metodologias; O
professor 05 afirma que apesar dos esforgos para tornar as aulas mais dinamicas,
ainda prefere aulas mais tradicionais, o professor 04 ndo respondeu & pergunta.
Enfim, as respostas a esse questionamento revelam a persisténcia nos métodos
tradicionais de ensino e mostram que as inovagbes metodoldgicas ainda ndo so
aplicadas por boa parte dos entrevistados, fornando as aulas pouco dindmicas,
diversificadas e pendendo mais para o lado do tradicionalismo.

Segundo Freire (1996, p. 39) expfe: “[...] na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental € o da reflexéo critica sobre a pratica. E
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pensando criticamente a prética de hoje e de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica”. E muito oportuna essa observag@o de Freire para discutir as pretensas
melhorias sobre as questSes que norteiam a pratica do magistério na educacio
contemporanea.
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5 CONCLUSAO

O desenvolvimento do presente estudo me possibilitou ao académico a
oportunidade de ter uma vis&o diferente sobre o trabalho dos professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental, como o fez refletir acerca da visdo errada que eu
tinha anteriormente, de que somente o historiador faz Histéria, pude perceber que na
realidade todos nds somos sujeitos agentes da Historia.

O estudo geral dessa pesquisa, desde sua fundamentacdo até a coleta e
analise dos dados, me proporcionou a descoberta de novas perspectivas
metodoldgicas e a realidade sobre sua eficacig e/ou aplicabilidade, para isso, afirmo
que as ideias da professora Selva Guimaraes Fonseca me ajudaram a consolidar o
meu pensamento de que a formac&o histérica inicial € muito importante para a
posterior vida escolar dos alunos e trouxeram luz & algumas questGes que eu pouco
me interessava.

A metodologia aplicada ao estudo proporcionou uma forma de delimitacdo
que ndo interferiu na amplitude que pode ser incorporada as realidades
educacionais diferentes das gue foram pesquisadas, levando o estudo para um
patamar regional ou até nacional. Ainda com relagcdo aos métodos de pesquisa,
afirma-se que as entrevistas abriram leques de experiéncias incriveis, pois o contato
do pesquisador com o sujeito da pesquisa é direto, portando, pode-se analisar
aspectos que vao além dos dados contidos nas respostas dos questionarios.

A importancia do estudo é de grande valia pois reflete as experiéncias e
expectativas de cinco docentes, distintos quanto ao tempo de servigo, idade,
formacdo académica, esfera adminisirativa e série em que atua, reafirmando a
diversidade de ambientes e experiéncias da pesquisa. Outro fator que reforga o grau
de importéncia do estudo € a grande lacuna que existe entre a teoria e a pratica dos
procedimentos metodoldgicos onde foi exposto esse confrontamento de informagtes
na fundamentacéo tedrica e na perspectiva dos professores, respectivamente e que
serve como parametro para estudos posteriores.

Por fim, ao observar todo o desenvolvimento do estudo, constatou-se que
verificar os procedimentos metodoldgicos adotados nas aulas de Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental € uma atividade muito complexa, pois analisar
gualquer procedimento metodoldgico sem fazer comparativos ou relaciona-los as
nossas experiéncias e procedimentos pessoais & muito dificil.
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No entanto, percebeu-se que boa parte das recomendacdes disponiveis tanto
dos PCNs, quanto da LDBEN s&o levadas em consideracdo pelos professores na
hora de elaborar seus planos de curso, ensino e no planejamento de suas aulas
também, o que reforca a ideia de revolucéo e mudanga educacional proposta pelo
Escolanovismo.

Apesar do notdrio esforgo dos professores, em tornar as aulas mais
dindmicas, interativas e inovadoras, pode-se perceber, através das respostas dos
professores entrevistados, uma grande resisténcia ao método tradicional de ensino e
a inseguranga em trabalhar com metodologias inovadoras como TICs, ou pelo
menos ferramentas metodoldgicas como fotos, imagens e filmes, haja vista que
nesse grau de ensino, o processo cognitivo dos alunos estd em desenvolvimento
constante e responde bem aos estimulos externos.

Quelquer sugestdo externa e individual a respeito dos procedimentos
adequados ou ndo, acaba se tornando uma ofensa a qualquer profissional,
entretanto, sugere-se aqui ideias que podem ajudar os professores, sem que estes
precisem abrir m&o dos seus métodos de ensino por completo, mas sim agregar
mais conhecimento e preparo a sua formagao; por exemplo, a aplicagéo oficinas
para formagdo continuada dos professores direcionadas e coordenadas por
historiadores, troca de experiéncias docentes com professores das areas
especificas, integragéo e participagdo na elaboracéo dos planos de curso, ensino e
planejamento de aulas, cursos adequados para a sua formag&o e inser¢éo ao meio
tecnolbgico, ou seja, a formagdo e preparo irrestrito do professor, visto que ele é a
principal ferramenta metodoldgica da escola, estruturagdo do ambiente de trabalho e
dos recursos tecnoldgicos, sdo fatores fundamentais para o melhoramento das
praticas pedagdgicas. Tais praticas podem contribuir para uma aprendizagem
significativa nas aulas de Histdria, promovendo aulas que possibilitem aos alunos
uma reflexéo sobre a realidade que os cerca.




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO’O*

57

REFERENCIAS

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e
métodos. S&o Paulo: Cortez, 2008.

BLOCH, Marc Leopold Benjamin; TELLES, André (traducgo). Apologia da histéria,
ou, O oficio do historiador. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2001.

BRASIL. Constituicdo (1988). ConstituicBo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal.

BRASIL. Guia dos livros didaticos: PNLD 2010: Histéria. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Rio de Janeiro:
Qualitymark Editora, 1997.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Geografia e Histéria. Brasilia:
MEC, 1997.

BZUNECK, J. A. As crengas de auto-eficicia dos professores. In: F.F. Sisto, G.
de Oliveira, & L. D. T. Fini (Orgs.). Leituras de Psicologia para a formacdo de
professores. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

CHAGAS, Mario. A imaginacdo museal - Museu, memoria e poder em Gustavo
Barroso, Gilberto Freyre e Darcy Ribeiro. Rio de Janeiro: Ibram, 2009.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um
campo de pesquisa. Porto Alegre: Teoria & Educacéo, 1990.

FARIA, Wilson de. Aprendizagem e planejamento de Ensino. Sdo Paulo: Atica,
1989.

FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO, Renato. Aprendendo Histéria: reflexio
e ensino. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2009.

FONSECA, Selva Guimardes. Fazer e ensinar Histéria. Belo Horizonte: Dimensao,
20009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S3o Paulo: Paz e Terra, 1996.




0000000000000000000000000000300000003000000000000

58

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas,
1999.

GOHN, Daniel M. A Autoaprendizagem: alternativas tecnolégicas. S3o Paulo:
Annablume/Fapesp, 2007

HIPOLIDE, Marcia Cristina. O ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental: metodologias e conceitos (12 edi¢do). S&o Paulo: Companhia
Editora Nacional, 2009.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informética. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

LIBANEO, Luis Carlos. Democratizagdo da Escola Puablica. A pedagogia critico-
social dos contetidos. Sdo Paulo: Loyola, 1990.

MATIAS-PEREIRA, José. Governanca no setor piiblico. Sao Paulo; Atlas, 2010.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade.
Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

NEVES, Ana Maria Bergamin. Interagbes: raizes histéricas brasileiras. Szo
Paulo: Editora Edgard Blucher, 2012.

PAIVA, Eduardo Franca. Historia e Imagens. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. O QUE E COMO ENSINAR ~ Por Uma
Histéria Prazerosa e Consequente. In: KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala
de aula ~ conceitos, praticas e propostas. S&o Paulo: Conceito, 2010.

SANT'ANNA, Maria llza; MENZOLLA, Maximiliano. Didatica: Aprender a ensinar.
Técnicas e reflexoes pedagogicas para a formagao de fornecedores. Sdo Paulo:
Edictes Loyola, 2002.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. ENSINAR HISTORIA (Colecdo
Pensamento e Ag&o na Sala de Aula). S8o0 Paulo: Scipione, 2009.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SILVA, Marco Anténio; PORTO, Amélia. Nas trilhas do ensino de histéria: teoria e
préatica. Belo Horizonte: Rona Editora, 2012.




®
Ko
Ko,
0
O
O
ke
ke
®
O
O
O
o
®
o
o
O
®
O
o
O
o
®
O
O
e
O
O
o
®
0
O
0
®
O
0O
O
O
o
®
®
O
O
O
O
®
O
O
O

59

SNYDERS, Georges. Feliz na Universidade ~ Estudo a partir de algumas
biografias. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

VYGOTSKY, Lev. Psicologia Pedagdgica. S8o Paulo: Editora Martins Fontes,
1984.
ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de Histdria nos anos iniciais: teoria,

conceitos e uso de fontes. S&o Paulo: Edicdes SM, 2012.

ORIA, José Ricardo. O Livro Didatico e a Pedagogia do Cidadio: O papel do
instituto histérico e geografico brasileiro no ensino de histéria. Revista de
Hist6ria, p. 121 — 131. Jodo Pessoa, 2005.

UNESCO. Programa Mundial para a Educagdo em direitos humanos. Encarte
Promocional, p. 114-115. Paris — Franga: 2006.




60

N

APENDICES

OO0 00000000O0O00O0OOOOOOOOCOOOOOOOOOOLODLOOOCOOOOOOOOLOOO




2000000000000 00000000000000000000000O00OOCGOOCOCGROOOOOOTS

61

CENTRO DE ESTUDO SUPERIORES DE ITAITUBA - LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI )
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

Este questionario sera utilizado exclusivamente para fins académicos, visto ser
parte integrante do TCC do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da Faculdade
de ltaituba- FAI. Assim, seus dados ser&o preservados em sigilo.

TEMA: ANALISE DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS NA
DISCIPLINA DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Quais as metodologias mais utilizadas nas aulas de Historia?
Aulas explicativas/expositivas ()
Aulas expositivas com auxilio do livro didatico ()
Aulas expositivas/explicativas com auxilio de fotos, mapas e revistas ()
Aulas de campo ()
Aulas com recursos tecnolégicos ()
Estudos dirigidos, debates e troca de experiéncias ( )
Aulas expositivas/explicativas com filmes e documentérios ( )

2. Voceé utiliza TICs para ministrar suas aulas?
Sim( ) Nao( ) Raramente( )

3.Quais as dificuldades encontradas na utilizagio de recursos digitais nas aulas
de Histéria?
Nao ha dificuldades ( )
Falta de equipamentos na escola ()
Equipamentos quebrados ou com necessidade de reparos { )
Falta de habilidades ou conhecimento para operar os equipamentos e ndo ha
profissionais na area de informatica para auxiliar os professores ()

4. Que ferramenta metodoldgica gera mais interesse nos alunos?
Através de aulas expositivas/explicativas ( )
Através de livros didaticos ( )
Atraves de filmes, imagens e documentérios que complementam o contetdo tedrico

()

Através de pesquisas na internet ()

5. Que recorte temporal deve ser mais valorizado na disciplina de Histéria?
Histéria Local ()
Histéria do Brasil ()
Historia Mundial ()
N&o se deve trabalhar um recorte temporal especifico ()
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6. Qual o grau de motivagdo do aluno ao assistir as aulas de hist6ria?
Interessados ( )
Desinteressados ()
Semreacgdo ( )
N&o sei dizer ( )

7. Como avalia o grau de aprendizagem de seus alunos?
A maioria aprende com facilidade ( )
A maioria apresenta dificuldades em assimilar os contetidos ( )
A porcentagem dos que aprendem com facilidade é igual ou semelhante aos que
tém dificuldades em aprender { )

8. Como procede ao utilizar recursos diferentes como filme, imagem, ou internet
em suas aulas?
Discute com os alunos sobre o contexto do filme, imagem ou video ( )
Muda para outro contetido, pois o filme, imagem ou video ja relatou sobre o tema( )
Indaga o aluno sobre possiveis dividas e procura sana-las
A partir do exposto, complementa com aula expositiva/explicativa sobre o tema ()

9. Qual a visdo dos alunos sobre a disciplina de Histéria?

10. Qual o nivel de assimilagéo dos contetidos histéricos pelos alunos?

11. Como vocé caracteriza suas aulas?
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FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O presente estudo denominado de ANALISE DOS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS ADOTADOS NA DISCIPLINA DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, tem por objetivo principal compreender de que forma sao
trabalhados os contetdos de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma o estudo sobre os procedimentos metodoldgicos adotados na disciplina
de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental torna-se relevante, principalmente no
municipio de ltaituba-PA, por se tratar de uma cidade interiorana e com potencial para a
reversdo ou amenizagdo de quaisquer problematicas que possam ser encontradas no
decorrer da pesquisa. De tal modo, o papel do professor enquanto parte do processo
educacional torna-se fundamental.

A sua participagéo nesse estudo consiste em RESPONDER AO QUESTIONARIO.
Néo foram identificados riscos ou desconfortos decorrentes de sua participagdo neste
estudo. No caso de quaisquer duvidas ou questionamentos vocé podera contatar o
pesquisador principal desta pesquisa, Placido Rubens Savelis dos Santos pelo telefone
(93)991308806 ou pelo e-mail: rubens.savelis@gmail.com, assim como sua orientadora,
Raquel Peres Rocha pelo telefone (93)992120331 ou pelo e-mail raquel-itb@hotmail.com.

Sua participagdo neste estudo é voluntéria, tendo vocé o direito de a qualquer
momento recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacéao
neste estudo, sua recusa ndo implicara em qualquer prejuizo. Sera garantido a manutencéo
de sua privacidade e confidencialidade. Os resultados desta pesquisa ser&o utilizados para
fins de pesquisa sobre a tematica e serdo publicados ou apresentados em eventos
cientificos, sendo que vocé podera ser informado sobre os resultados da pesquisa se assim
o desejar.

Este termo de consentimento possui duas vias, sendo que uma ficara em seu poder

e a outra sera arquivada com o pesquisador.
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PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , declaro que fui
informado (a) dos objetivos da pesquisa de maneira clara e detalhada e que pude

esclarecer minhas dividas. Tenho conhecimento de que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes e de interromper minha participacdo se assim o
desejar.

No caso de quaisquer didvidas ou questionamentos vocé podera contatar o
pesquisador principal desta pesquisa, Placido Rubens Savelis dos Santos pelo
telefone (93)991308806 ou pelo e-mail: rubens.savelis@gmail.com, assim como sua
orientadora, Raquel Peres Rocha pelo telefone (93)992120331 ou pelo e-mail
raquel-itb@hotmail.com.

Declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma cépia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas dividas.

ITAITUBA, de de 20

Participante Pesquisador (a)



