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os dias misturamos a vida com a educacéo (BRANDAO, 1999,
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RESUMO

O objetivo deste estudo pretendeu compreender a implementacéo das politicas
educacionais pela melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem na EMEF Carlos
Sarmento, Itaituba-PA, de modo a identificar os desafios, significados e reflexos no
desenvolvimento do aluno a partir da implementacdo dos PNME e PMALFA no
cotidiano escolar. Desse modo, justifica-se pelo fato de perceber que a escola
escolhida para realizacdo do estudo investigativo, fez adeséo aos Programas Novo
Mais Educacdo e Mais Alfabetizacdo na finalidade de que séo politicas pensadas
como ferramentas metodologicas de motivacdo e estimulo da aprendizagem da
leitura, escrita e conhecimentos matematicos, principalmente. Este estudo foi
realizado a partir de uma pesquisa bibliografica e de campo, dentro de uma
abordagem qualitativa. O questionario foi aplicado a nove membros comunidade
escolar da EMEF Carlos Sarmento, Distrito de Miritituba, Itaituba/PA. O resultado do
estudo evidenciou que os envolvidos na efetivagao dos programas PNME e PMALFA
necessitavam de formacao continuada, recursos pedagdgicos, propostas vinculadas
ao Projeto Politico Pedagogico da Escola, a fim de possibilitar melhores respostas
para almejar metas, objetivos e resultados qualitativos dos programas. Concluiu-se
gue ao aderir novamente aos programas na escola, é essencial que a aplicabilidade
de metodologias seja repensada. Os pais precisam entender que a matricula e
permanéncia dos alunos nos programas fomentam a possibilidade de estimulos em
procedimentos motivacionais aprendizagem da leitura, escrita e conhecimentos
matematicos com promocao de aprendizagem interdisciplinar. Por fim, é notério que
as politicas educacionais que se efetivaram na escola pesquisada, mesmo com tantos
desafios que se apresentaram, perseguiu o objetivo pela melhoria da qualidade do

ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Politicas educacionais. PNME. PMALFA. Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

The aim of this study was to understand the implementation of educational
policies to improve the quality of teaching-learning at EMEF Carlos Sarmento, Itaituba-
PA, in order to identify the challenges, meanings and consequences in student
development from the implementation of the PNME and PMALFA in everyday school
life. In this way, it is justified by the fact that the school chosen to carry out the
investigative study adhered to the Novo Mais Educacao and Mais Literacy Programs
in order that they are policies designed as methodological tools to motivate and
stimulate learning in reading and writing. and mathematical knowledge, mainly. This
study was carried out from a bibliographical and field research, within a qualitative
approach. The questionnaire was applied to nine members of the EMEF school
community Carlos Sarmento, District of Miritituba, Itaituba/PA. The result of the study
showed that those involved in the implementation of the PNME and PMALFA programs
needed continuing education, pedagogical resources, proposals linked to the School's
Pedagogical Political Project, in order to enable better responses to aim for goals,
objectives and qualitative results of the programs. It was concluded that when adhering
to the programs at school again, it is essential that the applicability of methodologies
be rethought. Parents need to understand that the enrollment and permanence of
students in the programs foster the possibility of stimuli in motivational procedures for
learning reading, writing and mathematical knowledge, promoting interdisciplinary
learning. Finally, it is notorious that the educational policies that were implemented in
the researched school, even with so many challenges that were presented, pursued

the objective of improving the quality of teaching-learning.

Keywords: Educational policies. PNME. PMALFA. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

O objetivo deste estudo pretendeu compreender a implementacéo das politicas
educacionais pela melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem na EMEF Carlos
Sarmento, Itaituba-PA, de modo a identificar os desafios, significados e reflexos no
desenvolvimento do aluno a partir da implementacdo dos PNME e PMALFA no
cotidiano escolar.

A referida pesquisa justifica-se pelo fato de perceber que a escola escolhida
para realizacdo do estudo investigativo, fez adesdo aos Programas Novo Mais
Educacdo e Mais Alfabetizacdo na finalidade de que s&o politicas pensadas como
ferramentas metodoldgicas de motivacdo e estimulo da aprendizagem da leitura,
escrita e conhecimentos matematicos, principalmente.

Desse modo, a fim de entender alguns questionamentos, levantou-se as
seguintes questdes norteadoras: O que representou para a comunidade escolar a
implantagéo dos programas federais como o PME e o PMALFA e quais os desafios
na efetivagcdo desses programas? Quais os pontos dificultadores e os pontos
facilitadores encontrados no desenvolvimento dos programas PME e PMALFA na
escola pesquisada? Ha relacdo entre os programas PME e PMALFA com a
aprendizagem dos alunos? Foi percebida alguma mudanca no desempenho dos
alunos que frequentaram os programas?

Em termos metodoldgico, este trabalho partiu de uma abordagem qualitativa e
realizou uma pesquisa bibliografica com referéncias dos principais autores que tratam
das politicas publicas educacionais e dos aspectos conceituais e histéricos da
educacao integral, escola de tempo integral e os programas educacionais como
Programa Novo Mais Educacao e Programa Mais Alfabetizacdo que, dentre outras
finalidades, perseguem o objetivo de melhorar a qualidade do ensino aprendizagem
nas escolas publicas brasileiras.

Desse modo, a revisdo de literatura foi com base em: Brandao (1999), Moll
(2011), Cavaliere (2002), Unicef (2013), Silva (2015), Monteiro (2017), Silva e Martins
(2010), Vasconcelos e Goergen (2015), assim como foi acessado as publica¢gbes dos
manuais, portarias e resolucdes, ou seja, da legislacdo dos referidos Programas,
dentre outros. E na pesquisa de campo foi aplicado um questionario a uma amostra
de 09 (nove) membros da comunidade escolar, contemplando pais, professores e

equipe gestora da Escola de Ensino Fundamental Carlos Sarmento, distrito de



12

Miritituba, Itaituba-PA de forma a conhecer suas percepcdes da implementacéo dos
programas educacionais no ambito escolar.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso encontra-se estruturado em trés
capitulos. O primeiro denominado Politica Publicas para a Educacgéo Integral faz uma
discusséo sobre publicas e educacionais educacao integral na escola publica, bem
como também faz uma andlise sobre os principais critérios do desempenho dos
programas indutores do desempenho escolar.

O segundo capitulo discute na visdo de varios autores sobre os programas
educacionais para a Formacéao de Professores e Alunos, faz analise reflexiva sobre o
Programa Novo Mais Educacdo e Programa Mais Alfabetizacdo, seus objetivos e
finalidades, e ainda destaca alguns programas para a formacao de professores. Por
fim, o terceiro traz a andlise dos dados produzidos pela comunidade escolar inferindo
sobre a implantacdo e desenvolvimento dos programas educacionais e os desafios
gue implicam em entraves e a busca de solucdes pela melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem.

Este estudo € um convite para se entender principais desafios enfrentados por
profissionais da educacado e familia, no que se refere aos processos de aceitacao e
ao modelo de ensino que permita ao aluno, uma maior permanéncia de tempo no
ambito escolar, em que 0 mesmo seja motivado a partir dos estimulos cognitivos da
escrita, leitura e conhecimentos matematicos. Em sintese, tal proposta se encontrava
na perspectiva de escola vinculada ao modelo de educacdo de tempo integral, onde
a permanéncia do aluno com uma carga horaria maior fomenta propostas
motivacionais no ensino-aprendizagem com promocao de incentivos a cultura, esporte

e lazer.
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1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INTEGRAL

1.1 SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

A palavra politica, em seu sentido especifico, pode representar a administracao
do Estado pelas autoridades e especialistas governamentais, as acdes da coletividade
em relagcdo a tal governo. Dessa maneira, as atividades dos politicos ou dos
especialistas em politica sdo vinculadas a a¢des partidarias. No que se refere ao
conceito de politicas publicas, possui origem nas areas da administracéo e da politica,
todavia, devido a complexidade, sua abrangéncia vem sendo utilizado nas mais
diversas areas e de diferentes formas (BORGES; ARAUJO; PEREIRA, 2013).

Assim, é possivel destacar que politicas publicas e politicas educacionais se
correlacionam em um sentido amplo de se pensar o saber fazer, e 0 agir em um
contexto de conflito e de diferencas entre as diversas nocdes de politicas publicas.

Para Padilha (2005, p. 64), “O homem, enquanto um ser social utiliza a politica
em seu cotidiano para realizar acdes que necessitam de dialogo, argumentacdo e
discussado em prol de seus interesses”. Por isso mesmo, falar de politica significa falar
em relacdes sociais e diferentes formas de pensar o certo e o errado, 0 correto e 0
incorreto, ou seja, depende também da forma como se presencia sua aplicabilidade
socialmente. Ainda para o autor, depende da relagcdo que se estabelece entre

educacdao e politica.

Por isso Paulo Freire insiste na necessidade de nao dissociarmos politica de
educacéo, para evitar, por exemplo, que nossas criangas, jovens e adultos
possam ser vitimadas por um processo educativo que acentue o preconceito,
a violéncia, a intolerancia, a ingenuidade, o individualismo, a ndo participacao
nos processos decisérios e até mesmo a desinformacéo e, enfim, aceitem
uma sociedade desigual. Por isso ele propde uma educacdo politica
(PADILHA, 2005, p. 64).

Partindo das ideias de Paulo Freire, ndo é possivel separar politica de
educacgédo, ha uma necessidade de nossas criangas, jovens e adultos serem incluidos
como agentes participativos da politica nos processos de tomada de decisfes. Essa
guestao se relaciona ao processo democratico o qual deve ser assumido de forma
coletiva e individualizada. Por isso, a inexisténcia de uma participacdo politica
causaria intolerancia e pensamentos individualista, isto €, promoveria preconceito e

desigualdade social.
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Nesse sentido, a politica tem em sua funcdo argumentos emancipatorios de se
promover cidadania de fato e de direito. E a partir da politica educacional que se
articula principais acdes para melhoria de indices educacionais através de leis,
portarias, decretos e emendas constitucionais. Dessa forma, as politicas educacionais
Sao essenciais para o processo de inclusdo, acessibilidade e ascenséo social dos
individuos de forma geral.

Para Vieira (2011), as politicas publicas educacionais se constituem em um
conjunto de ideias, expectativas e tendéncias que se relacionam aos conceitos e as
acOes da categoria publica, expressando a multiplicidade e a diversidade (VIEIRA,
2011 apud BORGES; ARAUJO; PEREIRA, 2013, p. 67). Pelo que se pode perceber
a politica educacional se articula com principais acfes para melhoria de indicativos,
0S quais apontem qualidade na educacgao do estudante.

O Plano Nacional de Educacao (PNE-Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) é
a politica publica mais atual, tem como objetivo a melhoria da educacdo. Esta
amparado na Constituicdo Federal e visa efetivar os deveres do Estado em relacdo a
Educacao. Assim, ao analisar os Artigos 208 e 214 da Constituicdo Federal, pode-se
extrair a razao politica dos Planos de Educacao.

O Art. 208, estabelece que o dever do Estado com a educacéo sera efetivado

mediante a garantia de:

I- Educacado bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

II- progressiva universaliza¢@o do ensino médio gratuito;

lll- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criac@o
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

A partir das ideias expostas na citacdo, a educacdo abrange uma faixa etaria,
e nesse aspecto deve cumprir os estabelecimentos dos incisos em questdo. Dentre
estes, o inciso VIl enfatiza o atendimento ao educando em todas as etapas da
educacao basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,

transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. Nessa questdo, a educacao integral
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possibilita pensar na melhor oferta dos programas e servigos educacionais uma vez
gue se trata de uma permanéncia maior do alunado no ambito escolar.

A educacéo no contexto brasileiro, nos ultimos tempos, vem evoluindo através
das propostas, programa e projetos educacionais. Assim, vem ocupando lugar de
destaque nas esferas econdmica, politica e cultural. Nesse aspecto, € preciso
repensar algumas situacdes que na maioria das vezes ndo valorizam os diferentes
contextos, nos quais os estudantes estao inseridos.

E comum perceber que criancas, adolescentes, jovens e adultos s&o
matriculados, porém na maioria das vezes esse publico, efetiva suas matriculas, mas
continuam excluidos. Por isso mesmo, as “legislacdes brasileiras reformuladas tém
defendido uma educacgéo de acesso a todo cidaddo de qualidade e uma iminente
inser¢cado no mercado profissional e no mundo do trabalho” (BRASIL, 2006).

Entre as mudancas recentes mais significativas, atencdo especial passou a ser
dada a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duracdo, mediante
a matricula obrigatéria de criancas com 6(seis) anos de idade, objeto da Lei n°
11.274/2006. Sobre essa questédo, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), pelos
esforcos da Camara de Educacdo Béasica (CEB), produziu um conjunto de normas
orientadoras para as escolas, seus professores, alunos e suas familias, bem como
para 0s O0rgaos executivos e normativos das redes e sistemas de ensino. Em todas
essas orientacdes, percebeu-se a necessidade da elaboracdo de um novo curriculo e
de um novo projeto politico-pedagdgico de forma a atender aos estudantes com um

ensino de qualidade.

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o
tratamento igualitario, e estdo em consonéancia com a tematica da igualdade
social. J& o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade,
ndo se desconsiderem as diferencas culturais, de cor/ raca/etnia, género,
idade, orientacdo sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que a
escola esteja atenta a essas diferencas, a fim de que em torno delas n&o se
construam mecanismos de exclusdo que impossibilitem a concretizacdo do
direito a educagéo, que é um direito de todos [...] (BRASIL, DCNEB, 2013, p.
105).

Conforme a citacédo, as propostas para o Ensino Fundamental de 9 anos devem
alcancar as mesmas condigcbes de atendimento, ou seja, a proposta politica
pedagogica deve incluir de forma igualitaria todos em condicdo satisfatoria de
aprendizagem. De acordo com o artigo 3.° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

— LDB, lei n® 9394/1996, o0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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I- igualdade de condi¢cBes para o0 acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; [...]

VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl valorizacdo do profissional da educagéo escolar;

VIII- gestdo democratica do ensino publico;

IX- garantia do padréo de qualidade; [...] (PILETTI, 2009, p. 63).

Assim, os principios e finalidades da educacao estabelecem a universalizacao
do ensino, mas ao mesmo tempo possibilita 0 acesso e permanéncia na escola. Trata-
se de politicas publicas que a cada dia vem avancando e favorecendo a inclusdo dos
alunos a desenvolverem sua educacao de modo formal e sistematizado.

Para Cordiolli (2011), a escolarizacdo ocupou fun¢des centrais nas politicas
publicas recebendo gigantescas dotacbes orcamentarias (embora insuficientes),
mantendo inGmeras instituicbes em diferentes finalidades e empregando grande
guantidade de profissionais. As diferencas ideoldgicas e os diferentes interesses
sociais também marcaram as politicas publicas em debates centrais sobre temas,

como:

A oferta de escolarizagdo publicas e/ ou privada e dimensdo de cada uma
delas; a maior ou menor centralizacdo governamental e a funcdo de cada
ente federado (governo federal, distrital, estaduais e municipais); o grau de
autonomia de cada instituicdo escolar; a énfase na formacdo humana ou no
trabalho [...] (CORDIOLLI, 2011, p. 25).

Do mesmo modo, as esferas federal, estadual e municipal possuem liberdade
para gerir e viabilizar condi¢cdes para a manutencdo a oferta do ensino escolar de
qualidade, ao mesmo tempo, cabe aos entes federativos cumprir a responsabilidade
social para o egresso e permanéncia dos estudantes na escola.

A estratégia da educacédo escolar passa a ser prevalecente nas modalidades
e/ou nivel de ensino, e representa o resultado de um percurso histérico de um tipo de
educacao propria para as sociedades. Conforme Melo (2012), a partir do século XIX,
as ciéncias sociais ndo tiveram na cultura o seu maior foco de interesse, haja vista
que as preocupacOes dos grandes cientistas da sociedade ou dos grandes
formuladores das teorias classicas como Marx, Weber e Durkheim, sdo voltadas
primordialmente as questdes sociais as quais consideravam significativas (a
mercadoria, a ética as lutas de classes, a burocracia, a ética, o capitalismo e a divisao

do trabalho, entre outros). Nesse sentido, a visdo da abordagem sociocultural é a de
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gue o homem se constroi a medida que, € integrado em seu contexto, reflete sobre
ele e com ele se compromete, tomando consciéncia de sua historicidade.

A proxima sessao, faz uma abordagem sobre 0s aspectos histérico-conceituais
da educacéao integral, e faz uma indicacéo desta educacao na perspectiva da escola
e publica. Por fim, distingue conceitualmente educacéo integral e escola de tempo

integral.

1.2 EDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA PUBLICA

A educacao integral surgiu de inicio, em meados do século XIX, na Europa,
resultado da luta da classe trabalhadora em meio ao processo de industrializacéo,
para que o Estado fornecesse um sistema educacional ao proletariado e seus filhos,
pois, rejeitavam as praticas do ensino tradicional ja existentes. Porém, com a chegada
da industrializacdo no Brasil, originario da Europa nas primeiras décadas do século
XX, ocasionou o crescimento populacional nos grandes centros urbanos havendo
assim, a necessidade de oferecer novas oportunidades ao operariado e também um
novo sistema de ensino, para atender as novas formas de producéo capitalista.

Sendo assim, a concepcao de educacao integral no Brasil formulou-se a partir
de um modelo ja desenvolvido em solos estrangeiros, pois pais nao tinha estrutura
para receber tais transformacdes que exigiam adequacdes por parte do governo.
Desta maneira, ambos buscavam por meio das praticas educacionais sanar questées
voltadas as novas formas de producéo industrial, a fim de haver mdo de obra
qualificada, promovendo melhores oportunidades ao operariado e aprendizagem
significativa aos educandos (VASCONCELOS; GOERGEN, 2015).

Anisio Teixeira foi um dos educadores que esteve envolvido na verdadeira
cruzada pela construcdo de sistemas escolares publicos, expressa no
movimento das reformas estaduais das décadas de 20 e 30. Ele foi um dos
signatarios do Manifesto da Escola Nova (1932) que dirigido ao povo e ao
governo delineava todo um programa de renovacao da educagéo escolar, que
deveria responder — ajustando-se e direcionando — as transformacgdes sociais
decorrentes do processo de industrializagcdo e modernizacdo do Pais. A
escola "tradicional" que servira para a educacéo das elites seria incapaz de
atender as necessidades da maioria da populagdo brasileira, nesta nova
conjuntura (BRANDAO, 1999, p.96).

Diante dessa abordagem, percebe-se que o Manifesto da Escola Nova que se

iniciou nos anos 30 foi um marco para as transformacdes do sistema de ensino publico
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brasileiro, uma vez que contou com a colaboracdo de Anisio Teixeira, educador e
visionario da época. Teixeira propde ideias e conceitos para serem implantados nesta
reforma, a fim de trazer mudancas para o cenario educacional do pais que se
encontrava desestabilizado, sem caracteristicas proprias.

Com base nas mudancas sociais que ocorriam por meio do processo de
industrializacdo e modernizacao, tendo em vista as desigualdades sociais, 0 povo e 0
governo sentiam a necessidade de se realizar a construcao do sistema escolar publico
que se ajustasse a realidade do pais, pois 0 modelo da escola tradicional seguido
anteriormente se estendia apenas em atender as elites, ndo abrangendo a todas as
classes da sociedade. As familias de baixa renda em sua maioria, ndo tinha acesso a
educacdo, o que contribuia para que adultos e criancas ndo fossem alfabetizados.
Dentre tais questdes, determinou-se a efetivar um modelo de ensino de qualidade que

fosse capaz de atender de forma igualitaria a todos.

A Escola Nova, especialmente a que se inspirou no pensamento de Dewey,
pretendeu criar novas bases para o reconhecimento da “autoridade
pedagdgica”. Bases que dispensassem a existéncia de um acervo cultural
fechado de antemé&o e que permitissem a livre expressao e desenvolvimento
das diversas individualidades e culturas, apostando na possibilidade de um
encontro delas em algum ponto a ser descortinado (CAVALIERE, 2002, p.
256).

Cabe ressaltar a contribuicdo das obras de Dewey para a Escola Nova,
declarando novas bases da autoridade pedagdgica e ideias desenvolvidas a partir das
suas publicacdes, foram consideradas por Anisio para a formulacdo do sistema de
ensino publico brasileiro, e se espalharam por outros paises do mundo, ganhando
visibilidade. Dewey defendia o reconhecimento da autoridade pedagdgica, no sentido
de garantir o desenvolvimento individual e a liberdade de expresséo, desconsiderando
as praticas de imposicdo cultural formulada que era exercida pela forma de ensino
praticada.

Contudo, a discussdo do surgimento de novas praticas ndo anulava 0s
resultados positivos alcancados através do ensino tradicional, uma vez que se obtinha
aprendizado, porém, com base na transmissdo de conhecimentos, ndo havendo por
parte do aluno autonomia reflexiva e participacdo. Portanto, com base nesses

conceitos, buscava-se demonstrar possiveis alternativas para um novo ensino.
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Anisio Teixeira, um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, pensando na implementacao de um Sistema Publico de Ensino
para o pais, propunha uma educagéo em que a escola desse as criangas um
programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais,
e mais artes industriais, desenho, musica, danga e educacao fisica, saude e
alimento a criancga, visto ndo ser possivel educé-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vivia (TEIXEIRA, 1959 apud SECAD, 2009, p.78).

Diante desta perspectiva, torna-se possivel a compreenséo sobre o sistema de
ensino publico que Anisio Teixeira buscou implantar nas escolas. Baseava-se em um
programa que oferecesse as criancas 0 acesso a outras atividades que viessem a
acrescentar para o desenvolvimento dos alunos, uma vez que, apenas 0 ensino
tradicional ndo os proporcionava e tampouco 0s incluia.

Neste sentido, a Escola Nova estabeleceu propostas de implementacéo que
viriam para se efetivar mudancas no sistema de ensino publico, como também
conforme a realidade vivenciada nos anos 30, a educacdo seria uma forma
transformadora de trazer mudancas para a massa populacional do pais, usando de
meios democréticos, para garantir aos menos favorecidos o direito a educacao e de
qualidade.

Conforme Cavaliere (2002, p. 251), “historicamente, os ideais e as praticas
educacionais reformadoras, reunidas sob a denominacao de Escola nova, fizeram uso
com variados sentidos da nogao de educacéo integral”. Nesse contexto, avalia-se que
as ideias propostas pelos pioneiros da Escola Nova relacionavam-se em Varios
sentidos a Educacdo Integral, objetivavam introduzir novas praticas, integrando
atividades complementares aos contetdos educacionais neste novo modulo, com
intuito de se oferecer um ensino publico mais completo e integrado.

A vista disso, observou-se a manifestaciio e valorizacdo cultural, artistica e,
sobretudo geracdo da autonomia participativa dos alunos com apoio do
direcionamento pedagdgico. Neste sentido, as aulas que anteriormente baseavam-se
unicamente na abordagem de conteudo disciplinar viriam a acrescentar, tornando-se
ainda mais enriquecida, podendo por fim trazer mudancas positivas tdo esperadas
dentro dos setores educacional e social.

Mudancas essas que permitam ao aluno ser instigado, incentivado a pensar,
pois, assim torna-se parte do processo de torna-lo um ser pensante e critico,
introduzindo a importancia do conhecimento empirico, ou seja, os saberes construidos
a partir da vivéncia de cada individuo por meio da relacdo de familia e sociedade,

proporcionando aos alunos inteira contribuicao e participacdo durante as aulas. Estes
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saberes eram descartados dentro do ensino tradicional, em que somente importava
assuntos referentes ao tema das disciplinas. Contudo, a educacao integral reconhece
o alunado como o centro e fonte de contribuicdo para este processo educacional.

Diante do exposto, o processo educacional instituido, a partir da construcao do
sistema de ensino publico empenhava-se em desenvolver a formagcdo completa do
individuo, acrescentando outros saberes, além dos disciplinares. Buscava-se através
da educacdo nédo somente obtencdo do foco no aprendizado intelectual, como
também o social, tendo a pratica como instrumento favoravel ao crescimento pessoal,
sendo o aprendizado principal meio de formacao para se adquirir experiéncias.

Vale ressaltar que no Brasil, apesar de toda revolucédo nos anos 30, em torno
da reforma do ensino publico e os debates sobre implantacdo da educacéo integral,
somente em 1950 instalou-se a primeira instituicio com base em alguns aspectos
conceituais da educacdo integral, que foi a Escola Parque em Salvador - BA,
idealizada por Anisio Teixeira. O projeto instalou-se com objetivo de complemento
curricular formal do ensino fundamental e atribuicdes relacionadas ao cuidado com a
higiene e satde da crianca (MAGALHAES; SOUSA, 2015).

A chamada “redemocratizagao” do Brasil, no pds-Segunda Guerra Mundial,
em 1945, com a promulgacdo da Constituicdo de 1946 e o surgimento do
Estado populista desenvolvimentista, trouxe novas reformas, um longo
periodo de reivindica¢des, surgindo um movimento em prol da escola publica,
universal e gratuita, que repercutiu diretamente no Congresso Nacional e
culminou com a promulgacdo, em 1961, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (PIANA, 2009, p. 65).

Dessa forma, € pertinente destacar que posterior a Lei de 1961, surgiram novas
possibilidades de repensar as politicas voltadas para o contexto educacional.
Conforme o autor, a escola publica deveria ser uma promoc¢ao universal, ou seja, a
universalizacdo do ensino passa a ser discutida por estudiosos como uma forma de
democratizar com promocao de equidade social.

Nessa perspectiva, ressalta-se que, “o direito & educacado de qualidade é um
elemento fundamental para a ampliacdo e para a garantia dos demais direitos
humanos e sociais, e condi¢éo para a propria democracia, e a escola publica universal
materializa esse direito” (SECAD, 2009, p. 13). Desse modo, destaca-se a escola
publica como o0 meio que engloba de uma forma geral todos os fatores que possibilitam

ao individuo o conhecimento acerca dos direitos humanos e sociais, como também o
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exercicio da democracia. Portanto, a escola efetiva os direitos e a0 mesmo tempo
garante seu acesso.

Sendo assim, o0 acesso a educacgéo de qualidade no ensino publico de fato é
um direito de todos os cidaddos brasileiros, previsto no Art. 205 da Constituicao
Federal em que diz que a educacao é um direito de todos e, que cabe ao Estado, a
familia e sociedade garantir 0 acesso e a permanéncia do estudante e seu
desenvolvimento (BRASIL, 1988).

A educacédo publica construiu-se com base nas leis para que se faca valer os
direitos previstos na Constituicdo, a fim de que todos os cidadaos tenham acesso ao
ensino que proporcione desenvolvimento e preparo para o mercado de trabalho. Ainda
de acordo com a CF, no Art. 206, refere-se aos principios a que este ensino tera como
base, dentre eles: “IV- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VI-
gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de
qualidade” (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, a legislacdo € clara na garantia da gratuidade do ensino,
assegurando que seja de forma totalmente gratuito a vida escolar do aluno dentro dos
padrdes de qualidade, determinando ainda, que as instituicdes publicas desenvolvam

uma gestdo democratica voltada para atendimento dentro as normas da lei.

Aprendemos com tudo isso, que a escola publica é um local de encontro de
experiéncias e culturas diversas e, por isso mesmo, precisou de uma
perspectiva multicultural que acolha e valorize as experiéncias diversificadas
dos nossos estudantes, para construir as pontes necessarias entre essa
diversidade e os conhecimentos valorizados socialmente que integram o0s
curriculos escolares (BRANDAO, 1999, p. 100).

7

Conforme o autor, a escola publica é reconhecida como um centro de
diversidades, entretanto, se faz necessario a valorizagéo do contexto cultural diverso
em que esta inserida, visando em contrapartida estabelecer vinculos com a
sociedade. Partindo desse principio, a escola deve ser pensada como um local de
diferentes saberes e aprendizagens, de forma a valorizar os diferentes conhecimentos
culturais e repensar os multiplos espacos e ambientes em que pode ocorrer o
processo educativo.

Sabendo que a educacédo basica contempla o ensino infantil, fundamental e o
médio, sendo assim, € uma forma de oferecer e preparar o alunado dentre essas

modalidades fundamentado em um ensino qualidade, formando cidaddos com
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capacidade de crescimento profissional. Para tanto, é fundamental que se considere
“os principios da equidade e da valorizagao da diversidade, os direitos humanos, a
gestdo democratica do ensino publico, a garantia de padrdo de qualidade, a
acessibilidade” (BRASIL, DCNEB, 2013, p. 01). Destaca-se uma educac¢ao com base
democratica que vem garantir o acesso e a permanéncia do aluno visando o seu

desenvolvimento pleno.

O debate em torno da educacéo integral no Brasil tem como ponto forte de
referéncia histérica os ideais de educacdo democratica propostos por Anisio
Teixeira na primeira metade do século XX. A partir dos anos 1990, o tema
ganha outra dimenséo e carater, refletidos na LDB. Pautada pela flexibilidade
guanto a organizagdo do ensino publico, a lei que rege a educacgéo brasileira
aponta como horizonte da politica educacional o aumento progressivo da
jornada escolar, a valorizagdo de a¢bes educacionais para além do curriculo
escolar padronizado e a necessaria articulagdo entre escola e sociedade
(MOLL, 2011, p. 21).

Entretanto, a educacédo publica brasileira entre debates e modifica¢des, passou
a ter uma nova visdo em 1990, em que a LDB que rege a educacéao indicou uma nova
perspectiva em relacdo ao acréscimo da jornada escolar, inserindo novas formas
organizacionais flexiveis, que se estendessem além do ambiente escolar,
estabelecendo uma proximidade significativa entre sociedade e escola. Desta
maneira, a educacdo integral ja citada como proposta por Anisio Teixeira
anteriormente ganhou destaque passando a ser uma alternativa vista como referéncia

nesta ampliacdo de jornada.

Falar sobre Educacdo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
variaveis tempo, com referéncia a ampliagdo da jornada escolar, e espaco,
com referéncia aos territérios em que cada escola estd situada. Trata-se de
tempos e espacgos escolares reconhecidos, gragas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagogica de
espacos (SECAD, 2009, p. 18).

A educacéo integral refere-se a organizacéo de tempo e espaco, desta maneira
a ampliacdo da jornada escolar veio a justifica-las, oportunizando novas formas de
aprendizagens e estruturando esse espago para atuacdo pedagogica.

Nesse contexto, compreende-se que, a introducdo das ideias de Educacao
Integral j& vem sendo pensada e avaliada desde o século XIX, todavia, a LDB, Lei n°
9.394/1996, no artigo 34 aponta para a ampliacao progressiva da jornada escolar do

ensino fundamental para o regime de tempo integrado, a critério das unidades
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escolares. Além disso, no artigo 3° inciso X, “admite e valoriza as experiéncias
extraescolares, sendo que a educacdo abrange aspectos formativos que se
desenvolve na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, [...] e nas
manifestagdes culturais” (SILVA, 2016, p. 05).

Quando falamos de Educacéo Integral, a primeira coisa que vem a cabeca é
escola de tempo integral. No entanto, ao observar a vida da crianca, o dia a
dia da crianca e do adolescente, percebe-se que Educacéo Integral € muito
mais daquilo que acontece na sala de aula. A Educagéo Integral néo
prescinde da sala de aula, mas extrapola os limites dela. Extrapola e integra
a acao da familia, a convivéncia da crianga na comunidade (UNICEF, 2013,
p. 15).

Vale ressaltar, as caracteristicas que assemelham e distinguem a Educacéo
Integral da Escola de Tempo Integral. Ambas tém como base oferecer ao aluno o
conteudo educacional mais completo para o seu desenvolvimento pleno, no entanto,
a educacdo integral inclui a grade curricular outras atividades complementares que
visam o pleno desenvolvimento do individuo, como: intelectual, fisico e motor,
integrando-as através do contraturno escolar, além do envolvimento direto com a
comunidade e familia.

O conceito de Escola de Tempo Integral posse ser compreendida como aquela
instituicdo que adota horas a mais do que a prevista no ensino regular, ou seja,
ocupando todos os turnos do dia. Nesse aspecto, a Resolucdo CNE/CEB 7/2010, em
seu art. 37, assim determina que a proposta educacional da escola de tempo integral
deve promover “a ampliagdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e o
compartilhamento da tarefa de educar e cuidar [...], visando alcancar a melhoria da
qualidade da aprendizagem e da convivéncia social” (BRASIL, 2010). A ideia é
minimizar as diferencas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais.

De acordo com Cavaliere (2002, p. 147), “0 aumento do horario escolar € um
elemento que coloca em pauta um tipo de mudanca curricular que aponta em direcéo
a uma pratica de educagao integral”’. Assim, o que se busca nesse diadlogo, € uma
escola com templo ampliado, mas que atue com uma educacdo completa
oportunizando o acesso ao aluno a diversas atividades curriculares e promovendo 0
seu desenvolvimento para a vida, além do saber cientifico.

Vasconcelos e Goergen (2015) destacam que a educacgéo integral ndo se
resume apenas a aprendizagem cognitiva, mas se amplia para a formagé&o da crianga

e adolescente em suas dimensodes culturais, politicas e sociais. Todavia, vale lembrar
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gue para desenvolver de forma produtiva e significativa a educacado em tempo integral
€ necessaria que se tenha um ambiente adequado para desenvolver as atividades,
além de uma interacdo e parceria dos professores regular e do curso, e materiais

disponiveis para a producéo e desenvolvimento das oficinas.

Portanto, o sucesso das escolas de tempo integral depende da articulacao
entre 0s tempos e 0s espacos escolares, entre os diferentes saberes e os
educadores, entre os conhecimentos formal e informal, do turno e do
contraturno e as interacfes com a sociedade. Em resposta a esses desafios,
as escolas vivenciam mudanca de paradigmas, e de seus profissionais séo
requeridos novos conhecimentos, novas formas de atuacéo e, logo, formacéo
continuada aos profissionais da educacdo (VASCONCELOS; GOERGEN,
2015, p. 69).

Outro fator importante para que aconteca de fato a educacéo de tempo integral
ter envolvimento entre tempo e conteldo, pois se deve programar o conteddo para
adequar ao tempo estimado, além do que os conteudos devem ser trabalhados de
forma diferenciada da sala regular, uma vez que estes alunos passam muito tempo

em sala fechada, se tornam entediados, portanto, a didatica de ensino.

A Educacdo em Tempo Integral € uma concepgdo de ensino que vem
ganhando espago no contexto pedagdgico e no ordenamento juridico
brasileiro, mesmo que timidamente. E uma proposta educativa que ndo se
limita na majoracdo do tempo de permanéncia na escola, mas implica na
garantia de um tempo qualificado (SILVA, 2016, p. 06).

A educacdo em tempo integral vem com o propésito de melhorar o ensino,
formar também o individuo integralmente em todas as suas dimensdes. A funcdo da
escola atualmente vai muito além do que simplesmente repassar conteddos
curriculares, deve ter como finalidade desenvolver o aluno na escola e fora dela. E
essa perspectiva que se busca, proporcionar ao estudante uma educacao integral com
0 tempo estendido (integral), de forma a ndo apenas ampliar as oportunidades de
aprendizado, mas aperfeicoar o tempo do aluno na escola, atendendo as diversas
habilidades, competéncias e conhecimentos exigidos na contemporaneidade.

Assim sendo, as primeiras escolas que adotaram as ideias de educagéo
integral eram particulares, ou seja, somente pessoas de melhor aquisi¢ao financeira
estudavam nestas instituicdes. Com a vinda do periodo fabril, a demanda pela procura
das instituicOes era maior, pois 0s pais precisavam ter um local adequado para deixar

seus filhos para poder trabalhar.
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Desta forma, sentiu-se a necessidade de implementacdo de escolas publicas
com essa concepcdo de educacao, surgindo assim, a partir da década de 1950 no
Brasil. Nesse aspecto, a educacdo passou a ser de responsabilidade do governo, ou
seja, a garantia da oferta de educacéo gratuita para os mais necessitados passou a
ser de direitos de todos, conforme consta na Constituicdo Federal de 1988.

A educacao ndo existe somente no ambito escolar, também se da no contexto
familiar, na preparacao para o mercado de trabalho, na vivéncia com a comunidade.
Durante muito tempo, perdurou a concepc¢ao de que a escola preparava o aluno para
o mundo, 0 que ndo acontecia, e isso era perceptivel nos baixos desempenhos dos
estudantes, dai a importancia da criacdo de politicas publicas educacionais que
objetivassem a qualidade do ensino publico.

Nessa légica, para se implantar escolas de tempo integral e com a concepc¢ao
de educacéo integral faz-se necessario promover e oferecer ambientes diversificados
e adequados para cada oficina ou atividade curricular ofertada aos estudantes. Neste
sentido, as escolas teriam que ampliar seus espacos para atender toda a demanda
das atividades extras que englobam a educacao integral.

De fato, se fosse implementada uma politica de educacéo Integral com escolas
de tempo integral em sua plenitude, com certeza o estudante teria um significativo
desenvolvimento em todos os aspectos, seja ele social, profissional, familiar entre
outros, uma vez que as criancas desde pequenos passarem a conviver em maior
tempo em um ambiente com outras criangas, onde terdo que si respeitar e dividir o
mesmo espaco. Além da socializacdo, as mesmas terdo mais tempo de ocupar-se
com algo de grande valor, ou seja, eles ndo ficardo a mercé nas ruas, com
probabilidade de sofrer violéncia e manter contato com drogas ilicitas, crime e
prostituicdo, que € um fato lamentavel que muitas criangas e jovens vem vivenciando
a cada dia.

Portanto, a implantagdo da escola integral persegue o objetivo de fortalecer e
promover o crescimento do aprendizado intelectual, social, familiar e motor da crianca,
uma vez que as oficinas e as atividades curriculares contemplam inimeros temas de
natureza social, cultural, biol6égica, cognitiva e desportiva, dentre outros. Neste
sentido, os alunos sentem-se estimulados para estar no ambiente escolar que lhe

ofereca um modelo educacional diferente do habitual.
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1.3 ACOES E PROGRAMAS INDUTORES DO DESEMPENHO ESCOLAR

No ensino fundamental de nove anos ha necessidade da implementacédo de
diferentes acgbes, praticas pedagodgicas com perspectivas de programas e projetos,
com a proposicao de promover incluséo, e, ao mesmo tempo se utilizar de diferentes
meétodos que priorizam diversificar o ensino-aprendizagem focalizando os niveis do
ensino fundamental. Dessa forma, a proposi¢ao de uma educacao integral se renova,
direcionando novos paradigmas como os da fungdo educadora e fomenta a agao
conjunta entre escolas e demais espacos e organizacdes socioculturais e
educacionais.

Nesse sentido, os programas educacionais propostos pelo ministério da
educacdo brasileira apresentam estratégias para a melhoria da qualidade na
educacao. Os diferentes programas criados pelo governo federal como PDDE, Mais
Educacao, Alimentacdo Escolar, Transporte Escolar, entre outros, possibilitam tracar
um modelo de escola integral uma vez que o aluno tem uma permanéncia maior na
escola.

Desde a década de 1990 se vem apontando a perspectiva integral para a
educacao como estratégia para a garantia de direitos, protecao e inclusédo social para

criancas, adolescentes e jovens em situacdo de pobreza.

No atual cenario, em que a defesa da educacgéo integral como estratégia para
a melhoria da qualidade da educacdo ganha for¢ca na politica pablica, a
Fundacdo Ital Social, o Unicef e o Cenpec apresentam a publicacdo
Tendéncias para Educacéo Integral, que tem por objetivo contribuir para o
debate qualificado revelando tematicas, modalidades, arranjos curriculares,
tempos, espacgos, saberes e aprendizagens contidos na implementacdo da
educacéo integral no Brasil (BRASIL, 2011, p. 09).

De acordo com a citacdo, a defesa da educacao integral requer estratégias, por
iIsso mesmo vai além de investimentos financeiros, € preciso repensar 0 espaco
escolar e o tempo de permanéncia do aluno na escola. Dessa forma, o curriculo aliado
as diferentes acbes, como a prética e projetos pedagogicos diversificam as
metodologias aliadas a inovacdes tecnoldgicas.

Assim, é possivel afirmar que diferentes propostas educativas devem tracar a
organizacao do espaco a partir de praticas pedagogicas. “No ambiente escolar, todos
se tornam educadores e educandos. Ao educador cabe a funcdo de mediar as
aprendizagens” (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011, p. 99). Nesse sentido, é
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pertinente destacar que “a organizagcdo do trabalho pedagdgico nos espacos
escolares compreende todas as atividades que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem de forma sistematizada” (GROCHOSKA, 2011, p. 119).

Para Weber (2013, p. 51), a pessoa como sujeito da educagao precisa

desenvolver consciéncia apta, e argumenta:

Qual é o objetivo ultimo da educacgdo? Acreditamos ser a conscientizacao da
crianca/aluno. A pessoa, quando desenvolve a sua consciéncia esta apta os
desafios que a vida e o mundo oferecem. Despertar a consciéncia critica
implica agir. E o inicio do caminho da libertacdo que se inicia pela valorizag&o
da cultura em que o sujeito esta inserido.

De acordo com as ideias do autor, o caminho da libertacdo se inicia pela
valorizagéo da cultura em que esté inserido. Para que ocorra educagcdo emancipatoria
€ essencial a participacdo em praticas pedagdgicas, ou seja, a forma como a escola
pensa a sua organizacao estrutural do fazer pedagdgico. Nesse seguimento, ha um
agente articulador o Projeto Politico Pedagogico — PPP, que tem a capacidade de
ampliar horizontes a favor de préaticas pedagdgicas emancipatérias.

Nesse aspecto, a funcdo educativa do curriculo escolar ndo pode ser
considerada como mera reprodutora de conteudos fragmentados que devem ser
trabalhados isoladamente. Faz-se necessario oferecer ao educando a condicdo de
descobrir e entender o valor e o sentido dos aprendizados que estdo ocorrendo em
seu desenvolvimento. Logo, entende-se que, “O curriculo deve ser elaborado com
base em uma grade curricular universal sob andlise das condi¢cdes contextuais,
histéricas e concretas do ser humano, o que lhe garante uma caracteristica de
significados multiplos” (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011, p. 107).

Ao considerar todas essas dimensofes, a educacao integral permite relevante
contribuicdo para a qualidade da educac&o, o que pode ser demonstrado pelo Ideb. E
possivel considerar que a educacéo integral sugere novas formas de se pensar a
educacdo com promocao de inclusdo equitativa para alunos com baixo poder
aquisitivo, além disso, minimiza modelos excludentes quando é possivel repensar e
analisar dados que demonstram que grande parte da populacédo possui baixa renda
e, para os estudantes que participam de programas como esses, tém a situagédo de
vulnerabilidade e risco social diminuidos.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2021) vem reforgar a ideia de
ampliacdo da jornada escolar dos alunos. Neste sentido, o PNE de inicio estabelece
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uma de suas metas que € a oferta de Educacdo em tempo Integral para 50% das
escolas publicas de educacéao basica, e com tempo, chegando atingir todas as escolas

do pais.

A universalizacdo da educacao basica constitui uma das diretrizes do Plano
Nacional de Educagdo 2011-2020, consubstanciado no Projeto de Lei n°®
8.035/2010, em tramitacdo no Congresso Nacional. Nesse sentido, nos
ultimos anos, duas mudancas importantes foram introduzidas na educacao
béasica: a matricula obrigatéria no ensino fundamental a partir de 6 anos
completos, ampliando a durag¢@o do ensino fundamental para 9 anos; e a
obrigatoriedade de matricula/frequéncia escolar dos 4 aos 17 anos de idade,
introduzida pela Emenda Constitucional n°® 59 de 2009, que devera estar
implementada até 2016 (BRASIL, 2014).

As diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em consonéancia com as demais
legislacdes brasileiras trouxeram mudancgas importantes para o contexto educacional,
dentre elas, nos ultimos anos, ampliagdo do ensino fundamental para nove anos,
reforcando a universalizando a educacao basica.

Vale destacar que atualmente, as escolas voltadas para educacao integral
atendem diferentes oficinas que envolvem o esporte, lazer, entre outras, mas que
venham abranger todas os publicos com menor situacdo econdmica. Neste sentido,
Silva (2016) descreve que a luta pela democratizacdo da educacdo no Brasil tem
caminhado na direcdo da conquista do acesso das populacfes mais desfavorecida
economicamente aos bens culturais produzidos pela sociedade. Por isso mesmo, ao
considerar todas essas dimensdes, a educacao integral tem como possibilidade
ampliar as oportunidades do estimulo a diferentes habilidades através de programas
educativos, 0s quais podem ocorrer no turno e contraturno escolar do estudante.

Nesta secao, sera feito uma abordagem sobre alguns programas educacionais
criados com o objetivo de proporcionar qualidade ao ensino-aprendizagem dos alunos
entre niveis e modalidade de ensino.

Os programas educacionais fomentam as politicas publicas para a educacéo
basica com a proposicdo de desenvolver acbes voltadas a melhoria do ensino e
aprendizagem das escolas publicas. Dentre essas, no ambito federal, estdo o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE),
o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Programa de Apoio a Educacéao
Especial, além de outros programas de formacgéo direcionados aos profissionais da

educacéao.
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Dez anos depois da criacdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério — FUNDEF, implementado em 1988 com
vigéncia até 2006, houve a obrigatoriedade de investimento da educagédo ao ensino
médio, a partir da Emenda Constitucional 53/2006 que criou o Fundo de Manutencgéo
e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao - FUNDEB, com vigéncia de 2007 até 2020, o qual ja sofreu reformulacéo
este ano de 2021, mantendo a garantia da educacédo gratuita e o subsidios para os
programas educacionais.

O Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, instituido pela Resolucao
CD/FNDE n° 33, de 09 de agosto de 2013, é destinado para os recursos financeiros
com a proposicdo de suplementar, a fim de serem empregados na aquisicdo de
material permanente e de consumo. Nesse sentido, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE é autarquia vinculada ao Ministério da
Educacao - MEC, responsavel por coordenacédo, planejamento, execucgao, controle,
monitoramento, avaliagcdo do programa e transferéncias dos recursos (BRASIL, 2014).

Os recursos do PDDE séo transferidos automaticamente, uma vez por ano,
para escolas publicas da educacéo basica e escolas privadas de educacédo especial.
Esses recursos destinam-se a aquisicdo de: material permanente; b) manutencéo,
conservagao e pequenos reparos da unidade escolar; ¢) aquisicdo de material de
consumo necessario ao funcionamento da escola; d) avaliacdo de aprendizagem; e)
implementacgéo de projeto pedagodgico; f) desenvolvimento de atividades educacionais
(BRASIL, 2014).

Ha& uma articulacdo entre os agentes responsaveis de manter a gestdo dos
recursos, a fim de que o PDDE seja um recurso capaz de suprir e/ou suplementar as
necessidades de recursos permanentes e pedagogicos para o bom funcionamento
das escolas publicas de todo o Brasil. Os recursos do PDDE sédo depositados pelo
FNDE em conta bancéria exclusiva do programa (BRASIL, 2014).

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (Pnae), respaldado pela
Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 6, de 8 de maio de 2020, contribui para a oferta de
alimentacdo adequada e saudavel e nutricional, com respeito a cultura, a tradicdo e
aos habitos alimentares saudaveis. Outro aspecto importante é que esse recurso pode
ser gerido em cada municipio, ou seja, os Conselhos Escolares e Profissionais da
Educacao podem acompanhar e oferecer sugestdes para que a Alimentacao Escolar

siga os critérios da valorizagdo da gastronomia local.
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Assim, cabe aos entes federativos, que sdo responsaveis pela execucao do
PNAE na forma de utilizacdo dos recursos, também arcar com a responsabilidade de
usar recursos proprios para que a merenda atinja as 800h/ aula, para no minimo 200
dias letivo. Outra questédo, a qual deve ser pontuada sao os incentivos a agricultura
familiar, bem como também a circulacdo de compras realizadas no comeércio local,
para isso é essencial o acompanhamento na gestdo dos recursos. O Conselho de
Alimentacdo Escolar (CAE) € um dos varios conselhos de acompanhamento e
controle social previstos na legislacao educacional brasileira (BRASIL, 2014).

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) apoiado na
Resolucao n° 08, de 20 de maio de 2020, visa a promover 0 acesso e a permanéncia
nos estabelecimentos escolares dos alunos da educacao basica residentes em area
rural que utilizem transporte escolar, mediante a assisténcia financeira, em carater
suplementar, aos entes federados.

O Programa consiste na transferéncia automatica de recursos financeiros, sem
necessidade de convénio ou outro instrumento congénere, para custear despesas
com manutencéo do veiculo ou da embarcacdo. Desse modo, a Lei 10.709/2003, além
de definir separadamente a responsabilidade de Estados e Municipios com o
transporte escolar de seus alunos, faculta a articulagao, “da forma que melhor atenda
aos interesses dos alunos” (BRASIL, 2014, p. 23).

O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) expde a Resolugédo n° 12, de
07 de outubro de 2020, executado em ciclos trienais alternados, tem como objetivo
prover as escolas publicas de educacao basica com livros didaticos, dicionarios e
obras de literatura complementares de apoio em sala de aula. Os livros didaticos, sao
essenciais para estimular o acompanhamento metodoldgico no ensino-aprendizagem
dos estudantes, além de possibilitar condicdo de acesso a todos.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) regulamentado pela
Resolucdo n° 7, de 20 de marco de 2009 é disponibilizado as escolas de ensino
publico no ambito da educacéo infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e da
EJA. Tem como principal proposta motivar e fomentar a formagéo de professores e
alunos leitores.

A diversidade de obras quando bem orientada contidos na biblioteca, tem a
acao de possibilitar um acervo que promove, inclusdo, acessibilidade e condicao
permanente no estimulo a leitura de diferentes obras, género literario, materiais que

podem correlacionarem com o curriculo determinado no plano de acdo. Finalizou-se
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em 2013 a selecdo de obras do PNBE-Tematico que contempla temas relativos a
diversidade e incluséo.

O MEC e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) langcam o Programa de Apoio a Educacédo Especial (PROESP), instituido
pela Lei n° 9.615, de 24 de marco de 1998 com o objetivo de apoiar projetos de
pesquisa de mestrado ou doutorado na area de Educacéo Especial. Atualmente, as
propostas de educacao inclusiva estdo se ampliando, pois ha um namero maior de
alunos efetivando dupla matricula, ou seja, os educandos com algum tipo de
deficiéncia tém a opc¢ao de dupla matricula. Uma é efetivada na sala comum de ensino
e a outra no Atendimento Educacional Especial, por isso mesmo ha uma necessidade
de se ter profissionais da educagéo com formagdes continuadas (BRASIL, 1998).

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) regulamentado pela
Lein® 12. 695, de 25 de julho de 2012, € um programa educacional com o objetivo de
promover o uso pedagdégico da informatica na rede publica de educacédo basica.
Disponibiliza as escolas computadores, recursos digitais e conteddos educacionais.
O recurso é garantido a partir do momento que estados, Distrito Federal e municipios
garantam a estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar o0s
educadores para uso das maquinas e tecnologias (BRASIL, 2012).

Em sintese, os programas educacionais promovem incluséo, além de garantir
permanéncia e qualidade no ensino. De uma forma geral essas acoes implementadas
pelos governos requerem parceria, ou seja, um trabalho conjunto, de modo a oferecer
suporte e auxilio a professores e estudantes que necessitam de mediacdes
contextualizadas, interdisciplinares através das diferentes metodologias e intervencéo

didatico-pedagdgica que 0s programas proporcionam.
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2 PROGRAMAS EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES E
ALUNOS

2.1 PROGRAMA (NOVO) MAIS EDUCACAO

Atualmente é possivel fazer algumas analises sobre a formacéao de docentes e
estudantes a partir da perspectiva de alguns programas. A primeira abordagem sera
sobre a politica educacional instituida pelo Ministério da Educagéo que traz como
proposta uma concepcao de educacao de tempo integral. Nesse sentido, o Programa
(Novo) Mais Educacdo tem diretrizes, objetivos e finalidades, os quais propde
educacao de tempo integral. Este Programa criado em 2007 teve uma nova roupagem
em 2017, sendo acrescido da palavra “novo” a nomenclatura do referido Programa.

A educacéo integral traz a possibilidade de inferir diferentes possibilidades de
desenvolvimento ao estudante, bem como traduz a compreensdo do “direito de
aprender como inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria” (MACEDO; JEFFREY, 2015, p. 38).
Vale ressaltar como ja destacado anteriormente que, este ideal estd presente na
legislacdo educacional brasileira como na Constituicdo Federal nos artigos 205, 206
e 227.

Diante desse contexto € possivel destacar que a educacgdo integral com
funcionamento na escola de tempo integral possibilita um estimulo maior dos sujeitos
em todas as dimensdes cognitivas. Nesse aspecto, € possivel considerar que uma
permanéncia maior do alunado no contexto escolar possibilita estimulo favoravel as

diferentes habilidades cognitivas.

O principio do ensino integral [...] € o norte, a que deve atender a
reorganizagdo da escola. O individuo é apenas uma condensacao da
humanidade, releva, portanto, juntar na composi¢céo do seu espirito os
elementos essenciais que concorreram no processo histérico do
desenvolvimento geral do espirito humano (SOUZA, 1998 apud LEITE;
CARVALHO; SAID, 2010, p. 97).

A concepcao de educacdo integral considera o sujeito em sua condicao
multidimensional, partindo dessa ideia surge a possibilidade de pensar nas diferentes
habilidades que podem ser estimuladas por meio das praticas pedagdgicas, as quais

podem ocorrer de maneiras diferenciadas.
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Nessa perspectiva, o Programa Mais Educacdo (PME) foi instituido pela
Portaria Interministerial n.° 17/2007 e integrou as ac¢des do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), como uma estratégia do governo brasileiro para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da educacéo
Integral com tempo integral na escola regular de ensino.

Vivenciava-se no Brasil um contexto politico e social favoravel ao debate da
educagcdo integral com demonstracdes explicitas a favor da agenda e da
implementac&o de politicas de educagédo integral em tempo integral ou educacgéo
integral em jornada ampliada (Art. 34 da LDB), pois a Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e

Bases da Educacéo fixou que:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola [...]. 2° O ensino fundamental serd
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino (BRASIL, 1996).

Dando sequéncia a temética, a discussao sobre o aumento de permanéncia do
estudante foi pautada como um dos temas da Conferéncia Nacional de Educacéo,
realizada em abril de 2010. Assim, a educacdo de tempo integral esta presente em
debates de diferentes atores institucionais da vida publica brasileira.

Com a criacdo da comissao especial para o debate da proposta de Emenda
Constitucional 134/07 no Congresso, entrou no debate a proposicdo da
universalizacdo da jornada diaria de 7 horas na escola fundamental. Outros
movimentos, sindicatos, organizacfes governamentais e nao governamentais
aliaram-se a esse movimento para o adensamento dessa perspectiva de educacgéao de
tempo integral na educacéao publica brasileira.

O manual do PME traz orientacdes e critérios para adesdo ao Programa Mais
Educacéo. E quanto ao financiamento do programa, o apoio financeiro destina-se as
escolas publicas das redes municipais, estaduais e do Distrito Federal, que possuam
estudantes matriculados no ensino fundamental. Sua operacionalizagdo é feita por
meio do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE/FNDE. O Programa promove a
ampliagdo de tempos, espagos, oportunidades educativas e o compartilhamento da
tarefa de educar entre os profissionais da educacao e de outras areas, as familias e
diferentes atores sociais, sob a coordenacéo da escola e dos professores (BRASIL,
2007).
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Nesse contexto, o Programa Mais Educacdo visa fomentar por meio de
sensibilizacado, incentivo e apoio, projetos ou acdes de articulacao de politicas sociais
e implementacdo de agdes socioeducativas oferecidas gratuitamente a criangas,

adolescentes e jovens, e que considerem as seguintes orientagdes:

I. Contemplar a ampliagdo do tempo e do espago educativo de suas redes e
escolas, pautada pela no¢céo de formacéo integral e emancipadora;

Il. Promover a articulagédo, em ambito local, entre as diversas politicas publicas
gue compdem o Programa e outras que atendam as mesmas finalidades;

[ll. Integrar as atividades ao projeto politico-pedagdgico das redes de ensino e
escolas participantes;

IV. Promover, em parceria com o0s Ministérios e Secretarias Federais
participantes, a capacitacdo de gestores locais;

V. Contribuir para a formacéo e o protagonismo de criancas, adolescentes e
jovens;

VI. Fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizacdes néo
governamentais e esfera privada;

VII. Fomentar a geracéo de conhecimentos e tecnologias sociais, inclusive por
meio de parceria com universidades, centros de estudos e pesquisas, dentre
outros;

VIIl. Desenvolver metodologias de planejamento das acdes, que permitam a
focalizacdo da acéo do Poder Publico em territérios mais vulneraveis; e

IX. Estimular a cooperagéo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios
(BRASIL, 2007).

Assim, é possivel pensar que a educacao integral, ndo necessita ser apenas
relacionada ao aumento de jornada escolar, mas ela tem que ser integradora e
inclusiva. Ampliar jornada significa ter espa¢os adequados para que 0s alunos possam
desenvolver as atividades, ter infraestrutura escolar, mdo de obra qualificada,
qualificacdo profissional e garantia de melhora no processo ensino-aprendizagem.
Deste modo, integrar diferentes saberes, espacos educativos, pessoas da
comunidade, conhecimentos é tentar construir uma educacgéo que, pressupde uma
relacdo da aprendizagem para a vida, uma aprendizagem significativa e cidada.

Nesse cenario de debates e avaliagdo do PME surge o Programa Novo Mais
Educacdo (PNME) em continuagdo ao PME, mantendo as diretrizes. O Programa
Novo Mais Educacdo com adesdo em dezembro de 2017 esta sob a égide da

Resolucédo n° 17 de 22 de dezembro de 2017, cujos objetivos séo:

Apoiar os sistemas de ensino publico na operacionalizacéo de a¢fes voltadas
a melhoria da qualidade da oferta do Ensino Fundamental, de forma a atender
a meta 7 do Plano Nacional de Educagdo [...]; Estabelecer politicas
compartilhadas, para a ampliagdo dos espacos educativos no contexto das
unidades escolares, como pressuposto a implantacdo gradativa da educagéo
em tempo integral, de forma a atender a meta 6 do Plano Nacional de
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Educacao [...]; Otimizar o tempo de permanéncia dos estudantes na escola,
direcionando a expansdo da jornada para a melhoria da aprendizagem
(BRASIL, 2018, p. 11).

Dessa maneira, € possivel considerar que a jornada escolar no modelo de
educacao integral, deve priorizar o tempo escolar como algo que traz a possibilidade
de ampliar questdes que se voltam para a pratica educadora, para isso se faz
necessario ampliar a perspectiva de projecdo para os estimulos inovadores no ensino-
aprendizagem. Assim, o PNME segue o processo educativo que a escola desenvolve

considerando sempre que o programa tem por finalidade contribuir para a:

I. alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
Lingua Portuguesa e Matematica das criangas e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagogico especifico; Il. reducdo do abandono, da
reprovacdo, da distor¢cdo idade/ano, mediante a implementacdo de acbes
pedagodgicas para melhoria do rendimento e desempenho escolar; Ill.
melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos
iniciais e finais; e, IV. ampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na
escola (BRASIL, 2017, p.04).

O PNME sugere evidenciar uma educagao que busque superar o processo de
escolarizagao tdo centrado na figura da escola, e ao mesmo tempo determinado em
uma carga horaria reduzida. A escola, de fato € o lugar de aprendizagem onde ocorre
a legitimidade dos saberes curriculares. Por isso mesmo, o curriculo escolar é

transformacéao:

N&o apenas no que se refere a mudar o sentido, de ir por outro caminho, mas
de buscar novas alternativas, novas solu¢des, novas conquistas. O curriculo
consiste em transformar o imprevisto em conhecido, e tal fato envolve um
ensino e uma aprendizagem. Como entdo empregar essa analogia para o
curriculo escolar? (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011, p. 25).

Partindo desse pressuposto, as préaticas escolares podem fortalecer acbes e
sistematizac¢des curriculares a partir do curriculo escolar, ou seja, estender um horario
a mais na escola, como é o caso do Programa em questao, requer pensar no curriculo
como meio de buscar estratégias de ensino, a partir do que se pretende ensinar, essa
guestao nao ocorre, sem que os conteudos curriculares sejam selecionados. Desse
modo, para os parametros educacionais, o PNME é indutor de fomento as politicas de
educacgéo integral, assim como o no Programa Ensino Médio Inovador que tem essa
mesma concepcao e diretriz. Por esse motivo ha necessidade de se iniciar uma

politica dessa extensao da educacéo de tempo integral desde o ensino fundamental.
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De acordo com os manuais de orientacdes sobre a implantacdo do Programa
Novo Mais Educacdo (PNME), as escolas aptas a participarem do programa, foram
selecionadas pelo MEC e divulgadas pelas secretarias de educacdo, com o0s

seguintes critérios:

| - escolas que receberam recursos na conta PDDE Educacao Integral entre
2014 e 2016; Il - escolas que apresentam indice de Nivel Socioeconémico
baixo ou muito baixo segundo a classificacdo do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); e Ill - escolas que
obtiveram baixo desempenho no indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica - IDEB. A adesdo, ocorreu em novembro de 2016, beneficiando 2.104
escolas da rede estadual, sob a égide da Resolucdo n° 05 de 25 de outubro
de 2016 (BRASIL, 2018, p. 06).

Entende-se, portanto, que ha critérios para que haja o processo seletivo de
escolas, sendo que, nesses pré-requisitos as escolas com baixo desempenho no
indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica — IDEB estfo incluidas. Todas as
etapas de ensino no Brasil apresentaram avanco no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica (Ideb) em 2019. Apesar disso, a meta foi cumprida apenas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano) (BRASIL, 2019).

De forma a atender essa perspectiva de educacdo e tempo integral, desde
2001, quando foi criado o Plano Nacional da Educacdo - PNE, mais uma vez foi
retomada a discussdo apresentando como finalidade a “[...] a ampliagéo progressiva
da jornada escolar para um periodo de, pelo menos, 7 horas diérias, além de promover
a participacdo das comunidades na gestédo das escolas, incentivando a instituicdo de
Conselhos Escolares” (GAMA, 2018, p. 22).

A meta 7 do atual Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei no 13.005,
de 25 de junho de 2014, afirma da necessidade de fomentar a qualidade da educacéao
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes meédias nacionais para o Ideb: 6,0 nos
anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2
no ensino médio.

Quanto & Meta 6 do PNE afirma a necessidade de se oferecer educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educacdo basica. Combinada, sempre que possivel, com atividades recreativas,
esportivas e culturais (BRASIL, 2018).
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Assim, é possivel afirmar que muitas foram as concepc¢des criadas em torno da
educacao integral, seguindo as necessidades de tentar melhorar os indicativos que
demonstravam baixo desempenho educacional. Conforme Albuquerque e Leite (2016,
p. 02), ha que se perceber “o tema é colocado em pauta de acordo com o0s interesses
politicos de cada época [...]". Deste modo, € importante compreender que a escola
nessa perspectiva de educacéo integral, assume determinado papel a partir de sua
concepcao de escola de tempo integral.

As mudancgas no Programa Novo Mais Educagao prioritariamente enfatizaram
a Lingua Portuguesa e o Ensino de Matemaética, estabelecendo novas diretrizes de
funcionamento no ambito educacional. Nessa perspectiva é possivel destacar que
aprender a ler e a escrever envolve dois processos: “I. compreender a natureza do
sistema alfabético de escrita [...]; Il. compreender o funcionamento da linguagem
escrita — suas caracteristicas especificas, suas diferentes formas, géneros” (BRASIL,
2017, p. 22). Nessa acepcado, o acompanhamento pedagogico em Matematica deve

considerar alguns principios:

I. O estudante €& ativo em sua aprendizagem da Matematica. Il. A
aprendizagem da Matematica tem que ser significativa. Ill. A resolucdo de
problemas deve ser o foco principal, em raz&o disso, deve permear todas as
atividades, até mesmo de jogos. IV. A Matematica esta por toda parte, assim,
€ preciso levar os alunos a descobrir onde a matematica esta, ou seja, €
preciso contextualizar os objetos matematicos. V. A Matematica é a ciéncia
dos padrdes, desta forma, um dos papéis da escola é levar o estudante a
descobrir padrdes aritméticos, algébricos e geométricos (BRASIL, 2017, p.
30).

Partindo dos dois contextos citados tanto no Ensino da Lingua Portuguesa,
como no Ensino da disciplina de Matematica, € possivel compreender a énfase
sugerida sobre os estimulos para a melhoria dos indices nos processos de letramento,
ou seja, ha uma necessidade de minimizar os déficits negativos, os quais apontam
dificuldades em atingir melhores resultados no ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa e da Matematica.

Por fim, ha todo uma fundamentacéo tedrica e regulamentacao legal, contida
na Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8069/90
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei n°® 9.394/96, dentre outras, que
asseveram a necessidade de garantir mais educacdo, mais conhecimento e
desenvolver mais as habilidades das criangas, adolescentes e jovens brasileiros de

forma a aprenderem com qualidade.
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Na sequéncia, a segunda sessdo fara uma discussdo do Programa Mais
Alfabetizacdo, em que se pode observar pontos e contrapontos e idearios dessa nova
perspectiva, a qual traz como meta auxiliar na alfabetizagéo das criangas brasileiras
nos primeiros e segundos anos do ensino fundamental, e ainda aumentar os

indicadores educacionais.

2.2 PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO

O Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) € normatizado pela Portaria n® 142,
de 22 de fevereiro de 2018, sendo uma estratégia do Ministério da Educacédo para
fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacdo dos
estudantes regularmente matriculados no 1° e 2° anos do ensino fundamental. Dessa
forma, o Programa Mais Alfabetizacdo fundamenta-se na LDB, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que determina o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo (BRASIL,
2018).

Assim, o Programa Mais Alfabetizacdo cumpre a determinacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017), quando diz que nos dois primeiros anos do ensino fundamental, a acéo
pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades, para que os alunos apropriem-se do sistema de escrita alfabética, de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

O Programa Mais Alfabetizacdo adota como diretrizes:

| - Fortalecer o processo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental, por meio do atendimento as turmas de 1° ano e de 2° ano; Il -
promover a integragcdo dos processos de alfabetizacdo das unidades
escolares com a politica educacional da rede de ensino; Ill - integrar as
atividades ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP da rede e das unidades
escolares; IV - viabilizar atendimento diferenciado as unidades escolares
vulneraveis; V - estipular metas do Programa entre o Ministério da Educacao
- MEC, os entes federados e as unidades escolares participantes no que se
refere a alfabetizacdo das criancas do 1° ano e do 2° ano do ensino
fundamental, considerando o disposto na BNCC; VI - assegurar o
monitoramento e a avaliacdo periédica da execucdo e dos resultados do
Programa; VIl - promover o acompanhamento sistematico, pelas redes de
ensino e gestédo escolar, da progressdo da aprendizagem dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental; VIII
- estimular a cooperacao entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios;
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IX - fortalecer a gestdo pedagdgica e administrativa das redes estaduais,
distrital e municipais de educacdo e de suas unidades escolares
jurisdicionadas; e X - avaliar o impacto do Programa na aprendizagem dos
estudantes, com o objetivo de gerar evidéncias para seu aperfeicoamento
(BRASIL, 2018, p. 05).

De acordo com as diretrizes é possivel perceber que o PMALFA traz a
perspectiva de possibilitar novos olhares para os procedimentos de letramento, ou
seja, algo pensado politicamente como evidenciam os incisos VIIl e X, de um lado.
Por outro, vale destacar os incisos VIII que pretende “estimular a cooperagdo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios”, e 0 “X - busca avaliar o impacto do
Programa na aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de gerar evidéncias para
seu aperfeicoamento” (BRASIL, 2018).

Conforme a LDB - Lei n°® 9394/96 ¢ estabelecido que: do Direito a Educacao e
do Dever de Educar, o Art. 4° estabelece que: “o dever do Estado com educacéao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental,
obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade proépria”

(BRASIL, 1996). Sobre tais questdes a Lei também estabelece que:

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério
e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo béasica do cidadao,
mediante: | — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — a
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Ill — o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

De acordo o artigo, é possivel destacar que a Lei é clara quando estabelece o
principio do desenvolvimento da capacidade de aprender. Assim, os procedimentos
de aquisicéo da leitura e escrita, bem como de outras disciplinas da grade curricular,
deve possibilitar uma articulagéo eficiente, a qual possa priorizar as etapas e faixa
idade/série do aluno. Outra questdo destacada pela LDB é a necessidade de se
fortalecer o vinculo familiar.

Segundo Silva e Martins (2010, p. 27), a leitura exercida na escola costuma ter
um ritmo proéprio, controlado pelos programas de ensino e pelos desenhos

curriculares.
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O professor dos anos iniciais do ensino fundamental, ancorado em uma
tradicdo que lhe exige o ordenamento dos contetidos em disciplinas, tempos
de aulas, intervalo para o recreio, depara-se com praticas de leituras restritas
em sua amplitude e compreensdo. O que lemos na escola? Para responder
a primeira pergunta, convém lembrar as leituras ligeiras dos enunciados de
exercicios, aquelas relacionadas a trechos de obras a serem traduzidos em
conteudos escolares, a leitura breve dos fragmentos escritos em cadernos de
exercicios ou quadro de giz e que se veem submetidos igualmente alunos e
professores.

Conforme a citacdo, fica evidente que é necessario um momento maior e
diferenciado para as praticas de leitura, da matematica e de outras disciplinas. Da
mesma forma, é necessario que as instituicbes escolares necessitem estabelecer
espacos e recursos para a aceitacdo de projetos e propostas que priorizam as
melhorias nos processos de alfabetizacdo em séries iniciais.

Alguns educadores receiam a antecipagdo de praticas pedagdgica tradicional
relacionada ao ato de aprender a ler, de adquirir experiéncias de vida escolar,
informacdes, desenvolver o raciocinio e participar ativamente da vida social, abrir a
visdo de mundo, e de si mesmo, e a perda do ludico, voltado para o envelhecimento
precoce, a perda da espontaneidade, do imaginario das ideias, em razdo destas

diferentes pressuposicoes.

Alfabetizar criangas, jovens ou adultos é uma tarefa complexa, mas pode, e
esperamos que seja, prazerosa. E possivel, sim, aprender a escrever e ler
por meio de brincadeiras, por meio de reflexdo, por meio de um trabalho
solidario. Ha que se perceber, no entanto, que isso nao significa dizer que as
aprendizagens sao simples ou que sao faceis, ou que ndo exigem esforco do
aprendiz (LEAL; PINTO, 2012, p.13).

Refletindo sobre os significados de letramento, sugere que ndo pode haver a
reducdo do seu significado a definicdo de alfabetizacdo e ao ensino formal. O
letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que deve ser
compreendido como um processo socio-historico.

Segundo Correa (2008, p. 29), os “estudos na area da linguistica a posigéo de
destaque na area educacional, configurou-se principalmente, pelas pesquisas que
apontaram mudancas, mais particularmente a partir dos anos 80”. Ainda conforme as
pesquisas, um ensino centrado nas tradicbes normativas e filosoficas e, também,
pelos estudos sobre linguagem em diversas areas evidenciaram a importancia do

discurso no contexto social.
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Desse modo, atualmente, as pessoas que melhor conhecem e dominam 0s
niveis de linguagem existentes em nossa lingua tem melhores oportunidades do que
aqueles que ndo dominam. Ainda na visdo Correa (2008, p. 29), para a linguistica nao
existe certo ou errado na lingua: “Devemos ter consciéncia que existem o adequado
e o0 inadequado para determinadas situacdes”.

Nessa perspectiva, observa-se que as finalidades definidas para o Programa

Mais Alfabetizacao, sao:

| - a alfabetizacao (leitura, escrita e matematica) dos estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, por meio de
acompanhamento pedagogico especifico; Il - a preven¢do ao abandono, a
reprovacdo, a distorcdo idade/ano, mediante a intensificacdo de acfes
pedagdgicas voltadas ao apoio e ao fortalecimento do processo de
alfabetizacéo (BRASIL, 2018, p. 05).

A partir das ideias expostas é possivel considerar que o Programa Mais
Alfabetizacdo traca novos idearios para os procedimentos iniciais de leitura, escrita e
matematica, por isso mesmo o acompanhamento pedagdgico € essencial. Vale
ressaltar que toda proposta de ensino-aprendizagem necessita estd inclusa nos
projetos politicos pedagoégicos das escolas. Assim, todos assumem uma postura de
cCOompromisso com as novas propostas, as quais surgem para minimizar a evasao,
reprovacao e a distorcao idade-série.

A proxima sessdao ira tracar uma discussao sobre a necessidade dos programas
que aperfeicoam e atualizam os professores para melhor pratica do magistério, bem
como também alguns programas e sua legislacéo, finalidades, e situa¢ao atual, como
por exemplo: Pro-Letramento; Plataforma Freire; Formacdo no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC); Proinfo Integrado; e-Proinfo; Formacao sobre

a BNCC, dentre outros.

2.3 PROGRAMAS DE FORMACAO DOCENTE

As mudancas no grau de formacéo dos professores que atuam nessa etapa da
Educacdo Béasica € também um indicador importante para compreendermos as
alteracdes que se processaram na area. Contamos hoje com um nimero bem maior

de professores formados em curso superior.


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13156
http://e-proinfo.mec.gov.br/

42

Por formacéo e por experiéncia (académica e sindical), parece-me claro que
a discussdo acerca da formagdo do professor de lingua materna envolve
necessariamente tanto questdes mais gerais do magistério como categoria
profissional e como campo de formagdo académica, quanto dominios mais
especificos, relativos a compreenséo da natureza dos fendmenos proprios da
linguagem e as perspectivas de seu ensino. Essa percepgdo inicial é
reforcada pelas angustias que os licenciandos, via de regra, expem em
nossas salas de aula, ligadas frequentemente a um sentimento de
despreparo para lecionar a disciplina e/ou para lecionar simplesmente e/ou
para se apropriar de uma profissdo que ndo tém certeza de que querem
seguir, uma vez que é vista pelos que o cercam como sindnimo de caréncia
material futura (AGUIAR, 2012, p. 02).

De acordo com o autor, os desafios postos para a formacao do professor estao
interligados com a experiéncia social contemporanea e com as politicas de formacgéao
oferecidas pelos governos em diversos niveis. Outra questdo que pode ser destacada
€ desprestigio salarial do magistério, em que se agregam questdes relativas a
insercao das novas tecnologias na educacao, inclusive na formacéo ou qualificacdo
dos professores, e as tarefas urgentes da inclusdo social. Nesse contexto, se inserem
também as politicas voltadas a formacao inicial e continuada do professor (AGUIAR,
2012).

O principal objetivo da educacgdo, durante muito tempo, foi transmitir
conhecimentos e saberes produzido pelo ser humano de geragcdo para
geracdo. O crescente avanco das normas e tecnologias de comunicacéo e
informacéo, presentes em todas as areas do conhecimento, disponivel em
vérias instancia, proporciona o surgimento de novas formas de interacé@o
entre as pessoas, capazes de provocar mudancas nos velhos paradigmas
(JUSTINO, 2013, p. 73).

No planejamento pedagdgico, na delimitacdo das metodologias e estratégias a
serem utilizadas e na escolha dos recursos, cabe ao professor levar em consideracéo
critérios que permitam verificar o que se deseja obter, ou seja, qual a contribuicdo que
eles poderdo dar para que ocorra uma aprendizagem significativa. Por esse motivo,
as formagdes continuadas sao essenciais, a fim de fomentar a articulagéo entre teoria
e pratica.

O Programa Nacional de Formacé&o Continuada em Tecnologia Educacional -
Prolnfo Integrado: Desenvolvido em 2012 e ampliado para atender os professores,
além dos estudantes. Refere-se a uma formacdo voltada para o uso didéatico-
pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) no cotidiano
escolar. Este Programa é articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos nas

escolas e a oferta de conteudos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal
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do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco
Internacional de Objetos Educacionais. Desse modo, em um mundo marcado por
constantes e rapidas mudancgas, torna-se imprescindivel discutir a importancia da
formacao continuada dos professores. A interacdo entre o conhecimento tedrico e o

conhecimento pratico deve ser constantemente aperfeicoada.

Entende-se que a formacado continuada se estrutura a partir de dois eixos
principais: um de certo modo externo a escola, que visa o aperfeicoamento
de pds-graduacdo ou outros cursos de interesse; e outro inerente a
instituicdo, que deve se pautar na vivéncia e na diversidade encontrada todos
os dias em sala de aula (VASCONCELOS; GOERGEN, 2015, p. 69).

Sendo a interacao social uma das estratégias fundamentais dos educadores,
dai que o letramento deve ser um desafio para todos os professores de diferentes
séries e disciplinas, pois € observado que os alunos tém muitas dificuldades em
processos linguisticos de leitura e interpretacédo de contetdo. As fragmentacdes entre
o trabalho de diferentes disciplinas dificultam esse processo.

Sob esse viés, é possivel analisar que em hipétese alguma, o letramento pode
estar relacionado com a apresentacao das letras, reconhecimento ou decodificacao
das letras. E importante que o professor dos anos iniciais conheca o maximo possivel
sobre alfabetizacédo e letramento, para com base nisso, praticar as opinides reais
desse processo, o qual deve ser o de relacionar sua pratica pedagogica com
procedimentos inovadores, para que assim o ato de alfabetizar ndo se reduza ao
simples processo de ensinar o aluno ler e escrever.

Assim, a formacéo docente em TICs possibilita além de inovar buscar novos
subsidios e ferramentas para o ensino-aprendizagem eficiente. O educador necessita
de formacdo continuada, a fim de que eles aprendam lidar com novos recursos
didatico-pedagdgicos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), € um
compromisso formal assumido pelos governos do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos
de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Ao subscreverem o Pacto, os

dirigentes das diferentes unidades federativas se comprometeram em:
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| — alfabetizar todas as criancas em lingua portuguesa e em matematica; Il —
realizar avaliagbes anuais universais, aplicadas pelo INEP, junto aos
concluintes do 3° ano do ensino fundamental; 1ll — no caso dos estados,
apoiar os municipios que tenham aderido as A¢6es do Pacto, para sua efetiva
implementacéo (BRASIL, PNAIC, 2012).

De acordo com a citacdo € possivel pensar nas propostas do Novo Mais
Educacao e Mais Alfabetizacdo, como programas educacionais os quais tem a tarefa
de incentivar nos procedimentos alfabéticos, bem como aplicar medidas educativas,
metodologias e propostas inovadoras nos procedimentos da escrita, leitura e ensino
da matemética nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dessa forma, o PNAIC consiste em um conjunto de ac¢les integradas de
programas, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas disponibilizados pelo
MEC e que contribuem para a alfabetizac&o e o letramento. O programa baseia-se em
quatro eixos principais: a formacado continuada de professores alfabetizadores;
materiais didaticos e pedagodgicos; avaliacbes; e gestdo, controle social e
mobilizacao.

Outro Programa de formacdo docente se refere ao Pro-Letramento,
fundamentado legalmente através da Lei n® 11.897 de 30 de dezembro de 2008, que
se trata de uma Mobilizacdo pela Qualidade da Educacédo, sendo um programa de
formacdo continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem
da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental.
Realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Nacional
de Formacédo Continuada e com adeséo dos estados e municipios. Podem participar
todos os professores que estdo em exercicio, nas seéries iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas.

O Pro6-Letramento funcionou na modalidade semipresencial. Para isso, utilizou
material impresso e em video e contou com atividades presenciais e a distancia, que
serdo acompanhadas por professores orientadores, também chamados tutores. O
curso de formacgéo continuada oferecido pelo Pro-Letramento teve duracdo de 120
horas com encontros presenciais e atividades individuais com durac¢ao de oito meses,
cujos objetivos eram “ensino e aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas
escolas uma cultura de formacdo continuada; desencadear acdes de formacgao
continuada em rede [...]" (BRASIL, 2018).

Assim, a agdo pedagogica nas séries iniciais do ensino fundamental deve

apresentar qualidade, nesse sentido a formacdo continuada destinada aos
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professores € pensada como ferramenta capaz de propor subsidios em de apoio entre
Escolas da rede Publica, Universidades, Secretarias e Sistemas de Ensino. Para
tanto, o Pro-Letramento previu uma estrutura organizacional que funcionou de
maneira integrada.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica
(DCNEB), entre as mudancas recentes mais significativas, atencéo especial passou a
ser dada a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duracao,
mediante a matricula obrigatoria de criancas com 6(seis) anos de idade, objeto da Lei
n® 11.274/2006. “O CNE tem insistido que a implantacdo do Ensino Fundamental de
9 (nove) anos de duracédo implica na elaboracdo de um novo curriculo e de um novo
projeto politico-pedagdgico’ (BRASIL, 2013, p. 103).

E pertinente enfatizar que habilidades e conhecimentos s&o necessarios para
o fazer pedagdgico, os quais podem ser aprimorados pelos professores nas
formacdes continuadas, tendo em vista a realidade da sua pratica profissional e
principalmente o seu envolvimento de forma satisfatéria ao realizar as intervengdes
essenciais ao estimulo da leitura e da escrita. Dessa forma, entende-se ser necessario
que alguns principios sejam contemplados durante o processo formativo com 0s
professores.

A construcdo da identidade docente, “¢ uma expressao que diz respeito
principalmente aos aspectos que se relacionam a pessoa que ensina: a histéria do
professor, suas memarias, 0 seu engajamento”, sua socializagdo com os outros, seus
problemas: escolas com dificuldades diversas, formacao inicial precaria, salarios
baixos, entre outros (BRASIL, 2012, p.15).

Outro programa de formacdo de professores € a Plataforma Freire: E um
sistema disponibilizado pela Capes com a finalidade de constituir uma base de dados

que:

Abrigue o curriculo dos (as) professores (as) da educacéo basica, dos (as)
docentes e dos estudantes de cursos de licenciatura, pesquisadores (as) e
estudantes de programas de pds-graduacdo que atuam com educacéo basica
e com a formacéao de professores para esse nivel de ensino, dos (as) gestores
e de outros (as) profissionais que atuam na escola basica, dos (as)
secretarios (as) de educacao das redes de ensino ou érgdo equivalente, e
outros (as) profissionais que desenvolvam ou participem de programas,
atividades, estudos e pesquisas relacionados a missao institucional da Capes
de subsidiar o Ministério da Educacdo na formulagéo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte a formacdo de profissionais de
magistério para a educacado basica (BRASIL, PNAIC, 2012, p.24).
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Entretanto, ha um critério de curriculo para a inclusdo dos profissionais na
formacdo continuada, pois devem exercer 0 magistério, ou seja, serem atuantes nos
diversos niveis e modalidades de ensino e estarem atendendo a educacao basica de
modo efetivo, ou ainda que “desenvolvam ou participem de programas, atividades,
estudos e pesquisas relacionados a educacao basica e a formacéo de professores
para esse nivel de ensino” (BRASIL, 2012, p.16).

Conforme a LDB, no Artigo 61 estabelece que, a formacéo de profissionais da
educacédo, deve acontecer de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos: “1. a associacao entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servi¢o; 2. aproveitamento da formacéo e experiéncias
anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades” (BRASIL, LDB, 1996).

Nesse contexto de ideias, todos os parametros legais sdo estabelecidos para
gue os profissionais estejam qualificados e preparados para mediarem o ensino-
aprendizagem das criangas. No ciclo de alfabetiza¢é@o a responsabilidade é maior pelo
fato das préaticas serem voltadas ao publico infantil nas primeiras instru¢cdes ao
estimulo da leitura e da escrita. Do mesmo modo, justificam-se as possibilidades de
garantir a pratica do ludico como uma ferramenta eficiente ao ensino-aprendizagem
significativo das criancas, no que se refere aos procedimentos didatico-metodologicos
de alfabetizacéo.

Nesse modelo, a escola se caracteriza pela postura conservadora. O professor
€ visto como a autoridade maxima, um organizador dos conteldos e estratégias de
ensino e, portanto, o guia exclusivo do processo educativo. Entretanto, entende-se
que, “O centro da atividade escolar ndo é o professor nem os contetdos disciplinares,
mas sim o aluno, como ser ativo e curioso. O mais importante ndo € o ensino, mas o
processo de aprendizagem” (BRASIL, 1997, p. 31).

O professor é visto, entdo, como facilitador no processo de busca de
conhecimento que deve partir das especificidades do aluno. Cabe ao professor
organizar e coordenar as situagdes de aprendizagem, adaptando-as as suas acoes, e
as caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver suas capacidades e
habilidades intelectuais. Dai a importancia da formacdo continuada desses

profissionais que atuam na educacéao basica.
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS PELA MELHORIA DA QUALIDADE DO ENSINO-
APRENDIZAGEM: UM OLHAR PARA A EMEF CARLOS SARMENTO, ITAITUBA-
PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo est4 fundamentado em uma abordagem qualitativa, pois de acordo
com Chizzot (2011, p. 19) a pesquisa qualitativa “pressupde que o pesquisador tenha
presente as concep¢bes que orientam sua agdo, as praticas que elege para a
investigacdo, os procedimentos e técnicas que adota em seu trabalho”. Nessa logica,
adotou-se a pesquisa bibliogréfica, com a consulta das principais referéncias que
tratam do contexto historico-social da tematica da educacdo integral e escola de
tempo integral, assim como as politicas educacionais para a melhoria da qualidade da
educacao, dentre os autores tem-se: Brandao (1999), Moll (2011), Cavaliere (2002),
Unicef (2013), Silva (2015), Monteiro (2017), Silva e Martins (2010), Vasconcelos e
Goergen (2015), assim como foi acessado as publicacdes dos manuais, portarias e
resolucdes, ou seja, da legislacéo dos referidos Programas, dentre outros.

Para tanto, o procedimento metodoldgico de campo deu-se na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Carlos Sarmento, localizada no Distrito de Miritituba,
municipio de Itaituba, estado do Para. A coleta de dados foi por meio da aplicacao de
um questionario a nove membros da comunidade escolar, sendo trés docentes, trés
pais e responsaveis de alunos, e trés profissionais da equipe gestora (diretora, vice e
secretaria), a fim de identificar principais percepcdes dos participantes da pesquisa
sobre o tema em questéao.

As orientagfes para uma compreensao sem julgamentos, por parte dos sujeitos
participantes do estudo se faz necessaria, além disso ndo fragmenta a andlise
reflexiva, ou seja, ha um acervo de compreensdes a partir das diferentes visdes e/ou
percepcdes, repassadas pelo entrevistado sobre qualquer situacéo do estudo a ser
compreendida. A abordagem € exploratéria, pois permitiu identificar principais
analises reflexivas por parte dos entrevistados.

A coleta de dados foi iniciada em junho e concluida em julho de 2021, e nesses
aspectos, a abordagem qualitativa evidenciou principais percepcdes dos

entrevistados a partir dos questionamentos contidos.
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No perfil dos entrevistados esta demonstrado no quadro 1 em que se pode
observar as trés professoras identificadas de P1 a Ps; os trés membros da equipe
gestora (diretora, vice e secretaria) estad indicada de Gi1 a e Gz e 0s trés pais e
responsaveis de alunos referenciados como PRi a PR3, a fim de analisar principais
reflexdes sobre o desempenho dos Programas Novo Mais Educacdo e Mais

Alfabetizacao, eu sédo as politicas mais evidenciadas no ambito escolar.

Quadro 1. Perfil dos entrevistados.

Entrevistados Funcéo TeErggglga
Diretora 02 anos
Vice-diretora 01 ano
Secretaria 07 anos
Professora 12 anos
Professora 11 anos
Professora 12 anos
Méae 03 anos

PR> Mée 04 anos
PR3 Pai 04 anos

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

Pode-se observar que os docentes e a secretaria da escola possuem bastante
tempo de convivio na unidade de ensino. Entretanto, os demais entrevistados, como
0S gestores e 0s pais estdo mais recentes nesta unidade escolar, contanto, ja tém
experiéncia na educacao bésica, sendo atuantes como profissionais e/ou pais e
responsaveis de alunos, sendo o suficiente para opinar quanto as politicas
educacionais efetivadas no ambito escolar.

Ressalta-se, que tal questdo é essencial para identificar principais desafios e
processos de aceitacéo e satisfacdo dos Programas PMNE e PMALFA, uma vez que
a escola fez adesao a estas ferramentas de inclusédo e melhoramento das metas e
objetivos, a favor de melhorias na aquisicdo dos procedimentos de estimulos
sistematizados da leitura, escrita e conhecimentos basicos de matematica. Estes
deveriam ocorrer de forma ladica, a partir dos envolvimentos de diversas oficinas, as
quais ocorriam com a mediacado do professor facilitador no contraturno das aulas,
sendo que no PMALFA, ocorriam através de mediagcdes com professores auxiliares,

a fim de oferecer suporte e apoio pedagodgico para alunos das séries iniciais.
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3.2 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA DE ESTUDO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Sarmento foi fundada
durante a administracdo do Exm® Sr. Prefeito Wirland da Luz Machado Freire. A
denominacgao “Carlos Sarmento” foi uma escolha da primeira turma do curso de
Magistério, homenageando o Senhor José Carlos Sarmento, que prestou relevantes
servicos a educacdo do municipio de Itaituba e na década 80 passou a residir no
Distrito de Miritituba, onde veio a participar ativamente de movimentos sociais,
politicos e culturais desenvolvidos neste Distrito.

A principio, esta unidade escolar ofertava a comunidade o curso de magistério
voltado para a formacéo de professores. Posteriormente, passou a ofertar também a
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Educagao de Jovens e Adultos e o Ensino
Médio com os cursos de Educacado Geral e Ensino Normal. Atualmente, funciona com
o Ensino Fundamental menor (de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de 9 anos) e
a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) de 12 a 42 etapas.

Inicialmente funcionou no prédio da Escola Dr. Everaldo de Souza Martins
durante todo o ano de 1993 e a partir de 1994 transferiu-se para o prédio proprio
localizado na primeira travessa do bairro DNER em Miritituba, onde permanece. No
ano de 2008, a Escola passou por uma ampliacdo, construcdo e revitalizacao,
aumentando o numero de dependéncias da Instituicdo, sendo estas: oito salas de
aula, um laboratério de informatica, uma sala de coordenacdo, uma sala de recursos
multifuncionais (SRM), uma sala de secretaria, uma sala dos professores, uma
cozinha com despensa, uma area coberta com bebedouro e seis banheiros (dois para
alunos, dois para alunas e dois para funcionarios).

Atualmente, a Instituicdo funciona com o Ensino Fundamental de 09 (nove)
anos (sendo ensino fundamental menor), com média de idade de 6 a 14 anos e a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, cuja média é de 15 a 73 anos.
Possui também, um atendimento para alunos especiais (AEE — Atendimento
Educacional Especializado) com o objetivo de inclusdo social, atendendo alunos
especiais de outras escolas visando a inclusdo e um melhor desenvolvimento de suas
potencialidades. O perfil socioeconémico é bem diversificado, mas a maior parte dos
alunos encontra-se situados na renda minima, em torno de 50% dependem dos

recursos do Programa Bolsa Familia.
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Em conversa com a gestora e revendo os relatérios do funcionamento do
Programa Mais Educacdo na escola, o Programa Mais Educacéo, iniciou em agosto
2010 e finalizou em dezembro de 2018, j& na nova versdo. O programa funcionou no
contraturno das aulas regulares, no horario do intermediario. Eram oferecidas
atividades como prética de esporte, cultura e lazer com envolvimento interdisciplinar
das disciplinas de Portugués e Matematica. Entretanto se apresentaram mitos
desafios ao longo do seu desenvolvimento, pois havia algumas dificuldades como a
falta de recursos suficientes para o desenvolvimento das oficinas, 0 espago nao
oferecia conforto necessario aos alunos e alguns monitores do Programa néo
possuiam qualificacdo necessaria, questdes essas que implicaram diretamente o
pleno funcionamento e participacao dos alunos.

Em sintese, o Programa Novo Mais Educacao era percebido como ferramenta
emancipatéria, havia uma percepcdo positiva por parte da familia, alunos e
profissionais da educacao, porém a auséncia de adequacao tanto do espaco fisico
como metodoldgico trouxeram a visao de ineficiéncia da proposta e/ou modelo de
educagéo integral.

Quanto ao Programa Mais alfabetizacdo nesta unidade escolar teve inicio em
agosto de 2019 e paralisou no inicio da pandemia em 2020, em que foram suspensas
as aulas presenciais. Tinha como objetivo apoiar o processo de ensino-aprendizagem
aos alunos do 1° e 2° anos. O Programa contava com dois profissionais pedagogos
(monitores) que auxiliavam os professores titulares, sendo que o critério seletivo dos
alunos era identificado através das dificuldades no ensino-aprendizagem da leitura,
escrita e conhecimentos matematicos.

Assim, ao seguir com o relato a gestora pontuou que, no inicio da implantacéao
do PMALFA, foi percebido certa relutancia por parte de alguns profissionais com a
presenca dos auxiliares de alfabetizacdo, contudo, isso foi uma situacao temporaria.
O atendimento ocorria com uma demanda de dois a trés alunos, por dia com a carga
horéaria de duas horas diarias. Sendo que o atendimento ocorria durante quatro dias
da semana.

Portanto, com o passar do tempo, os professores das turmas regulares
comecaram a compreender que a presenca do professor auxiliar contribuia no
processo ensino-aprendizagem dos estudantes. Ao final houve harmonizacédo e
conciliacdo das atividades de cada profissional e uma troca de experiéncias e

vivéncias, entre professores da sala regular de ensino e professores auxiliares.
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3.3 OLHAR DA COMUNIDADE ESCOLAR

Considerando a necessidade de melhor conhecer a percep¢éao da comunidade
escolar da EMEF Carlos Sarmento, com respeito aos programas que se efetivaram
no ambito escolar, buscando promover o desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
aplicou-se um questionario a uma amostra da comunidade escolar (equipe gestora,
professores, pais e membros do conselho escolar), ou seja, a nove membros, de modo
a ouvir suas opinides sobre a implantacdo dos programas federais que objetivam a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem.

Para tanto, perguntou-se na questdo 1: Conhece os programas efetivados
agui nesta escola e com que finalidade foram desenvolvidos, como o Programa
Mais Educacao (PME) e Programa Mais Alfabetizagcdo (PMALFA), dentre outros?

As respostas dos entrevistados podem ser observadas no quadro 2.

Quadro 2. Conhecimento dos Programas implantados.
Entrev. Relato dos entrevistados
“Sim, esses programas s@o para ajudar os professores a alfabetizar as
criancas na idade certa uma que, essa problematica é bastante presente no
ambiente escolar”.
“Sim, finalidade era ajudar no rendimento escolar do aluno’.
“Sim ajudar no desenvolvimento positivo da aprendizagem dos alunos”.
“Sim, esses programas visam intensificar o processo de ensino-
aprendizagem reforgando o trabalho docente no processo de alfabetizagéo e
tem obtido muito éxito”.
“Existe o Programa Mais Alfabetizacdo com a finalidade de ajudar as criancas
nos procedimentos de leitura e escrita, ou seja, da um reforco das atividades
nas disciplinas de lingua Portuguesa e Matematica’.

“Os dois Programas foram executados com o objetivo de melhorar a
aprendizagem dos alunos”.

“Um Programa onde se tornava um reforco escolar e também um Programa
PR, interativo para as criancas brincavam e realizavam refeicfes juntos e assim
as criangas permaneciam por mais tempo no ambiente escolar”.

PR; “Sim, para ajudar os professores no ensino das criangas”.

“O Programa Mais Educacdo amplia o direito a educacao basica e colabora
para reinventar a escola com atividades extraclasses”.

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

T

@

G1

PR3

Conforme os relatos dos entrevistados foi possivel observar nas palavras dos
colaboradores dessa pesquisa, que o0s Programas Mais Educacdo e Mais
Alfabetizacdo sédo recursos complementares que auxiliam em procedimentos de
aprendizagem dos discentes, sendo de grande significado para promover o

desenvolvimento do aluno.
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Nesse contexto, a implantacdo desses Programas possibilita mudancas na

escola, pois se necessita que,

[...] a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracdes,
prepare realmente a crianca para a sua civilizacao — esta civilizacao tao dificil
por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por

estar em mutacdo permanente (TEIXEIRA, 1967, p. 79).

Os programas como PNME e PMALFA podem sim se apresentarem como um

ensaio para a proposta de escola de tempo integral, precisando, porém de muitas

adequacdes, ou melhor, mudancas infraestruturais nas escolas do pais. Sob esse

viés, perguntou-se na questao dois: Qual foi a expectativa da escola com relacao

aos programas? As respostas dos entrevistados estdo descritas no quadro 3.

Entrev.

U
i

T
N

[y

@

@)

PR1

PR>
PR3

Quadro 3. Expectativas da escola com relacdo aos Programas.

Relato dos entrevistados
“A escola esperava que esses programas viessem a melhorar bastante o
aprendizado dos alunos”.

“Grande foi a expectativa, haja vista a escola atender uma grande porcentagem
de alunos de bairro carente do Distrito. O que consequentemente causa uma
grande defasagem na aprendizagem do mesmo”,

“Dos programas serem usados como mecanismos de atuagdo no aprendizado
do alunado. Uma vez, que o ensino publico necessita cada vez mais de
elementos para um bom atendimento do aluno.”

“Sempre acreditamos que seria uma ferramenta a mais, e felizmente sempre
correspondeu as expectativas”.

“A de facilitar os problemas ocasionados nesta faixa etaria (alfabetizagdo)
visando uma aprendizagem satisfatéria”.

“De conseguir obter resultados positivos com a educag¢éo dos alunos e melhorar
o desempenho dos educandos”.

“Expectativa foi criar um maior desenvolvimento aos alunos, tanto na parte
estudantil, quanto na parte recreativa”.

“Que as criangas pudessem aprender mais”.
“Que esse programa auxiliasse os alunos na aprendizagem como todo”.

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

Observando as descri¢des acima houve a percepc¢ao que todos os participantes

colocaram insatisfacdes, infelizmente muitas das percepc¢oes divergem para a falta de

compreensao no que se refere os objetivos da proposta dos programas educacionais.

Entende-se também que é justifichAvel os argumentos dos professores quando se

referem a falta de infraestrutura. Conforme Ferreira e colares (2015, p. 31) “é dificil
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realizar uma educacéo de qualidade com escola sem infraestrutura e cidades onde as
condicBes de vida sdo precéarias desde o saneamento ao acesso a saude”, pois a
educacao integral envolve a ideia de que possui, como funciona e de que forma se
pode contribuir.

Continuando a entrevista, na questao trés foi perguntado aos entrevistados:
Vocé relaciona estes programas com a aprendizagem dos alunos? A seguir se

exp0e as falas dos membros da comunidade no quadro 4.

Quadro 4. Relacdo dos programas com a aprendizagem dos alunos.

Relato dos entrevistados
“Sim, pois de fato as criangas se desenvolveram muito no decorrer dos Programas”.

“Sim, os Programas quando sdo levados a sério, contribuem positivamente na
aprendizagem.”

T
i

U
N

“De certa forma sim, porque os programas se aplicados corretamente ajudam a
desenvolver o processo do letramento do aluno.”

T
@

“Sim, ajuda bastante principalmente alunos com mais dificuldades, que recebem
atendimento extra nesses Programas”.

“Sim, é interessante porque o professor titular observa a dificuldade do aluno e o
assistente ajuda o aluno na dificuldade especifica’.

@

“Sim, pois ambos os Programas tinham a finalidade de melhorar o processo
educacional”.

G
w

o

“Sim, faziam tarefas e brincadeiras educativas que traziam resultados positivos para
PR, as turmas”.
PR2 “Sim”.
PRs “Sem duvidas, por menor que sejam os beneficios, eles sempre auxiliavam”,
Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

Os entrevistados ressaltaram que os programas educacionais sdo estimulos
positivos para o ensino-aprendizagem dos estudantes, e que, o PNME e o PMALFA
foram programas que auxiliaram estimularam o aluno a frequentar a escola, além de
possibilitar o melhoramento na leitura e escrita. De acordo com o Manual Operacional
da PNME, é pertinente destacar que:

Os planos de atendimento deverdo ser definidos de acordo com o projeto
politico pedagégico das unidades escolares e desenvolvidos, por meio de
atividades, dentro e fora do ambiente escolar, ampliando o tempo, os espagos
e as oportunidades educativas, na perspectiva da educacgdo integral do
estudante (BRASIL, 2014, p. 18).

De acordo com as ideias expostas, deve realizar todo um planejamento para o

sucesso do trabalho, pois ha regras a seguir e metas a alcancgar para que haja sucesso
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e eficiéncia na execucdo das propostas. Por isso mesmo ha necessidade de
articulacéao escolar, comunitaria e rede municipal de ensino.

Na pergunta quatro questionou-se aos membros da comunidade escolar:
Destaque pontos negativos (dificultadores) e os pontos positivos (facilitadores)

gue vocé encontra na atuacdo dos programas PNME e PMALFA? O quadro 5

explicita a fala dos entrevistados que contribuiram com esta entrevista.

Quadro 5. Pontos dificultadores e pontos facilitadores dos programas educacionais.

P1

P

Pontos positivos

“Ja os positivos se davam na atuagédo
desses profissionais na sala de aula,
0S mesmos ajudavam os professores
das classes regulares”.

“O aluno desenvolve habilidades que
facilitam no rendimento em sala de
aula”.

“Ajuda no desenvolvimento cognitivo,
psicomotor do aluno na sala de aula”.
‘Esses Programas devem ser
realizados com responsabilidade para

Pontos negativos
“Acredito ser a falta de material
pedagoégico 0 suficiente para
desenvolver um bom trabalho”.

“Falta de informacdo tanto para os
facilitadores e coordenacdo também,
comprometimento da familia é pouco
com relacdo aos programas”.

“Sao poucos os colaboradores e falta de
informacao”

“Pessoas que ndo seguiam o perfil
exigido, pouco recurso para auxiliar na

G: ter éxito, pois o objetivo é bastante mediacdo, falta de atencédo para os
recompensador, uma vez que as alunos com dificuldade de
criangas se desenvolvem’”. aprendizagem.”

“Quando feito com responsabilidade, “Os negativos a meu ver, € o tempo

GV; a crianca aprende mesmo com todas destinado, materiais  pedagégicos,

g

S S IS
w N e

as dificuldades apresentadas”.

“Oficinas diferenciadas; metodologias
diversas, ludico em destaque”.

‘A interdisciplinaridade, e a
aproximagao familiar’.

“Os alunos aprendem melhor”.
“Sempre percebemos o apoio, tanto
da parte administrativa como da
comunidade”.

planejamento, apoio do professor da
turma regular”.
“Foco somente em brincadeira”.

“A evasdo escolar dos alunos, muitas
vezes por falta de incentivo dos pais por
nao acharem importante”.

“Os negativos nao sei’”.

“A educacdo sempre necessitou de
estrutura e materiais adequados”.

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

Segundo as informagdes, a maioria dos entrevistados evidenciou diferentes
analises principalmente os pontos negativos como, por exemplo: falta de material
pedagogico, carga horaria das atividades, foco somente em brincadeiras. Quanto aos
pontos positivos foram enfatizadas principais situa¢cdes, como ajuda aos professores
das classes regulares, oficinas diferenciadas, metodologias ludicidade, facilita a
aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva, € possivel se movimentar pela

implementacdo das escolas de tempo integral, uma vez que “passa a ter sentido
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quando é considerada, como oportunidade de promover significativamente
aprendizagem dos educandos (VASCONCELOS; GOERGEN, 2015, p. 67).

A pesquisa realizada na escola faz uma amostragem de principais
necessidades estruturais para que haja sucesso e mediacdo das propostas dos
programas que se efetivam no cotidiano escolar, destacando a necessidade da
viabilizacédo de recursos pedagogicos e formacao continuada.

Nesse seguimento, para melhor compreenséo do funcionamento e percepgao
do programa pela comunidade levantou-se a questdo 5: Em sua opinido, 0s
Programas eram/sé&o vistos como algo relevante para a comunidade escolar? O

quadro 6 demonstra o relato dos colaboradores desse estudo.

Quadro 6. Relevancia dos Programas para a comunidade.

Relato dos entrevistados

“Sim, pois além de ajudar no aprendizado dos alunos, pois tiravam essas

P, criancas das ruas, ou seja, muitos ajudavam os pais com a venda de algo, ou
ficavam a toa, correndo perigo nas ruas”.

Pz “Sim”_
“Sim”.

“Sim, tantos pelos alunos, professores e pais”.

“Precisa ser mais divulgado para que a comunidade escolar apoie e veja a
importancia.”

“Sim, devido a maior permanéncia dos alunos na escola, com direito a almogo,
haja vista que muitas criangas nao tém muitas vezes o que comer em casa.”

[ " |
[ B ]

“Sim, em sua maioria, em especial as familias carentes, motivo dos filhos

PRy podiam almogar bem na escola.”
“Sim, muito relevante. As atividades propostas sdo excelentes. Uma ajuda extra
PR3 sempre é bem-vinda.”

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.

Através das ideias expostas, as respostas evidenciam que a maioria dos
entrevistados consideram os Programas como algo relevante para a comunidade
escolar, segundo informacfes da entrevistada G! que destaca a importancia da
alimentacdo oferecida pelo Programa, haja vista que algumas criangas sdo muito
carentes e desnutridas. Esta informacéo evidencia a condi¢cdo de vulnerabilidade das
criangas, por esse motivo a escola de tempo integral amplia a possibilidade de
fomentar propostas de permanéncia dos estudantes na escola. Assim, havera maiores

possibilidades de estimulos cognitivos e interacionais entre professores e alunos.
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Para Luz e Jacomeli (2015, p. 80), “as politicas publicas educacionais
brasileiras atuais revelam a percepcao, por parte da sociedade, da necessidade de
construcdo de uma nova identidade para a escola, uma intencional e afetiva agao
socialmente integradora”. A partir das ideias expostas é possivel salientar que é
essencial repensar as propostas politicas pedagogicas, a fim de possibilitar melhores
caminhos e direcionamentos para o enfrentamento das dificuldades relatadas pelos
sujeitos da pesquisa.

Além do mais, a auséncia da familia, organizacdo do tempo e relacao entre
professor monitor do PMNE e professor da sala comum de ensino precisava ser
discutida através de encontros permanentes da comunidade escolar: professor da
sala comum, professor monitor, familia e alunos.

Ao continuar com a pesquisa os entrevistados foram inqueridos na questao
seis: Vocé percebeu alguma mudanca no desempenho dos alunos que
frequentaram os programas? Para vocé, quais fatores podem ter influenciado
este resultado? No quadro 7 pode conhecer as respostas dos membros da
comunidade escolar eleitos para a pesquisa.

Quadro 7. Sobre alguma mudang¢a no desempenho dos alunos que frequentaram os programas.
Entrev. Relato dos entrevistados
“Sim. Os alunos que frequentavam os programas, ou que eram assistidos eram

bem mais animados e participativos em sala de aula. Acredito que os fatores
que influenciaram eram a autoestima que neles eram trabalhados”.

U
=

“Sim, as oficinas ajudam no desenvolvimento das competéncias e habilidades,
e é comprovada que a ludicidade tem essa funcdo, por isso acredito na
eficiéncia dos Programas, quando levados a sério.”

R
N

“Sim, o bom acolhimento dos facilitadores desperta no aluno a vontade de estar
no ambiente escolar, consequentemente melhorando o aprendizado”.
“Sim. Alunos atendidos pelo PMALFA obtiveram melhores resultados na escrita

e leitura apés o Programa. As horas extras com os monitores auxiliava na
alfabetizagdo deles”.

[y

“No comecgo das atividades, ocorreu a Pandemia e por isso ndo pude perceber
com mais clareza, mas creio e defendo que é mais um programa importante a
essa faixa etaria”.

“Néo, pois por conta dos Programas focarem em oficinas diferenciadas, a
maioria dos alunos s6 queria saber de brincar.”

@

@)

“Sim, minhas filhas nas disciplinas em que tinham mais dificuldade, o fator de
PR1 poderem revisar as disciplinas, e poder compreender melhor naquele espaco
de tempo.”

PR, “Sim, tiveram menos dificuldade na leitura.”

“Sim. A presenca na escola sempre em atividades educacionais deixa-0s mais
PR3 motivados e suas habilidades em todos os campos melhoram.”

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/ltaituba-PA 2021.
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De acordo com as respostas analisadas nesta questédo, € possivel perceber os
beneficios que os programas trouxeram para os estudantes, uma vez que 0s mesmos
desenvolviam suas habilidades, trabalhava a autoestima, oralidade, desenvoltura,
sendo facilmente percebido pelos professores em sala de aula.

Entretanto, vale ressaltar a fala da entrevista Gs (secretaria, atuante nesta
escola ha sete anos), que ndo concorda com os demais e ndo percebe mudanca no
desempenho dos alunos, justificando que as ac¢des do Programa focalizavam muito
mais as brincadeiras. E desafiador implementar Programas como esses n cotidiano
escolar, pois ha pouca capacitacao e orientacdo quanto as diretrizes que normatizam
os Programas. Além do mais, defende-se a necessidade de se trabalhar a ludicidade
como metodologia do ensino e aprendizagem no contexto escolar, e os PNME e
PMSLFA se utilizam das metodologias ludicas.

Vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagogico da EMEF Carlos Sarmento
tem como objetivo promover acfes, programas e projetos voltados a elevacao do
indice de aprovacdo e a reducdo da evasao escolar, garantindo-se a aprendizagem
significativa aos estudantes. Desta maneira, a instituicdo busca sempre oferecer para
a comunidade escolar ensino-aprendizagem, apoiados por acdes, programas e
projetos pedagogicos, visando estimular qualidade de ensino.

Assim, o atendimento na escola pesquisada é voltado a publicos diferenciados
em faixas etarias e caracteristicas, requerendo formas inovadoras de procedimentos
didatico-metodolédgicos com perspectiva de minimizar a infrequéncia, e até mesmo a
evasao escolar. Dando continuidade os entrevistados foram inqueridos na pergunta
sete: Quais os desafios enfrentados pela comunidade escolar em relagcdo a
implantacdo dos Programas? O quadro 8 contempla as respostas dos participantes
da pesquisa.

Quadro 8. Quais os desafios enfrentados em relacéo a implantagdo dos Programas?
Entrev. Relato dos entrevistados

“Um dos problemas era a falta de transporte para buscar os alunos que
moravam longe da escola, outro é a falta de mais espagos para trabalhar o
Programa”.

“A falta de transporte era um dos maiores desafios encontrados”.

“A dificuldade das familias carentes em adquirir uniformes e também a
disponibilidade de transporte para atender a demanda dos alunos que
permaneciam mais tempo na escola para participar dos Programas.”
“Recurso insuficiente, mdo de obra qualificada, pouco treinamento para
monitores, falta de recursos didaticos (materiais).”
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“Os desafios foram mais em relacao ao documento escolar, participacdo dos
alunos, selecdo do monitor, e que o conselho escolar realmente gerencie os
recursos oferecidos.”

o “Né&o houve desafios, pois os programas foram bem aceitos pelos envolvidos”.

“O maior desafio foi a aquisigdo dos uniformes, nem todos os pais podiam
PRy comprar, mesmo sendo bem em conta os valores”.
PR, “Néo percebi nenhum desafio.

“Néo é costume a participacdo em Programas, por isso alguns pais ndo veem
PR; a necessidade. Ja o corpo docente, bem como a parte administrativa, as vezes
resiste por falta de estrutura e melhor preparo dos envolvidos e monitores.”

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/Itaituba-PA 2021.

As falas das entrevistadas relatam como principais desafios que se
apresentaram na efetivagdo dos Programas durante os anos que atenderam a
comunidade, como: falta de transporte escolar, espacos adequados, falta de recurso
didatico-pedagdgico, formacéo continuada para professores, documentacao escolar,
aquisicao de uniformes, entre outros. Observa-se que os desafios em torno do bom

funcionamento dos programas recaem sobre a estrutura.

Pensar nos desafios do mundo contemporaneo é pensar como nossas
criangas estdo aprendendo a buscar novos conhecimentos, aprendendo a
fazer perguntas, a fazer andlises, a selecionar criticamente os conhecimentos
disponiveis. E pensar como a educagdo esta favorecendo um espirito

verdadeiramente cientifico, que é o espirito de levantar hipoteses, testar
hipo6teses e registrar essas hipéteses (MOLL, 2011, p. 12).

Ficou claro que os desafios enfrentados sdo muitos jA que estes Programas
tém suas propostas e finalidades que visam o desenvolvimento integral do aluno.
Conforme os relatos percebe-se também outra dificuldade que € a pouca colaboracéo
das familias na questdo do transporte e uniforme. O distrito de Miritituba onde esta
localizada a escola, objeto da pesquisa, possui bairros distantes da da escola, onde
boa parte dos discentes reside.

A seguir com a questdo oitava questdo: Vocé considera necessaria a
permanéncia de Programas como estes nas escolas publicas? No quadro 9

encontra-se o relato dos entrevistados.

Quadro 9. Considera necesséria a permanéncia destes Programas nas escolas?

Entrev. Relato dos entrevistados

= “Sim, com certeza, se esses Programas continuassem a escola s teria a
: ganhar’.

“Sim, deveriam continuar, uma vez que avaliando os pontos negativos possa
P2 alcancar melhores resultados”.
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“Sim, a educagdo publica tem muito a crescer com o incentivo destes
Programas”.

“Sim, pois ajudam bastante os alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem”.

“Sim, sem duvida, facilitam a aprendizagem no que se refere a ler e a escrever”.

“Sim, desde que os responsaveis diretos pelos Programas sejam bons
profissionais e comprometidos em prestar um bom servigo”.

Gs

PR, “Sim, principalmente as oficinas e o uso das tecnologias em sala de aula”.

“Q [nn

PRz Sim
PRs “Com certeza, eles s6 tém a somar”.

Fonte: Comunidade escolar, Carlos Sarmento, Miritituba/Itaituba-PA 2021.

O quadro destaca que os programas devem continuar e, que alguns desafios
devem ser superados, com a preposi¢cado de ocorrer efetiva motivacao por parte de
alunos e professores no que tange os procedimentos alfabéticos que envolve
habilidades da escrita, leitura e conhecimentos matematicos. Para tanto, “a acao
educativa que objetiva contribuir para o pleno desenvolvimento do ser humano da
escola em tempo integral, prop&e contribuir e executar o Plano Politico Pedagdgico
da escola” (VASCONCELOS; GOERGEN, 2015, p. 71).

A escola fonte da pesquisa tem a missdo de educar individuos autdnomos,
reflexivos, criticos, participativos, capazes de interagir com sabedoria e conhecimento
na vida social. Portanto, a escola que pretende atuar com programas que lutam pela
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem do estudante, deve prioritariamente
seguir as principais perspectivas dos principios, metas, objetivos, filosofia, bem como
também a misséo da escola, contidos nos seus planejamentos.

Assim, € possivel considerar que o curriculo complementar através de praticas
como: teatro, danca, brincadeiras, jogos matematicos, musica, cantinho integrado da
leitura, capoeira, atividades fisicas, entre outras, possibilitam pensar a escola de
tempo integral, como mecanismo de inclusdo emancipatério do corpo estudantil na
aquisicao do direito a uma educagéo equitativa.

Por fim, entende-se que as politicas educacionais que se desenvolvem no
cotidiano escolar ndo sao suficientes para promover com qualidade a aprendizagem
do estudante. Assim, dando sequéncia a pesquisa foi realizada a Ultima pergunta
sobre a efetivagao de outros programas na escola, como o de: Alimentacao escolar,
Livro didatico, Recursos e Materiais didaticos: Capacitacdo docente,
Acompanhamento pedagodgico e administrativo. Entende que esses programas
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também sao importantes fontes contribuidoras da melhoria do ensino e aprendizagem
nas escolas publicas.

Com relacéo aos Programas de Alimentagéo Escolar e do Livro didatico, todos
os entrevistados afirmaram presenciar a utilizacdo desses recursos, porém no que se
refere aos Programas que promovem e disponibilizam recursos e materiais didaticos
e capacitacdo docente, a maioria alegou ter pouca frequéncia. E notério que, “Os
materiais didaticos vém contribuindo para facilitar e melhorar a capacidade de
apreensao por parte dos alunos” (JUSTINO, 2013, p.107).

Outra questdo a ser destacada se da na observacdo das respostas dos
entrevistados, pois podem ser indicativos que podem ter desfavorecido a eficiéncia do
Programa, uma vez que praticamente inexistia a capacitacéo para os facilitadores e
pouco acompanhamento pedagdgico e administrativo, para dar apoio aos
profissionais que atuavam no Programa. “A formacéo continuada consiste de acfes
de formacé&o dentro da jornada de trabalho e fora dela. Ela se faz por meio do estudo,
da reflexdo, da discussdo e da confrontacdo da experiéncia dos professores
(LIBANEO, 2000 apud VASCONCELOS; GEORGEN, 2015, p. 69).

Em sintese é possivel afirmar que a postura do professor reflexivo vai emergir
a partir de questionamentos dos desafios a serem superados através de sua atuacao.
De acordo com resultado das respostas, foi possivel perceber os inUmeros desafios
que se apresentam na implementacdo das politicas educacionais, principalmente no
que se refere a insuficiéncia de recursos e materiais, além da infraestrutura necessaria
para o desenvolvimento dos programas com sucesso, como também a ineficiéncia no

acompanhamento e monitoramento das atividades realizadas.

3.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A Escola Carlos Sarmento fez adesao aos Programas Novo Mais Educacéo e
Mais Alfabetizacdo. Este estudo demonstra o cumprimento de exigéncia que esses
Programas propfem ao seguir uma metodologia exigida pelo Ministério da Educagéo
para que seja efetivado com sucesso. Dessa forma, as escolas que fazem adeséao
necessitam prioritariamente vincular a inclusdo dos programas ao plano de acao da
gestao e ao projeto politico-pedagogico das escolas. A referida pesquisa demonstrou
gue muitas sao as implicacbes que ocorreram na escola a partir da implantagdo dos

programas.
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Nesse contexto, € essencial pensar e sugerir principais propostas interventivas:
a primeira se da em considerar que os profissionais precisam repensar o as propostas
do Projeto Politico Pedagogico, ou seja, ha necessidade de especificar objetivos em
consonancia com as propostas curriculares caso haja adesdo novamente a estes
Programas ou outros similares. A segunda proposta se da em observar que é preciso
formacdo continuada para professores da sala comum de ensino, assim como aos
monitores e facilitadores dos referidos Programas que venham a ser efetivados no
cotidiano escolar.

A terceira proposicao se da em promover momentos de interacdo entre escola
e familia, pois na fala de alguns pais ficou evidenciado que muitos ndo compreendem
0 objetivo geral dos programas, o qual se da em possibilitar estimulos de leitura,
escrita e incentivos em conhecimentos matematicos.

A guarta e ultima proposta se da em sugerir organizagao na estrutura fisica e
manutencdo dos equipamentos e recursos pedagogicos da escola, como exemplo, a
reativacdo do centro de informética da escola, pois ha pertinéncia em considerar que
uso das tecnologias da informacéo sao essenciais ha promog¢ao da garantia de direitos

por educacao de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se fez necessario de modo a trazer a compreensdo de como as
experiéncias recentes indicam o papel central que a escola deve ter na proposta de
educacao integral, mas também apontam a necessidade de articular outras politicas
publicas que contribuam para a diversidade de vivéncias que tornam a educacao
integral uma experiéncia inovadora.

A proposta da educacéo integral toma forga quando se tem como base oferecer
um ensino publico de qualidade. A permanéncia da demanda prioritaria nos
programas pode favorecer diminuicdo de infrequéncia, reprovacéo e evasao escolar,
ou seja, com uma carga horaria maior fortalece a ideia de propostas de complemento
para possiveis sucessos da relacdo de ensino-aprendizagem de profissionais
(professores) e alunos.

A primeira consideracao esta em destacar que os Programas PNME e PMALFA
sdo ferramentas de estimulos de ensino-aprendizagem da leitura, escrita e
matematica. Os resultados apresentaram algumas insatisfacdes que se constituem
em desafios permanente na implementacdo de programas educacionais, como: a
falta de incentivo a formacao continuada, auséncia de recursos didatico-pedagdgicos
e dificuldades de interacdo entre professores e mediadores dos programas e
professores da sala comum de ensino.

E pertinente ressaltar que algumas percepcbes sobre a execucdo dos
programas educacionais ocorreram de maneira errdbnea por parte dos pais e alguns
profissionais da escola, a medida que ainda ha a ideia de que as atividades dos
programas eram somente brincadeiras no entorno da escola, enquanto se pode
considerar conforme a maioria dos entrevistados, que as atividades reforgaram a
aprendizagem do estudante, melhoraram a frequéncia a escola, e sao estimuladoras
da aprendizagem dos alunos. Por esse motivo é fundamental que as diretrizes dos
programas estejam articuladas ao Plano Politico Pedagogico da escola, a fim de sanar
principais dificuldades encontradas pela comunidade escolar.

Com o periodo da pandemia COVID-19, as aulas foram suspensas e muitas
atividades ficaram ocorrendo de forma remota, no que se refere aos programas que
se efetivavam na escola, suas atividades foram totalmente suspensas, o que dificultou

mais ainda o procedimento da realizacdo metodoldgica, deste estudo.
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Esta pesquisa foi favoravel pois trouxe conhecimentos relevantes para a
relacdo e correlacdo da teoria e pratica, contidas através do periodo de disciplinas
cursadas na faculdade, foi possivel identificar, analisar e refletir, sobre principais
situacOes colocadas por professores, gestores e pais de alunos que participaram de
acOes educativas realizadas através da execucdo dos programas PNME e PMALFA.

E de suma importancia destacar que os programas pesquisados atendem um
publico que necessita de aprofundamento maiores no que se refere a leitura, escrita
e conhecimentos matematicos. Outro fator relevante, que é perceptivel na
implantacdo dos programas na Escola EMEF Carlos Sarmento, firma-se no acesso
deliberado das atividades oferecidas pelas oficinas, em que as criancas oriundas de
familias carentes encontraram nessas aulas lidicas a possibilidade de terem contato
com atividades esportivas e jogos diferenciados, como: capoeira, pintura, artesanato,
xadrez, quebra-cabeca, dama, dados. Todos esses recursos fomentam os estimulos
cognitivos das habilidades leitoras e conceitos matematicos, em uma trajetoria
curricular interdisciplinar.

O estudo foi essencial para a minha formacdo académica e apresenta
relevancia social, pois trata-se de politicas educacionais que atuam no sentido de
minimizar a evasao e proporcionar qualidade no processo de ensino e aprendizagem,
também trabalham na diminuicdo dos indices de alunos com dificuldades de

aprendizagem no ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética.
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APENDICE A-
QUESTIONARIO A COMUNIDADE ESCOLAR

Prezados (as),

Sou Rayane Vaz Silva, concluinte do curso de Pedagogia da FAI, e estou desenvolvendo um estudo
para meu TCC, com o objetivo de conhecer as politicas educacionais promotoras da melhoria
da qualidade do ensino-aprendizagem nesta unidade escolar. Por isso, gostaria de contar com
sua colaboracao respondendo as questfes abaixo. Agradeco a atencao dispensada.

Identificagao:

a) Funcao na escola:
() Equipe gestora (Direcao/Vice-direcao/Secretaria/Técnico)

() Professor () Pai/Responsavel de aluno
() Servidor administrativo/operacional () Membro do Conselho Escolar
b) Tempo de convivio nesta escola: anos.

1. Conhece os programas efetivados aqui nesta escola e com que finalidade foram
desenvolvidos, como o Programa Mais Educacdo (PME) e Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA), dentre outros? Comente, por gentileza.

2. Qual foi a expectativa da escola com relacdo aos programas?

3. Vocé relaciona estes programas com a aprendizagem dos alunos?

4. Destaque pontos negativos (dificultadores) e os pontos positivos (facilitadores)

gue vocé encontra na atuacéo dos programas PME e PMALFA?

5. Em sua opinido, os Programas eram/sao vistos como algo relevante para a
comunidade escolar?




6. Vocé percebeu alguma mudanca no desempenho dos alunos que frequentaram os
programas?
Para vocé, quais fatores podem ter influenciado este resultado?

7. Quais os desafios enfrentados pela comunidade escolar (gestdo, docente, pais,
alunos) em relacéo a implantacéo dos Programas?

8. O que representou o Programa Mais Educacédo (PME) e o Programa Mais
Alfabetizacdo (PMalfa) para esta Escola?

9. Vocé considera necessario a permanéncia de Programas como estes nas escolas
publicas?

10. Assinale como se efetiva nesta escola outros programas, como (a):
a) Alimentacao Escolar:

( ) Com frequéncia () Pouca frequéncia () Inexistente
Justifique:

b) Livro didatico:
( ) Com frequéncia () Pouca frequéncia () Inexistente
Justifique:

c) Recursos e Materiais didaticos:
( ) Com frequéncia () Pouca frequéncia () Inexistente
Justifique:

d) Capacitacao docente:
( ) Com frequéncia () Pouca frequéncia () Inexistente
Justifique:

e) Acompanhamento pedagogico e administrativo:
( ) Com frequéncia () Pouca frequéncia () Inexistente
Justifique:




APENDICE B -
REGISTROS FOTOGRAFICOS DA REALIZACAO DOS PROGRAMAS NA ESCOLA
CARLOS SARMENTO

Frente da Escola

Parquinho e Jardim
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. Alunos assistidos do PNME 2017

Projeto leitura em acdo PNME 2017



Apresentacdo do PNME na evento Cultural - 2018

Apresentacdo Dia da consciéncia Negra - PNME 2018
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Professora auxiliar do PMALFA com os alunos do 2° ano em 2019

Professora auxiliar do PMALFA fazendo leitura com os alunos do 2° ano em 2019



