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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso realizado na EMEF Carmem
Valente da Silva em Jacareacanga-Para, foi desenvolvido através de investigacdo em
forma de pesquisa com abordagem qualitativa em outubro de 2018; e questionérios
individuais para as entrevistas com professores e alunos da referida instituicdo, onde
analisa- se os desafios da evaséo escolar de alunos da EJA. Foi necessario um
levantamento teorico dos principais autores que abordam esse tema (BRASIL, 2007);
(CARVALHO, 2011); (DELORS, 2011); (FERNANDEZ, 2011); (FREIRE, 1996), dentre
outros. Foram elaboradas algumas questdes norteadoras do trabalho, que consistem
em: Quais as principais causas que induzem os alunos abandonarem os estudos?
Quais metodologias de ensino sao utilizados para as aulas da EJA? Quais o0s
desafios dos professores com relacdo a evasao escolar na EJA? Assim, verificou-
gue os maiores desafios da EJA na escola, consistem cansacgos devido jornadas de
trabalhos para que possam sustentar as familias, até o uso de entorpecentes; como
também gravidez precoce que impossibilita a continuidade de seus estudos. Para
tanto, utilizou de analise e coleta de dados, discussfes e comentarios, propostas
contribuintes para o trabalho do professor, a concluséo e referenciais bibliograficos

diversos.

PALAVRAS- CHAVE: EJA. Evasao. Conhecimento



ABSTRACT

The present Work of Conclusion of Course realized in the Emem Carmem
Valente of Silva in Jacareacanga-Para, was developed through investigation in form of
research with qualitative approach in October of 2018; and individual questionnaires
for the interviews with teachers of this institution, where the challenges of school
dropout of students of the EJA are analyzed. It was necessary a theoretical survey of
the main authors that approach this theme (BRASIL, 2007); (CARVALHO, 2011);
(DELORS, 2011); (FERNANDEZ, 2011); (Freire, 1996), among others. Some work
guiding questions have been elaborated, which consist of: What are the main causes
that induce students to drop out? What teaching methodologies are used for EJA
classes? What are the challenges faced by teachers in relation to school drop out in
the EJA? Thus, it was verified that the greatest challenges of the EJA in the school,
are tiredness due to working days so that they can support the families, even the use
of drugs; as well as an early pregnancy that makes it impossible to continue their
studies. For that, it used analysis and data collection, discussions and comments,
contributing proposals for the teacher's work, the conclusion and several bibliographic

references.

KEYWORDS: EJA. Evasion. Knowledge.
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INTRODUGCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, do curso de Pedagogia da
Faculdade de Itaituba- FAI, intitulado “Evaséo na EJA”, na EMEF Carmem Valente em
Jacareacanga- Pard; foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica com tedricos
gue abordam a tematica como (BRASIL, 1998); (CARVALHO, 2011); (DELORS,
2001); (FREIRE, 1996); (GADOTTI, 2008), dentre outros presentes na fundamentacao
tedrica. Também foi realizada uma pesquisa de campo de cunho qualitativo, com
professores da referida escola e alunos que estudam na modalidade EJA, no periodo
de Outubro de 2018.

O trabalho objetiva analisar o processo de aprendizagem dos alunos da EJA,
identificando os fatores que contribuem para a evasao e que impedem 0s mesmos
concluam seus estudos, tornando-se um desafios para os professores e alunos. teve
como questdes norteadoras, as seguintes perguntas as quais integraram o0s
guestionarios: Quais as principais causas que induzem os alunos abandonarem os
estudos? Quais metodologias de ensino sdo utilizados para as aulas da EJA? Quais
os desafios dos professores com relacdo a evasao escolar na EJA?

Para se chegar aos resultados, utilizou- se de ferramentas como coletas e
analises das respostas dos entrevistados, como também as devidas discussoes e
comentarios, a sugestdo de propostas contribuintes para facilitar o trabalho do
professor e evitar a evasdo na modalidade, como também a conclusdo de todo o
trabalho e as referéncias bibliogréaficas.

Através das investigacbes, trabalho percebeu- se que a evasdo escolar na
modalidade EJA ocorre continuadamente, devido a varios fatores que contribuem
para o evento, a partir do cansaco e dificuldades de chegar até a escola, ao uso de
drogas.

O referido trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro, enfatiza a
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, sua trajetoria historica, as politicas publicas
e programas para a EJA; a formacao do educador da modalidade e o perfil do aluno.

O segundo capitulo ressalta as causas da evasédo na EJA e o reflexo sobre os
processos de ensino e aprendizagem; as expectativas e desafios do aluno, os fatores
contribuintes para a evasado da Educacao para Jovens e Adultos; o docente frente &s

propostas e a aprendizagem do aluno da EJA.
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O terceiro capitulo traz o resultado da investigacdo, com a caracterizacédo da
escola pesquisada, os procedimentos metodoldgicos, os perfis dos entrevistados, o
resultado da pesquisa, abordando “o que falam os professores” e o que dizem os
alunos”, com as propostas contribuintes sugeridas, a conclusdo de toda a

investigacao.
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1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

1.1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

A histéria da Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA - no Brasil é permeada pela
trajetoria de acdes e programas destinados a Educacdo Béasica e, em particular, aos
programas de alfabetizacdo para o combate ao analfabetismo, explicitamente, este
trabalho consistia em um carater puramente religioso que de certa forma educava,
mas ndo formava um cidadao critico, ou seja, estava longe de ser educacional, no
sentido mais amplo deste termo.

Ha que se ressaltar a fragilidade da educacédo ou do sistema de concluséo de
ensino se assim pode ser chamado naquele periodo, considerando que a educacédo
ndo era responsavel pelo aumento da produtividade, pois esta se dava a partir do

aumento do numero de escravos, que refletia 0 descaso da dirigente com a educacao.

Vérias reformas educacionais da época do Brasil império preconizava que
deveria haver classes noturnas de ensino elementar para adultos analfabetos.
Entretanto, referéncias mais concretas sobre o ensino noturno para a
populagdo adulta datam do relatorio apresentado pelo ministro José Bento da
Cunha Figueiredo no qual informava duzentos mil alunos que frequentavam a
escola, em 1876, evidenciada a disfungdo, na época do ensino noturno para
0s adultos (CUNHA, 1999, p.10).

O citado discorre que existia um numero elevado de pessoas analfabetas, e por
esse motivo deveria existir urgentemente o ensino noturno para alfabetizacdo dos
adultos que néo tiveram acesso ao estudo na idade certa. No entanto, essa ndo era
uma prioridade na época, Faz-se necessario o desenvolvimento de sujeitos reflexivos
e ativos sobre o mundo, que ao se tornarem cidad&os auténticos possam vivenciar 0s
direitos e deveres compartilhados de forma equitativa por uma populacao.

Sendo assim, a educacédo como propulsora da cidadania, constitui-se em varios
processos que se articulam dialeticamente, uma vez que esta além dos
conhecimentos informais ou cientificos, compreende também as construcdes afetivas,

relacionais e criativas e desenvolve o sujeito integralmente.

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil, cujo intuito era de
alfabetizar os trabalhadores analfabetos, expandindo-se rapidamente até
1874 ja existiam 117 escolas, sendo que as mesmas possuiam fins
especificos como por exemplo: no Pard, para a alfabetizacdo dos indigenas
e no maranhao para esclarecer colonos de seus direitos e deveres (PAIVA,
1973 apud FRIEDRICH et al, 2010, p. 394).
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De acordo com o autor pode-se observar que a necessidade de alfabetizar os
adultos trabalhadores era urgente, pois, nao tinham nem mesmo o direito de votar, o
nimero de analfabetos aumentava, por iSsO 0 ensino noturno expandira-se
rapidamente, dessa forma poderiam conhecer seus direitos, deveres e exercer a
cidadania.

Nos anos de transicdo do Império-Republica (1887-1897), a educacao foi
considerada como “redentora dos problemas da nagdo. Houve a expansao da rede
escolar, e as ‘ligas contra o analfabetismo’, surgidas em 1910, que visavam a
imediata supresséo do analfabetismo, vislumbrando o voto do analfabeto”, de acordo
com (PAIVA, 1973 apud FRIEDRICH et al, 2010, p. 394).

A partir de entdo, a educacado vinha sendo vista como solu¢cdo para muitos
problemas na sociedade, especialmente na politica, desta forma o cidaddo poderia
votar, por isso, o interesse maior em alfabetizar a populagéo inserindo assim metas e
programas. A educacdo de jovens e adultos € parte integrada de um projeto
sociopolitico global e parte do processo global de formacédo e capacitacdo popular.
Almeja-se uma educacéo capaz de construir para formacdo de homens e mulheres
dotados de consciéncia social e de responsabilidades.

No comeco da década de 30, a alfabetizacdo de adultos juntou-se aos
movimentos estudantis e sindicais, e a questdo do analfabetismo passou ser vista
como consequéncia direta da pobreza e de uma politica de manutencdo de
desigualdade. Foi entdo neste contexto que as ideias de Paulo Freire ganharam
dimenséo nacional, uma vez que pregava a proposta de uma alfabetizacdo inovadora
voltada para a libertacdo de homens e mulheres capazes de transformar a realidade
social.

Quando comecaram as primeiras iniciativas governamentais para lidar com o
analfabetismo entre adultos, entendia-se que o seu fim seria fundamental para o
crescimento econémico do pais. O analfabetismo era visto com um mal social e o
analfabeto como um sujeito incapaz.

BRASIL (1997, p.19) informa na Proposta Curricular para o 1° segmento do
Ensino fundamental de Educacao de Jovens e Adultos, “que a educagao basica de
adultos comecou a delimitar seu lugar no Brasil a partir da década 30, quando

finalmente comega a se consolidar no sistema publico elementar do Pais”. Neste
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periodo, a sociedade brasileira passava por grandes transformacdes, associada ao
processo de industrializagdo e concentracao populacional em centros urbanos.

A oferta do ensino basico gratuito se estendia consideravelmente, acolhendo
setores sociais cada vez mais diversos. A ampliacdo da educacdo elementar foi
impulsionada pelo governo federal, que tracava diretrizes e metas educacionais para
todo pais, determinando as responsabilidades dos estados e municipios. Tal
movimento inclui também esforgos articulados nacionalmente de extensdo de ensino

elementar aos adultos, especialmente nos anos 40.

Foi nesse contexto que as ideias de Paulo Freire ganharam dimenséo
nacional. Sua proposta inovadora pregava a necessidade de uma
alfabetizacdo voltada para a libertagcéo, para a conscientizacdo dos homens e
mulheres como sujeitos capazes de transformar a realidade social. A
educacdo passou a ser entendida como um ato politico (BRASIL, 2012, p.26).

Ressalta-se que, no momento houve uma grande preocupacdo por parte do
governo, pois, existia um grande numero de pessoas analfabetas no pais. Diante
deste acontecimento houve uma campanha nacional de massa, que ficou conhecida
como a campanha de educacédo de jovens e adultos, lancada no ano de 1947. Onde o
governo lanca a 12 campanha de alfabetizagdo com o objetivo de alfabetizar em trés
meses.

Segundo Paiva (1987, p.57), a 12 Campanha foi lancada por dois motivos: o
primeiro era 0 momento pds-guerra que vivia o mundo, que fez com que as
Organizacdes das Nag¢Bes Unidas (ONU) incumbissem uma série de recomendacdes
aos paises, entre estas, a de um olhar especifico para a educacdo de adultos. O
segundo motivo foi o fim do Estado Novo, que trazia um processo de
redemocratizacdo, que gerava a necessidade de ampliacdo do contingente de
eleitores no pais.

Ainda, no momento do lancamento da 12 Campanha, a Associacdo de
Professores do Ensino Noturno e o Departamento de Educacdo preparavam o 1°
Congresso Nacional de Educagao de Adultos. Pois, seguiria uma etapa de “acdo em
profundidade”, voltada para a capacitacdo profissional e o desenvolvimento
comunitario.

Nos primeiros anos, sob a direcdo do professor Lourenco Filho, a campanha
conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os servigos ja existentes

e estendendo-os as diversas regides do pais. Num curto periodo de tempo foram
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criadas vérias escolas supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas
administrativas, de profissionais e voluntarios. O clima de entusiasmo comecou a
diminuir na década de 50, iniciativas voltadas a acdo comunitaria em zonas rurais

nao tiveram o mesmo sucesso e a campanha se extinguiu antes do final da década.

Nessa época, 0 analfabetismo era visto como causa (e ndo como efeito) do
escasso desenvolvimento brasileiro. Além disso, o adulto analfabeto era
identificado como elemento incapaz e marginal psicolégica e socialmente,
submetido a menoridade econdmica, politica e juridica, ndo podendo, entao,
votar ou ser votado (CUNHA, 1999, p. 48).

Percebe-se que as autoridades ndo estavam preocupadas com o aprendizado
dos alunos, queriam somente que exercessem a cidadania, dessa maneira, eles
seriam 0s maiores beneficiados. Ou seja, o poder publico ndo se preocupava de fato
com a educacao dos cidadaos, agia em beneficio proprio.

Esta critica que até entdo fora direcionada na educacao de Adultos, focalizando
0 analfabetismo sob novas perspectivas, o plano piloto da Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (Cena), afirmava ndo ser mais possivel empreender
movimentos com objetivos iguais aos propostos pelos sistemas de ensino do século
XIX, para simplesmente dotar a popula¢do a mera capacidade de ler.

Nesse contexto, Paulo Freire ndo era um mero espectador da histéria do seu
povo de modo que suas ideias trazem claras e explicitas as marcas da experiéncia
vivida pelo Brasil nessas ultimas décadas. Ele soube reconhecer com clareza as
prioridades nesta etapa crucial assinalada pela politica das classes populares e pela
crise das elites dominantes.

No final dos anos 50, as proposi¢cdes de Freire demarcaram uma revolucao
conceitual na area da Educacao de Jovens e Adultos, sendo coordenador do Plano
Nacional de Alfabetizacdo, em 1958, evento que veio a se constituir um marco
historico para a area. Nado é possivel discutir sobre essa modalidade sem este
educador e suas ideias que contribuiram e contribuem até nos dias atuais para uma
educacéo de qualidade.

Desse modo, Freire tinha sua concepcdo de alfabetizacdo como ato de
conhecimento criador, e o alfabetizando como sujeito do seu proprio processo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, foi possivel desenvolver o seu método tendo como
ponto de partida a realidade dos sujeitos, e como metodologia o dialogo e como ponto

de chegada, a conscientizacdo e a intervencdo no sentido de transformacdo da
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realidade. Acreditava que “a educacao de jovens e adultos € um processo discursivo-
dialégico. Pauta-se nas relagdes interpessoais dialdgicas, na interatividade da relacéo
educador-educando e dos seus educandos entre si”. (SANTOS, 2013, p. 11).

Os Estados e Municipios séo considerados os agentes publicos responsaveis a
desenvolver programas de alfabetizacdo e ensino fundamental e médio para jovens e
adultos. Assumem esta modalidade de educacdo como um compromisso social e
criam condicbes para seu desenvolvimento, com a estruturacdo de setores para a

organizacao de suas acoes.

O capitulo dedicado a EJA no PNE aprovado pelo Congresso na forma da Lei
n.10.172/2001 teceu um diagnéstico que reconheceu a extensdo do
analfabetismo absoluto e funcional e sua desigualdade distribuicdo entre as
zonas rural e urbana, as regi6es brasileiras, os grupos de idade, sexo etnia
(DI PIERRO, 2001, p. 44).

Desde entdo que os Estados assumem as responsabilidades com os
financeiros da educacgéo da EJA, definindo metas a serem alcangcadas mesmo sem a
participacdo da comunidade como cita BRASIL (1998, p.25), que em 2004, j4 sob o
governo do presidente eleito Luiz Inacio Lula da Silva, é criado a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), tendo como
responsabilidade tracar diretrizes politicas e pedagdgicas para a EJA.

De acordo com Di Pierro (2001, p. 954), embora mencionasse a necessidade
do corpo docente, o Plano previa apenas que os estados mantivessem programas de
formacao de educadores para atuar na alfabetizacao e séries iniciais da EJA. Perdeu-
se assim, a oportunidade de convocar as instituicdes de ensino superior a se engajar
na formacdo continuada de docentes que atuam em projetos comunitarios e nas

redes publicas de ensino.

No decorrer da segunda metade da década de 1990, entretanto, o territério
concreto da formacdo e implementacdo das politicas governamentais no
Brasil mostrou-se bastante problematico para a Eja [..] O presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) induziu a manipulacéo e focalizou o
investimento publico no ensino fundamental de criancas e adolescentes,
mediante a criacdo, em 1996, de fundos de financiamentos em cada uma das
unidades da Federacéo (DI PIERRO, 2001, p. 94).

Os exames supletivos, definidos pela legislagdo, poderiam ser realizados ao
nivel de concluséo do ensino de 1° grau, para os alunos maiores de 18 anos de idade

e ao nivel de conclusdo de 2° grau para os maiores de 21 anos. A responsabilidade
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pela realizacdo dos exames ficava a cargo dos respectivos estabelecimentos oficiais
ou reconhecidos, indicados anualmente pelos Conselhos de Educacdo e os
certificados de aprovacdo dos exames supletivos eram expedidos pelas instituicdes
mantenedoras.

O percurso da Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Para foi um
processo que aconteceu de forma criteriosa. Segundo Di Pierro (2001:94), essa fase
ocorreu em 1996, quando foi instituido a LDB n° 9.394 que distribuiu a
responsabilidade publica pela manutencéo e desenvolvimento entre as trés esferas do
governo.

Com o surgimento dessa Lei coube prioritariamente aos Estados e Municipios,
integrar programas de educacédo basica de jovens e adultos, com o apoio técnico e
financeiro suplementar da Unido, normatizando a obrigatoriedade e a gratuidade do
Poder Publico em oferecer o ensino fundamental aos jovens e adultos. No artigo 4°,
VIl da LDB afirma. Oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos com
caracteristicas e modalidades adequados as suas necessidades e disponibilidades
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia
nas escolas. (LDB 2012, p. 20).

Assim a historia da EJA no Brasil foi moldada por fatores culturais, politicos e
econdmicos, sempre a servico dos interesses neoliberais e da minoria dominante dos
que se encontram no poder. E notério que nesta fase da histéria da Educacdo
brasileira, a EJA possui um foco amplo; para haver uma sociedade igualitaria e uma
Educacédo eficaz é necessaria que todas as areas da Educacdo sejam focadas e
valorizadas. Nao é possivel desvencilhar uma da outra. Por esses e outros motivos
gue manter os alunos adultos na escola € um desafio ainda, pois, muitos deles nunca

estudaram e, portanto, ndo estdo acostumados com dinamicas do ensino.

[...] Uma concepcdo simplista e facilista da alfabetizagdo, vista como um
processo que pode ser realizado em pouco tempo, em condi¢cdes precarias,
com educadores em ou minima capacitacdo, com métodos Unicos, escassos
materiais de leitura e escrita pouco aproveitamento das modernas
tecnologias; e sem levar em conta a diversidade linguistica e cultural dos
educandos (GLEADE, 2009, p. 42).

Afirma a autora que é um desafio fazer acontecer uma educacao de qualidade,
com a inexisténcia de programas de capacitacdo para os docentes ou até mesmo

materiais adequados para os alunos, acrescido ainda da diversidade linguistica
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pluricultural dos alunos adultos. O educador deve facilitar o processo de ensino e
aprendizagem levando o alunado a uma concepcao diferenciada de educacéo,
entendendo que podem ir além fazer pesquisas, ultrapassarem 0 medo &
inseguranca, entender o ser social agindo inserindo-se a sociedade através do
processo educativo.

Atualmente, a Educacédo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino
gue abrange dimensfes que ultrapassam & questdo educacional. Até uns anos atras,
essa educacdo resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em
aprender a ler e escrever.

Ap6s o0 golpe militar que acabou com o0s movimentos politicos de
alfabetizacdo e cultura popular criou-se uma nova proposta de educacdo o MOBRAL-
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, o qual foi criado pela Lei nimero 5.379, de 15
de dezembro de 1967. Os militares tinham todo o controle do que seria ensinado.
Suas ac¢les de alfabetizagdo comecaram a ter énfase no fim de 1970, quando seus
projetos foram iniciados em grande escala. Seu objetivo era erradicar o analfabetismo
no Brasil em um curto espaco de tempo, objetivando a erradicacdo do analfabetismo.

Segundo Jannuzzi (1979), a documentacdo do MOBRAL conceituava educacéao:

Como o processo que auxilia o homem a explicitar suas capacidades,
desenvolvendo-se como pessoa que se relaciona com 0s outros e com 0
meio, adquirindo condi¢cdes de assumir sua responsabilidade como agente e
seu direito como beneficiario do desenvolvimento econdmico, social e
cultural. (JANNUZZI, 1979, p. 91)

Assim, trabalhar na educacéo para formacgédo dos adultos precisa de uma
reflexdo critica sobre a forma de motivar e envolver o cidadao para continuar em sala
de aula mesmo com todas as suas diferencas e dificuldades, tendo também uma
visdo ampla sobre a escola; e principalmente as diversidades culturais que estarao
inseridas no contexto.

A Educacgéo de Jovens e Adultos, parte do principio de que a constituicdo de
uma educacdo basica deve ser voltada para a cidadania. Essa constru¢cdo ndo se
resolve apenas garantindo a viabilizacdo de vagas, mas, principalmente oferecendo-
se um ensino de qualidade, oferecido por professores aptos a congregar em seu
trabalho as inovacbes nas distintas areas de conhecimento e de incorporar as

mudancas sociais e a suas consequéncias na esfera escolar. Portanto, atualmente, a
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EJA é uma modalidade de ensino, com funcdes reparadora, e com principios

diferenca e proporgéo.

1.2 POLITICAS PUBLICAS E PROGRAMAS PARA A EJA

A legislacdo brasileira ampara a EJA como sendo uma modalidade especifica
para Jovens e Adultos, a qual se destina para completar o ensino fundamental ou
ensino meédio, dando oportunidades aos individuos que ndo concluiram esta etapa
educacional, onde visa que os mesmos tenham uma melhor oportunidade de
emprego.

Na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 37, acrescenta que a
Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou

continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria.

§ 1°- Os Sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens aos
adultos, que ndo puderam efetuar o estudo na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas dos alunados, seus
interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e exames;

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre si.
(BRASIL, 1988, s/p)

Sabe-se que a educacdo nao visa desenvolver somente o lado disciplinar, mas
também, tem como objetivo a socializacdo do sujeito, fazendo com que esse sujeito
tenha mais vontade de compartilhar momentos com outros, seja no trabalho, com a
familia, amigos e entre outros que facam parte do seu ciclo social. Através dessa
aprendizagem faz com que a pessoa sinta desejo de buscar ainda mais
conhecimentos, fortalecendo assim seu intelecto.

As escolas que possuem o curso de Educacao de Jovens e Adultos devem
oferecer aos educandos a probabilidade de ampliar as competéncias necessarias
para a aprendizagem dos conteudos escolares, bem como a possibilidade de
aumentar a consciéncia em relagcdo a interacdo com o mundo, desenvolvendo a
capacidade de participacdo social, no exercicio da cidadania. Ao estabelecer o ato
criativo, o ensino da Arte representa—se como indispensavel no universo da Educacéo
de Jovens e Adultos, visto que, o conhecimento tem uma atitude de busca de sentido,

criacdo, inovagcao do ser humano.
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Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular; 8 1°- Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-ao; |- No nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental, para os maiores de quinze anos; IlI- No nivel de conclusdo do
Ensino Médio, para maiores de dezoito anos; § 2°- Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educados por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1988).

E importante destacar que esses programas educacionais dos grandes
grupos no Brasil, sdo complementados em parceria com instituicdes publicas e,
portanto, com recursos publicos. Dessa forma, esses programas vieram para
amenizar o alto indice de analfabetismo no pais, pois surgiram como uma nova
oportunidade para os estudantes da EJA percebe-se que, de acordo com a legislagao
estudada, referentes a EJA, os investimentos na educagdo aumentaram
consideravelmente, mas ainda ha muito que fazer em termos de Educacao de Jovens
e Adultos em nosso pais.

Na Educacdo de jovens e adultos busca-se o acesso da aprendizagem
significativa integrada efetivamente & organizacdo dos conhecimentos dos alunos e
nao exclusivamente a informacdo adquirida por memorizacédo, pois, atualmente o
enfoque é dado na aprendizagem e ndo no ensino. O conhecimento real tem por base
aprendizagens anteriores, que sao transformadas, expandidas ou recriadas através
da aquisicado de novas informacdes e de novas ponderacdes sobre um conceito.

Ha necessidade de refletir sobre os seus proprios pontos de vista, buscando
enfatizar a cultura popular, a religido, os meios de comunicacao e principalmente a
histéria de vida do individuo, estabelecendo a importancia do sujeito histérico dentro

da sociedade.

Art. 208 - O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos 0s que a ele nao tiveram acesso na
idade prépria; Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; VI -
oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢des do educando (Brasil,
1988).

by

Apesar de a educacdo de jovens e adultos no Brasil, vir de forma
gradativamente sendo reconhecida como um direito para milhdes de pessoas que néo
tiveram oportunidade de exercer seu direito de ir a escola em meados do século

passado, esse direito s6 foi formalizado em lei, como como dever de oferta obrigatoria
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pelo Estado brasileiro, a partir da Constituicdo de 1988, e reafirmado pela Lei de
Diretrizes e Bases de 1996.

No periodo de 1993 a 1996, ndo existia uma politica especifica para o
atendimento de analfabetos jovens e adultos. Porém foram criados alguns projetos
gue atendiam, precariamente, os alunos jovens e adultos, como foi criado pela
SEMEC - Secretaria Municipal de Educacao, o projeto “Salas Abertas”, cuja meta era
a alfabetizacéo de jovens e adultos. Apesar dos esforcos da Secretaria, o projeto ndo
obteve o éxito esperado.

De acordo com Santos (2013, p.10), a EJA busca inspiracbes na concepgao
libertadora de Paulo Freire. Implica, portanto um caminhar que parte da leitura da
realidade, dos temas sociais de abrangéncia e urgéncia nacional e dos temas de
interesse local.

A dimensdo discurso-dialégica se faz presente nas diversas situacbes
pedagdgicas, pois, 0s mesmos poderdo esta praticando o discurso oral escrito, na sua
forma simples de falar ou escrever na corporacdo do saber popular, ao lado do saber
erudito e cientifico, na ajuda muatua entre colegas, com na intervencédo do educador,
qgue oferece informagcBes necessarias para o avanco do desenvolvimento do
educando.

De acordo com Conselho Estadual de Educacao (2008), onde se |é a resolugéao
da Lei Estadual, que ampara a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como sendo
uma modalidade de ensino nas etapas dos ensinos fundamental e médio da rede
escolar publica brasileira e adotada por algumas redes particulares que recebe os
jovens e adultos que ndo completaram os anos da educacdo basica em idade
apropriada por qualquer motivo entre os quais é frequente a mencéo da necessidade

de trabalho e participacédo na renda familiar desde a infancia.

No inicio dos anos 90, o segmento da EJA passou a incluir também as
classes de alfabetizacao inicial. O segmento é regulamentado pelo artigo 37
da Lei de Diretrizes e Bases da educacéo (a LDB, ou lei n® 9394 de 20 de
Dezembro de 1996). E um dos segmentos da educacgido bésica que recebe
repasse de verbas do Fundo de Educacéo (HADDAD, 2013, p.112).

Diante disto, devido aos esforgcos de pessoas preocupadas em mudar o
vergonhoso indice de analfabetismo no Brasil e com o intuito de reduzi-lo, sdo
apresentados os programas para a educagdo de jovens e adultos. Araujo (2006, p.

25) comenta: “Um programa que merece destaque no cenario da Educagédo de
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Jovens e Adultos é o Programa Alfabetizacdo Solidaria, langcada na capital Portugal,
Natal, em 1996 durante Seminario Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos e foi
pouco discutido na sociedade”. Esse Programa ainda em execugao tem por objetivo
alfabetizar jovens e adultos em cinco meses. E financiado pelo governo em parceria
com universidades e empresas privadas.

Embora o percurso do programa para o estagio apresentado nao tenha
galgado uma trajetoria ndo linear, permitindo, desta forma, até os dias atuais que a
EJA continue ainda, ocupando um lugar secundario nas prioridades do governo.

Pouco prestigiada, mas ainda assim deteve a atencdo da esfera que
regulamenta a educagdo no pais, quando foi inclusa na politica de financiamento
(FUNDEB) e nos programas de assisténcia aos estudos, mas que estdo longe de
atender adequadamente a clientela da EJA como: alimentacdo diferenciada,
transporte escolar, bons livros didaticos. Assim sendo, sdo vérias as evidéncias que
apontam a auséncia de um olhar atento para a Educacéo de Jovens e Adultos, pois, o
gue ha sdo projetos carentes de ideias inovadoras e as que existem sao pouco
consensuais para a EJA.

Nesse sentido, a mé& gestao da politica social e educacional ganha um reforgo
no que se refere a estagnacdo dos projetos voltados a EJA, seja qual for a esfera
administrativa, a dimensé&o continental do Brasil.

A falta de unidade nas propostas governamentais se reflete na multiplicidade
de iniciativas, como: Brasil alfabetizado, Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
(PROJOVEM), Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a
educacdo basica na modalidade de EJA - (PROEJA), Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias (ENCCEJA), Saberes da Terra, dentre outros (ARAUJO, 2002 apud
PIERRO, 2005, p. 27).

Com o avanco de estudos e pesquisas sobre a educacao as politicas voltadas
a EJA, na gestdo de outros governos, tiveram uma merecida atencdo gragas a
implantacdo de varios programas voltados as pessoas do meio rural ou urbano, com
consideraveis dificuldades de frequentar a escola.

O intuito do governo, que fez a vez de “pai dos desfavorecidos”, foi ofertar
outras opg¢Oes de estudo e qualificagdo aos jovens e adultos, na tentativa de dar o
golpe de misericérdia no analfabetismo. Porém, toda politica é flexivel capaz de

adequar-se as condi¢cdes que os ambitos, as quais elas, seréo aplicadas. Significa
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dizer que os percalgos encontrados deverdo ser sanados, ou contornados, ou ainda,
consensualizado em prol do bem maior de uma politica publica voltada a educacéo,
ou seja, a instrucdo adequada para jovens e adultos.

Ferraz (2010, p. 35) fala a respeito de alguns programas destinados para a EJA
gue repercute também nos percursos ao longo do periodo, implicando duplicidade de
critérios, pulverizagdo de recursos, dificuldades de consolidacdo e riscos de
descontinuidade. Uma vereda promissora aberta pelo Ministério da Educacao (MEC)
a partir de 2005 reside na articulacdo da elevacdo de escolaridade dos jovens e
adultos com oportunidade de qualificagdo profissional através do PROEJA, que
reorientou parcialmente recursos fisicos e humanos pré-existentes na rede de escolas
técnicas federais para grupos sociais que raramente a elas tinham acesso.

A autora ainda avalia que até o momento o programa esta instalado em
pequenas escolas e no censo escolar de 2008 registrou-se quase 19 mil matriculas
na educacdo de jovens e adultos integrada ao ensino profissional, sendo pouco
menos de 4 mil escritos no ensino fundamental e quase 15 mil escritos no ensino
médio.

A partir de 2002, o governo federal criou o Exame Nacional para Certificagédo
de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), por meio do qual pode, mediante
convénio com Estados e Municipios, substitui-los na realizacdo de exames supletivos.
Assim de acordo com o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), Resolucdo n°
147/2008 estabelece normas para ofertas de cursos e exames do Ensino
Fundamental e Ensino Médio na modalidade de Jovens e adultos no sistema de
ensino do Estado do Para.

O PNLD-EJA é o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao de
Jovens e Adultos. Esta normatizado pela Resolucdo CD/FNDE N° 51/2009, que
dispbe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacédo de Jovens e
Adultos (PNLD EJA). Ele incorporou o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), e ampliou o atendimento, incluindo o
primeiro e o segundo segmentos de EJA, que correspondem aos anos iniciais e finais
do ensino fundamental e o ensino médio na modalidade EJA. Seu objetivo é distribuir
obras e cole¢bes de qualidade para alfabetizando do Programa Brasil Alfabetizado e
estudantes da EJA das redes publicas de ensino (www.portal.mec.gov.br).

Observa-se que, o livro didatico € importante para o desenvolvimento dos

alunos, tanto nas pesquisas como aprender o habito da leitura, ainda é preoculpante a


http://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10026&Itemid=

26

falta de interesse em relacdo ao uso dos livros didaticos, ou seja, 0s mesmo Ss&o
inseridos nas escolas como forma de facilitagdo no aprendizado dos alunos da (EJA),
Educacdo de Jovens e Adultos. Todavia a necesidade de trabalhar com os livros
didaticos que condizem com a realidade em que esté inserida.

A Resolucdo/CD/FNDE n°® 26, de 17 de junho de 2013, dispbe sobre o
atendimento da alimentacdo escolar aos alunos da educacdo bésica no ambito do

Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE.

1.3 FORMACAO DO EDUCADOR DA EJA

A falta de profissionais com perfil para trabalhar na EJA, € um problema muito
sério e que acarreta dificuldades para que se possa seguir as bases curriculares
oferecidas nos parametros educacionais. Na formacdo continuada tem que se
procurar enfocar metodologias, avaliacdo e relagcdo professor/aluno de forma
sistematica, sendo 0 mais objetivo possivel.

Ndo hd como negar que a EJA ja tem suas demandas préprias, sendo
impossivel desenvolver programas de qualidades sem que 0S recursos estejam
garantidos e, normalmente nas escolas, esses professores se veem obrigados a
improvisarem o local para suas aulas, os materiais utilizados e até mesmo o0s
educadores sdo arranjados. Para resolver essa demanda, a profissionalizacdo do

corpo docente e o enriquecimento dos ambientes da aprendizagem séo fundamentais.

Para superar o quadro atual de rotatividade e precariedade do vinculo de
trabalho, propdem-se valorizar os profissionais que possuem formacdes e
atuam na Eja, mediante justa remuneracdo e adoc¢ao de critérios de selecao,
ingresso e progressao na carreira que estimule a dedicacdo e permanéncia
dos docentes na modalidade (BRASIL, 2012, p. 29).

Nesse sentido, cada vez mais os professores da EJA tem de lidar com varias
situacOes: a especificidade socioeconémica do seu aluno, a baixa autoestima
decorrente das trajetorias de desumanizacdo, a questdo geracional, a diversidade
cultural, a diversidade étnica. E preciso discutir a gestdo socioecondmica e de classe
de maneira conjunta na formagédo continuada desses professores para que nao
figuem ausentes dessa execucdo e, assim, terem alternativas e estratégias

pedagogicas para superar essa situacado em sala de aula.
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De acordo com a LDB n° 9.394/96 alterada pela Lei n® 12.056/2009 aborda
sobre um regime de colaboragcdo compreendido entre Unido, Distrito Federal, Estados
e Municipios para promoverem a formacdao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. Normatiza ainda que, na formacgédo continuada da
capacitacdo dos profissionais de magistério devem ser utilizadas as tecnologias da
educacéo a distancia.

As universidades, os institutos Superiores de Educacdo e as escolas normais
formardo os profissionais de educacdo. E sua experiéncia docente passa a ser
requisito bésico para o exercicio do magistério. Dessa forma, faz-se necessaria a
formacgéo do profissional para que se entenda a necessidade no campo da formacéo
continuada desses professores que ndo fiqguem ausentes dessa discussao e, assim
terem alternativas e estratégias pedagdgicas para superar essa situacdo em sala de
aula.

Uma tarefa fundamental dos professores da EJA é conhecer que saberes e
habilidades os alunos desenvolvem em funcédo do seu dia-a-dia, assim acontecera
uma troca de experiéncias onde o aluno podera se sentir a vontade e interagir de
forma satisfatoria com os demais e com o professor, desta forma acontecera
interacdo e companheirismo onde o aluno se sentira a vontade para indagar e tirar
suas duvidas questionando e obtendo resposta do professor que estara qualificado
para ensinar.

Parece existir uma crenca generalizada de que o fazer docente € consequéncia
“natural” do saber. De fato, s6 saber é condi¢cdo para fazé-lo, porém isso ndo é
suficiente. A condicao de o professor ter se apropriado de inUmeros conhecimentos
tedricos sobre determinado assunto ndo |lhe assegura que eles serdo mobilizados
adequadamente nas situacbes em que forem solicitados. “O saber do professor
demanda conhecimento teorico, mas inclui, aléem disso, habilidades e recursos que
transcendem a ele. E preciso saber e saber fazer nas situacées reais”. (SCHWARTZ,
2012, p. 82).

Partindo desse pressuposto, entende-se que o educador além de estar bem
preparado de conhecimentos teodricos, também tem que estad pronto para resolver
situacbes na pratica docente. Logo, € necessario que o educador atue com
maturidade e encare a realidade dos educandos de acordo com a necessidade dos
mesmos havendo assim interacdo e entendimento de ambas as partes. E dever de o

docente estimular o interesse de ensinar, para lidar com as situacdes decorrentes no
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dia-a-dia, levando o aluno a sentir-se seguro e a vontade para indagar e obter

respostas para suas indagacoes.

O saber fazer precisaria fazer parte do curriculo da formacdo docente. No
entanto, existem evidéncias de que frequentar cursos de licenciatura ndo tem
garantido aos professores egressos o conhecimento do que e do como
ensinar os alunos. Apesar dos avancos produzidos no conhecimento teérico
nas areas da alfabetizacdo, do ensino e da aprendizagem, muitas das
praticas de professores e professoras, envolvidos na tarefa do alfabetizar,
tém permanecido iguais durante décadas. Parece indispensavel que os
programas de capacitacdo incluam como um dos objetivos os de ‘(re)
alfabetizar’ os professores — alfabetizadores (FERREIRO, 2007 apud
SCHWARTZ, 2012, p. 83).

O saber fazer requer teoria e prética, por isso é importante que se oportunize
gue os alunos dos cursos de Pedagogia reflitam criticamente situacdes especificas de
sala de aula, estudos de casos reais utilizando-se em seus planejamentos e
intervencdes didaticas organizadas do fazer docente. Coerente com essa percepcao
da inteligéncia, o professor sabe que precisa ensinar partindo da légica de
aprendizagem processual dos alunos.

Ensinar e aprender corresponde a atividades complementares, uma definida
pela outra. Se o aluno ndo aprende é porgue o professor ndo soube ou ndo pdde |lhe
ensinar, muitas vezes o professor esta restrito a definicbes elaboradas de acordo com
algum planejamento da escola, percebendo como desvalorizacdo o seu proprio
conhecimento ou seus proprios pensamentos sobre as mesmas questoes.

O que significa compreender curriculo como forma de problematizar a
micropolitica, o cotidiano, em dialogo permanente com 0s outros tempos e espacgos
sociais. Com este entendimento, afirma-se uma concepc¢éo de curriculo que aproxime
os sujeitos das suas experiéncias. “Aproximando-o das formac¢des de professores,
convidando estes sujeitos e espacos a esgarcarem a logica dos binarismos,
antagonismos, concepgoes “naturalizadas” sobre corpo, educacdo e sociedade”
(SACRISTAN, 2000, p. 92).

Neste movimento, quando as formacbes de professores privilegiaram o
enredamento de saberes, valorizando as diferentes experiéncias educacionais e
sociais pode tornar-se lugar de promocdo e criagcdo de praticas pedagogicas
guestionadoras e transformadoras.

Segundo Perrenoud (2000, p. 14), o oficio do professor ndo é imutavel, suas

transformagdes passam “[...] principalmente pela emergéncia de novas competéncias
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e ou pela acentuacdo de competéncias reconhecidas, para enfrentar a crescente
heterogeneidade dos efetivos escolares e a evolugdo dos programas”. O professor,
diante dessa proposta, tem em maos o0 exercicio da sua autonomia, na escolha de
acOes pedagogicas que melhor fardo desenvolver o conteddo a ser trabalhado.
Poderd também realizar metodologias que auxiliardo no processo ensino e
aprendizagem, planejando aulas diferentes envolvendo os alunos de forma que se
sintam bem, que realizem seus trabalhos com entendimento e com satisfacao.

A formacéo do professor € muito importante para atuar nesta modalidade de
ensino, pois estes alunos criam expectativas a respeito do professor das aulas, das
atividades realizadas no ambiente escolar, porém, o professor qualificado sabera agir
de forma adequada inserindo assim propostas, atividades, e metodologias que com
certeza serdo de grande importancia e relevancia na aprendizagem dos alunos e o
profissional estard agindo de forma satisfatoria, desenvolvendo suas metodologias
onde todos serdo beneficiados e acontecera a almejada educacgéo de qualidade.

De acordo com a autora Schwartz (2012, p. 58), as estratégias de ensino a
serem utilizadas pelos professores alfabetizadores tém sido diversificadas tanto em
relacdo as concepg¢des como ao estilo pessoal de cada docente. Mas, apesar da
divulgacdo das novas ideias, um grande numero de professores continua seguindo,
como eles proprios nunca vivenciaram essas novas propostas, eles tém dificuldades
em serem convencidos sobre a eficacia dos novos métodos. Assim sendo, eles ndo
conseguem perceber a necessidade de revisar a teoria que embasam praticas. De

acordo com Fernandez (1998),

Os cursos de formacdo de professores deveriam trabalhar mais
profundamente as questdes relacionadas as dinamicas de grupo, os aspectos
subjetivos deveriam ocupar mais da metade posto na formacdo de
professores, e menos da metade do tempo deveria ser ocupado mais
particularmente com os contetdos. ( FERNANDEZ, 2011, p. 27)

Dessa forma, o autor relata que nos cursos de formacédo de professores
deveria ser implantado com mais frequéncia, dindmica como pratica pedagodgica
envolvendo os conteddos a serem trabalhados envolvendo o educando levando-o a
interagir raciocinar, aprender, envolver-se e alcancar o objetivo. E importante
perceber as relacbes e consequente importancia de se planejar, tanto acbes

internacionais para a constituicdo do grupo, como para a qualidade dos professores.
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Nesse contexto, observa- se que muitos educadores vivenciam novas
metodologias para o enriquecimento das aulas, assim, formas praticas de facilitar o
aprendizado do alunado, porém, ainda existem profissionais que ainda nao se
adequaram a essa proposta inovadora, insistindo em continuar na mesmice,
retardando as metodologias. Muitos dos educadores tém medo do novo, da pratica,
de sair da rotina, sabe-se que no processo de ensino e aprendizagem € necessario
gue haja metodologias diversificadas que podem auxiliar, facilitar, ajudar tanto o corpo
docente como o discente da escola.

Nessa perspectiva, o professor na atualidade tem que interagir com 0s outros
profissionais buscando qualificacdo para atender o alunado que vem para a escola
confiante com expectativas de aulas interessantes, porém, através de novas
metodologias o professor podera esta alcancando seus objetivos e seus alunos com

expectativas realizadas e aptos a prosseguirem com sua formacéao.

1.4 PERFIL DO ALUNO DA EJA

Os alunos da EJA séo geralmente pessoas vindas de familias de baixa renda,
sendo que muitas vezes os pais também ndo sao alfabetizados, isso faz com que
muitas vezes se sentem discriminados pela sociedade; vivemos em uma sociedade
gue para toda a nossa rotina € necessario a leitura, em caso de tomar um 6nibus é
necessario conseguir identificad-lo, para fazer compras tem que conhecer os nimeros.
Contudo esse aluno da EJA pode se sentir excluido da sociedade, quando pensamos
em exclusdo nos remetemos a pessoas com deficiéncia, mas a exclusdo nao se limita
a deficiéncia intelectuais e mentais, para esses alunos que por alguns motivos néo
tiveram oportunidades de estudarem nos primeiros anos de vida este termo também

cabe. Bieler (2004), fala sobre a importancia da inclusao.

A perspectiva da educacéo inclusiva vai além da deficiéncia. Esta é apenas
uma das &reas que seriam beneficiadas com ela (educacéo inclusiva) A
qualidade da educacao é que esta em debate porque hoje ndo se considera
(nos sistemas educacionais) a diversidade dos alunos, os niveis de
necessidade e as caracteristicas individuais. A proposta da educacdo
inclusiva melhoraria a qualidade do ensino para todos. Nao se trata sé de
incluir deficientes nas salas de aula. (BIELER, 2004, p. 11)
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O aluno da EJA possui necessidade educacional especial independente de ter
ou ndo deficiéncia fisica. Uma vez que estes alunos véo para a escola ap6s um longo
dia de servico, sua mente ja estd cansada, ao contrario de uma crianca que nao
trabalha e nem tem preocupacdes com a familia, como os adultos. A maioria destes
alunos da EJA tem a necessidade de voltar & escola para se sentir incluido na
sociedade, procuram melhores condi¢cdes de vida, almeja um melhor cargo no
trabalho, muitos buscam a leitura com o objetivo de ser mais participativos e criticos
na sociedade e até por motivos religiosos como o sonho de aprender ler para
conseguir ler a biblia.

Entretanto, boa parte destes alunos busca uma realizacdo pessoal,
principalmente os mais idosos que as vezes sdo motivos de chacotas por estarem
estudando nesta fase da vida. “A educacdo de jovens e adultos € toda educacéo
destinada aqueles que néo tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou
gue a tiveram de forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se em obter os
conhecimentos basicos necessarios”. (PAIVA, 1987, p. 16).

Tanto podem ser alunos que ja estdo inseridos no mercado de trabalho e
percebem que conseguem ou precisam melhorar esta insercdo, quanto podem ser
aqueles que ainda esperam ingressar no mercado de trabalho; ndo visam apenas a
certificacdo para manter sua situacao profissional, mas esperam chegar ao Ensino
Médio a Universidade para acender social ou profissional; e tiveram que romper
barreiras preconceituosas, geralmente transpostas em funcdo de um grande desejo
de aprender.

A educacado € um procedimento de longo prazo e continuo, € um conhecimento
para a democracia e a cidadania entre outras praticas. Quando a escola perde essa
funcao ela passa a representar a negacao de um direito constitucional para o cidadao,
decorrentes de um conjunto de dificuldade sociais. As dificuldades sdo muitos e ndo
unicos da educacdo, pois o descompromisso € crescente na saude, moradia,
seguranca, trabalhos, neste processo, constataram cada vez mais contingentes de
sem-teto, sem-emprego, sem-terra, entre outros.

N&o seria fora de proposito acrescentar que neste quadro descrevem que
eles também estdo ligados & esfera do ndo acesso a escolarizacdo. E fundamental
que aluno e professor compreendam que erros podem ser transformados em
aprendizagem, é possivel aprender com eles, 0s erros nao podem ser contribuintes

para causar evasao. De acordo com Cortella (1999).
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O erro ndo ocupa um lugar externo ao processo de conhecer, investigar é
bem diferente de receber uma revelacdo limpida, transparente e perfeita. O
erro é parte integrante do conhecer ndo porque “errar € humano”, mas porque
nosso conhecimento sobre o mundo da-se em uma relagéo viva e cambiante
(sem o controle de todas e quaisquer interveniéncia com o proprio mundo.
Errar é, sem dulvida, decorréncia da busca e, pelo ébvio, s6 quem nédo busca
nao erra. Nossa escola desqualifica o erro, atribuindo-lhe uma dimenséo
catastrdfica; isso nao significa que, ao revés, deva-se incentiva-lo, mas isso
sim, incorpora-lo, como uma possibilidade de se chegar a novos
conhecimentos. Ser inteligente ndo é ndo errar, € saber como aproveitar e
lidar bem com os erros. (CORTELLA, 1999, p.112).

Tao importante quanto o direito a escola é garantir que todos aprendam com
uma educacdo de qualidade. Neste sentido, ndo sdo 0S nNnossos sistemas
educacionais que tem direito a certos tipos de alunos. E o sistema escolar de um pais
que tem que se ajustar para satisfazer as necessidades de todos os alunos. E
necessario tornar a aprendizagem mais significativa para todos, terem propostas
alternativas que estejam comprometidas com uma educacéo de qualidade para esses

jovens e adultas.

Os alunos da EJA por se tratarem de adolescentes acima de 14 anos e adultos,
ja tem suas experiéncias de vida, muitas vezes até traumas podem ter sido criados
por ndo ter conseguido estudar anteriormente por varios motivos, desta forma os
alunos criam um bloqueio; por isto, o professor deve estar seguro para tentar quebrar
estes bloqueios.

As vezes estes alunos podem estar com sua auto estima muito baixa, ai entra
o papel do professor para tracar praticas adequadas para incentiva-los a motivacéao,
gue é fundamental para este processo de alfabetizacdo, pois quando ha esperancas
se tem forcas para vencer os desafios na busca de um objetivo. As turmas da EJA
funcionam geralmente a noite que € o horario disponivel para pessoas que trabalham
diariamente, deve haver muita forca de vontade e incentivo para jovens e adultos

concluirem o curso.

Por isso, a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixa, nem de fora
para dentro, como uma doacdo ou uma exposi¢do, mas de dentro para fora
pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razéo pela
qual procuramos um método que fosse capaz de fazer instrumento também
do educando e ndo s6 do educador e que identificasse o conteldo da
aprendizagem com o processo de aprendizagem. Por essa razdo, nao
acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer uma montagem de sinalizagéo
grafica como uma doacao e que reduzem o analfabeto mais a condicdo de
objeto de alfabetizacéo do que de sujeito da mesma. (FREIRE, 1999, p.72).
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Freire experimentou varias expressdes da opressdo. Ele as usou para formular
sua critica e analise institucional, dos modos pelos quais as ideologias dominantes e
opressivas estdo encravadas nas regras, nos procedimentos e nas tradicbes das
instituicbes e sistemas. Fazendo isso, ele permanecera o utépico que €, mantendo
sua fé na capacidade do povo em dizer sua palavra e, dessa forma, recriar o mundo
social, estabelecendo uma sociedade mais justa.

A teoria de Paulo Freire remete-nos a reflexdo acerca da metodologia
educacional, que por bem, faz mais parte do passado que do presente educacional,
digo daquela em que o professor era o dono do saber e o aluno um mero espectador
com o Unico intuito, receber informacdes que ndo detinham. Freire denominou de
bancaria esse tipo de educacao, pois, para ele se identifica com o modelo bancério, o
professor € o depositante e 0 aluno o depositario do saber, restando para o segundo

apenas render “juros”, sem possibilidades de criticas reflexivas.
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2 CAUSAS DA EVASAO NA EJA: REFLEXO SOBRE OS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

2.1 EXPECTATIVAS E DESAFIOS DO ALUNO DA EJA

O jovem e adulto, ou seja, o educando na EJA, ja concentra em si um contexto
histérico, uma realidade social. Sdo os que voltam as escolas porque buscam
melhorar suas vidas, através do processo aprendizagem.

Para os alunos prevalece a opinido de que o professor € aquele amigo e que
ajuda o aluno, profissional, educado e que estabelece limites. Estes alunos da EJA,
independente da idade, sexo ou turno, sdo alunos criticos, reflexivos e exigentes, que
valorizam o professor profissional, mas n&o deixam de valorizar aqueles que
apresentam boas atitudes e mantém com eles uma relacao interpessoal, contribuindo
assim na melhoria do processo ensino aprendizagem. Como Gadotti (2008) afirma
que:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condig6es
precérias de vida (moradia, salde, alimentacao, transporte, emprego,
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. Para definir a
especialidade de EJA, a escola ndo pode esquecer que 0 jovem e
adulto analfabeto é fundamentalmente um trabalhador — as vezes em

condicdo de subemprego ou mesmo desempregado [...].(GADOTTI,
2008, p.31)

Séo realidades distintas a cada aluno, pois vivem num mundo de trabalho,
familia, grupos, sao responsabilidades tantos sociais quanto familiares, com valores
morais e éticos criados a partir das experiéncias pessoal, do lugar onde vive e da
realidade sociocultural em que estéo inseridos.

O senso comum, o valor pelo cotidiano, corriqueiro, o saber das ruas, o desafio
para enfrentar os problemas diarios confrontam com o conhecimento transmitido pela
escola. E um conhecimento sim, elaborado, mas néo € sistematizado, ndo possui a
valoragdo necessaria no mundo letrado, e nem sempre é percebida sua importancia
pelo préprio aluno.

Ademais, muitos dos alunos, enfrentam problemas de saude, como baixa
visdo, pouca audicdo ou muitas outras enfermidades que prejudicam o assimilar do
conhecimento.

Conforme fala Freire (1999), que apresentava em seus estudos como
fundamental caracteristica da EJA do sujeito como ator de seu préprio aprendizado e

a concepcao de conhecimentos, educando para a conscientizacéo, pela formacéo de
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sujeitos criticos, educacao pela liberdade. O aluno precisa do amparo da escola para
sobreviver para atingir seus objetivos, satisfazer seus anseios.

Muitas vezes os alunos vem para a escola com problemas, oprimido, baixa
autoestima, por vezes pela condicdo de excluido, de retardatario, que chega a escola
muito cansada, e diante de uma situacdo nova, e diferente, sentem-se oprimidos e
desestimulados a acreditar que sao capazes. Nesse sentido, Werneck (1999, p. 23)
explica que “Muitas vezes a escola se apresenta aos alunos como um pesado
elefante. A primeira impressdo deixada para o estudante é de alguma coisa
impossivel de ser ultrapassada. Poucos terdo a alegria e certeza de poder enfrentar
esse peso, mais proximo do desgosto do que felicidade”.

Essa realidade que o educando, como jovem adulto é diferente no ensino
regular, onde as criancas, no seu tempo, assimilam, absorvem com a naturalidade
gue Ihe é peculiar. A grande maioria dos alunos da EJA possui baixo desenvolvimento
cognitivo, o que pode ser explicado como causa neuroldgica ou pelos fatores mais
diversos, como ambiente, sociedade, cultura. Nesse sentido, Scoz (1994) salienta

que:

[...] os problemas de aprendizagem n&o sdo restringiveis nem a causas
fisicas ou psicologicas, nem a analises das conjunturas sociais. E preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multimensal, que amalgame fatores
organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos percebidos dentro das
articulacdes sociais. Tanto quanto a analise, as a¢des sobre os problemas de
aprendizagem devem inserir-se num movimento mais amplo de luta
transformacéo da sociedade. (SCOZ, 1994, p. 22)

Todavia, esses jovens e adultos que ultrapassam a barreira da baixa
autoestima e da opressdo através da aprendizagem formal, como exprime Paulo
Freire (Pedagogia do Oprimido) que busca a libertacdo através de sua praxis pela
necessidade de conhecimento e reconhecimento de lutar por ela, esses, vivem num
contexto de condi¢cbes precéarias relacionadas a saude, alimentacdo, moradia,
trabalho.

De tal modo, que quando o educador inicia o educar, ndo esta ele diante de
meros expectadores, que querem aprender, mas de gente que sobrevive em
momentos e situagdes de dificuldades, desanimos e ciam de tudo buscam melhoria e

gualidade de vida. Essa é a interpretacdo que faz Moacir Gadotti 2008, que

contemporiza da seguinte forma:
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Um programa de educacao de adultos, por essa razdo, ndo pode ser avaliado
apenas pelo seu rigor metodolégico, mas pelo impacto gerado na qualidade
de vida da populacédo atingida. A educacdo de adultos esta condicionada as
possibilidades de uma transformacéo real das condi¢bes de vida do aluno-
trabalhador. Os programas de educacédo de jovens e adultos estardo a meio
caminho do fracasso se ndo levarem em conta essas premissas, sobretudo
na formacédo do educador. (GADOTTI 2008, p. 32).

Quando se contextualiza a dura realidade do educando nota-se que este
busca condi¢cbes que melhorem sua vida através dos bancos escolares, tentando
recuperar o tempo perdido, tardiamente, numa idade, por vezes avancada o
aprendizado que ndo conseguir obter anteriormente.

A educacao tem por desafio uma nova concepcéao de praticas pedagdgicas que
valorizem o0 senso critico e emancipatorio de seus educandos. Uma nova visdo do
aprender, ndo pautado em modelos predeterminados, mas na busca por aperfeicoar o
aprender no cotidiano, na necessidade profissional, na vivencia.

Percebe-se que ndo a uma preocupacao em formar pessoas criticas, baseando
o curriculo da EJA no do ensino infantil, o que contraria o objetivo do estudo de jovens
e adultos, pois buscam diferentes caminhos.

A educacao do EJA deve buscar consolidar individuos atuantes na sociedade,
gue emitam sua opinido, que critiquem, dialoguem, e sdo os conteudos relevantes,
atuais e interessantes, aprimorando o senso critico. E a falta desse método, que

inviabiliza uma educacgéo de qualidade, como bem enfatiza Pierro.

Ao focalizar a escolaridade néo realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatério acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referencias curriculares, metodoldgicas, de tempo e
espagco da escola de criancas e adolescentes, interpondo obstaculos a
flexibilizacdo da organizagdo escolar necessaria ao atendimento das
especialidades desse grupo sociocultural (PIERRO, 2005, p. 81)

Ha também a dificuldade concorrente a contratacdo entre contradicdo entre
aprendizagem e permanéncia na escola, onde se exige que o aluno saiba ler e
escrever, mas ndo sao oferecidos métodos adequados e condi¢des a isso, e ha a
cobranca que se eduque ao longo da vida para permanecer no mercado de trabalho,
tornando-se um paradigma.

O que visa os alunos da EJA em relagdo a educacdo € que esta podera
proporcionar maior valorizagcdo econdémica e social destes préprios e de seu trabalho.

Acredita- se que, para que a educacdo possa ter seu papel transformador, a
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formacdo ndo necessariamente se desdobrard em melhores condi¢cdes de vida para
os educandos e ndo deve ser transmitida como algo apenas Unico, mas de forma
construida. O ponto de partida do processo educacional ndo deve ser baseado na
“‘ignorancia” dos alunos, mas naquilo que ele conhece, para que possa se tornar
motivos de questionamento e reflexdo, além de algo promissor. Com relagédo a esse

tema, Delors (2001) explica que:

[...], o progresso cientifico e tecnolégico e a transformacéo dos processos de
producéo resultante da busca de uma maior competividade fazem com que
0s saberes e as competéncias adquiridos, na formacéo inicial, tornem-se,
rapidamente obsoletos e exijam o desenvolvimento da formacgé&o profissional
permanente (DELORS, 2001, p. 98).

De certa forma o desejo de realizar, desempenhar um papel na sociedade
saber compreender o mundo das letras e numeros e poder usufruir um melhor
emprego, melhor salario, melhor qualidade de vida, faz com que o aluno retome a
escola, segundo Delors (2001, p. 103) “ninguém pode pensar adquirir, na juventude
uma bagagem inicial de conhecimentos que lhe baste para toda a vida, porque a
evolucao rapida do mundo exige uma atualizagao continua dos saberes”.

Sao pessoas que ultrapassam a barreira da vergonha, da culpa e retornam &
escola, a fim de avancar em seus conhecimentos, se sentirem preparados para 0s
desafios no mercado de trabalho, perante a familia, e perante a sociedade, que tanto
cobra, descrimina sair da margem da sociedade de analfabetos e figurar como
senhores de si.

Todavia, deve entender a educacdo n&o como mero deposito de
conhecimentos, mais muito além disso, e ndo se ater nas disciplinas constantes do
curriculo. Ler, escrever e solucionar os calculos como forma de garantir o
conhecimento, mas visar a compresséo, a analise, reflexdo e modificar o aprendido,
adquirido em uso Uutil e social, capaz de modificar-se transformar a sociedade. Para
tanto, o conhecimento deve ser arquitetado como um movimento dialético, com

explana Ferreira (1990):

O conhecimento é o movimento da sincrese ( sensorial-concreto), passando
pela analise (abstracdo), chegando a sintese (o concreto-pensado, um novo
concreto mais elaborado). A criatividade analitico-sintética é indispenséavel ao
avanco do conhecimento. A andlise é a separagéo dos elementos particulares
de um todo. A sintese é a reunificagdo dos elementos analisados.
(FERREIRA, 1990, p. 51)
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Assim, a educacdo que esta sendo transmitida ao aluno aquém do esperado,
pois tanto a metodologia quanto material de apoio sdo insuficientes ou inadequados
gue nao leva os educandos a reflexdo e transformacéo. Vale relembrar que a grande
maioria sdo trabalhadores, e que, portanto, ja possuem experiéncias de vida de
diversas maneiras, estdo associadas as suas rela¢des de trabalho.

Assim, essa dimensédo da existéncia dos alunos precisa ser utilizada como
pedra de toque entre o universo escolar e 0 mundo "além-escola”, ndo somente como
conveniéncia pedagdgica, mas como compromisso dos ser humano que precisa de
conhecimentos. Para que se atinja uma educacéo de qualidades segundo Ferreira é
necessario elaborar um processo de problematizacdo que se classifica da seguinte

forma:

1° - Partir da pratica concreta — perguntar, problematizar a pratica. Sdo as
necessidades praticas que motivam a busca do conhecimento tedrico. Tais
necessidades constituem o problema, aquilo que é necessario solucionar.
Supde, pois, identificar fatos e situacdes significativas da realidade imediata.
2° - Teorizar sobre a pratica — ir além das aparéncias imediatas, desvelar,
refletir, discutir, estudar criticamente, buscando conhecer melhor o tema
problematizado. 3° - Voltar a pratica para transforma-la - voltar a pratica com
referencias tedricos mais elaborados e agir de modo mais competente.
(FERREIRA, 1990, p. 52).

Muitos dos alunos deixam a escola por motivo de trabalho, ou ainda por a
escola ndo vir de encontro com suas expectativas, e assim abandonam os bancos
escolares. Muitos voltam porque tem incentivo da familia, pressdo no trabalho,
vergonha perante a sociedade por ndo saber ler e escrever, exigéncias do mercado. E
em que pese a faixa etaria ser muito acima do usual na escola, jovens e adultos, a
influéncia da familia tem sido fundamental para o retorno a escola.

Ha uma visdo do mundo baseada nas suas experiéncias enquanto
trabalhadores, que zelam e vivem por suas familias; porém estas, sdo as
responsaveis pelo incentivo para que estes alunos frequentem e permanecam em
sala de aula.

Com relagéo as disciplinas que se trabalham na escola, na maioria das vezes
estdo presos na leitura, escrita e operacfes matematicas, mas no que ratifica Silva
(1991:79-80) que “A leitura critica é condicéo para a educacéo libertadora, é condicdo
para a verdadeira acao cultural que deve ser implementada nas escolas”. Por fim,
ilustra Ferreira (1990), que:
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A alfabetizacédo, enquanto aquisicdo da lingua escrita, ndo é simplesmente
um ato mecanico de decodificacdo do cddigo escrito, mas ocorre numa
construcdo do conhecimento que envolve questfes de ordens diversas e
exige uma postura critica para que se concretize plenamente. Alfabetizacao é
a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construcdo do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocucdo e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
condicdes necessarias ao exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos
e deveres frente a sociedade global [...] A alfabetizacdo passa por questdes
de ordem logico-intelectual, afetiva, socio — cultural, politica e técnica
(FERREIRA, 1990, p. 60).

De forma que, a leitura, igualmente a escrita e a fala, sdo importantissimas
para o desenvolvimento intelectual do aluno, pois desenvolve 0 senso critico e
reflexivo diante das situacdes do dia a dia, contribuindo para solucionar com
autonomia e destreza problemas que antes de ser letrado, ndo conseguiria, 0
aprendizado € uma construcdo sistematica de saberes que se interligam, se
desenvolvem e nessa teia de conhecimento surgem as cabecas pensantes, as
melhores ideias e o0 progresso da sociedade.

Portanto, o desafio é fazer com que os alunos entendam que apesar de o
ensino por vezes nao leva-los a conseguir atingir suas aspiracdes dentro do mundo
do trabalho, a educacdo tem um sentido maior, de formacdo humana, intelectual e
cultural, que pode ajuda-los a entender como podem chegar na situacdo em que se
encontram; e para que se entendam historicamente nesse processo, coletiva e
conscientemente se organizem para enfrenta-la, com a firmeza e a lucidez que uma

tal tarefa Ihes exigira por toda a vida.

2.2 FATORES CONTRIBUINTES PARA A EVASAO DA EJA

A evasao escolar esta presente praticamente em todas as unidades escolares
brasileiras e, portanto, um problema que afeta milhares de estudantes no Pais. As
causas mais frequentes sdo diversas e, atribuidas tanto aos estudantes como ao
sistema, ambos acabam perdendo. De acordo com Fonseca (2012, p. 37) que a
frequéncia com que as praticas pedagogicas calcadas na representacdo e marcadas
por problemas de inadequacfes ainda ocorre nos programas da EJA principalmente
aqueles que se dedicam aos ciclos iniciais da educacdo fundamental, torna-se ainda
mais preocupante se avaliar as reac¢des dos alunos e das alunas a elas submetidos.

Especialmente os alfabetizando em geral, pessoas adultas, e as

representacbes que lhes atribuem os professores, a escola, o sistema, ou a
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sociedade, que tendem a nao formular explicitamente seu desconforto ou
constrangimentos diante de tais acdes pedagdgicas, mas se deixam invadir pelo
desinteresse e pelo desanimo, alimentado principalmente, pela impossibilidade de
conferir sentido e cumprir aquilo que é obrigado a realizar.

Neste caso novas metodologias poderdo contribuir para um novo episédio de
evasao da escola, na medida em que ndo consegue oferecer aos alunos e alunas da
EJA razbes ou motivagcbes para nela permanecerem e reproduz férmulas e
discriminacéo etaria, cultural ou social para justificar insucessos dos professores de
ensino-aprendizagem.

Diante disso pode-se observar que as metodologias sao de grande relevancia
para o aprendizado do educando, porém tera que ser bem elaborada para que o
alunado sinta-se a vontade para expressar-se participando de forma agradavel e
satisfatoria das atividades sem preocupacdo com a discriminacao, pois, também tem
sido uma grande problemética que tem afetado de forma negativa a aprendizagem e
continuidade dos alunos da EJA, aqueles de mais idade sentem-se rejeitados e até
mesmo excluidos pelos colegas de classe e muitas vezes pelo proprio educador.

Vale ressaltar que existem os problemas de sadde que implicam em seus
processos de aprendizagens, grandes empecilhos. Sendo assim a escola tem que
criai meios de conduzir os mesmo a sentirem-se valorizados e parte da escola. Pois
muitos se matriculam e encontrem muitas dificuldades evadem bem antes do meio do
ano.

Entretanto, Queiroz (2013, p. 53) analisa o cenario atual da EJA no Brasil e,
explica que houve uma queda acentuada nas matriculas nessa modalidade passando
de 4,9 milhdes para 3,9 milhdes entre 2007 a 2012, segundo 0 censo escolar e
comenta, enfim, os desafios que os educadores precisam superar com a crescente
presenca de jovens nas turmas EJA.

E consideravelmente grande a quantidade de alunos que perderam a
motivacao para os estudos, a correria do dia a dia, os afazeres domeésticos, a familia,
o trabalho, salde e entre outros problemas que os levam a desisténcia nos primeiros
dias de aula, ou até mesmo se matriculam, mas ndo comparecem as aulas.

Com base na afirmacdo de Haddad (2013, p. 16) entende se que, uma das
causas geradora da evasao é por parte do governo gue ndo se pensa na qualidade da
educacédo, ndo investe na educacédo da EJA, deixando essa modalidade um pouco

esquecida.
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E notdrio que o governo tem deixado a desejar quando fala- se em EJA, pois
observa-se que as escolas publicas sdo poucas assistidas pelo governo, a falta de
matérias didaticos, de programas e incentivos, 0S projetos sO existem mesmo no
papel, pois, os alunos necessitam de materiais, e 0s mesmos nao existem ou nao
insuficientes. Nao colocam em pratica as leis que amparam a educacédo de qualidade
para essa modalidade de ensino.

De acordo com Queiroz (2013, p. 53), “alfabetizar funcionalmente pessoas
mais velhas é um desafio ainda maior se comparados aos jovens”. Especialistas
apontam as falhas nas estratégias para educacdo de jovens e adultos: faltam acdes
gue motivam e retenham esses alunos de mais idade nas aulas, além dos fatos de
muitos precisarem priorizar os trabalhos as dificuldades levam ao aumento da evaséo
nestes ultimos anos.

Portanto, alfabetizar € um processo continuo que requer paciéncia e muita
dedicacao, pois, € um desafio alfabetizar pessoas que ja estdo querendo aprender so
mesmo 0 home para assinar seus documentos pessoais. A realidade é que se requer
muito cuidado e atencdo nas atividades, na forma de se explicar os conteudos.
Instigando o educando a sentir interesse pelos estudos, pois € consideravel o numero
de alunos evadidos.

Essa reducdo néo significa que os Jovens e Adultos brasileiros perderam o
interesse em estudar, entre outras razées, o numero de alunos matriculados diminuiu
devido a falta de acbGes de divulgacbes dos cursos disponiveis, algo que afeta
principalmente os mais velhos. Eles normalmente ndo procuram a EJA por iniciativa
prépria, como ocorrem com 0S jovens, muitos tem vergonha de assumir que ainda
ndo sao alfabetizados.

De acordo com FERNANDES (2011, p. 96), a presenca de adolescentes na
educacdo de Jovens e adultos do Ensino Fundamental € preocupante, pois quase
20% dos matriculados tem de 15 a 17 anos. Muitos enfrentam problemas como
pobreza extrema, a instabilidade na vida deles n&o permite que tenham a educacéao
como prioridade o que leva a abandonar a escola diversas vezes.

Outra causa frequente da evasao escolar € a necessidade de trabalhar e de
compor uma renda familiar faz com que muitos alunos deixem o ensino regular antes
de conclui-lo, a dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho faz com que o

aluno mude para os turnos da EJA onde essa € a Unica opcao restante.
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Mas esse ndo € o Unico problema que gera a evasdo escolar, pois sao
inUmeros, como a gravidez precoce que é a chegada do primeiro filho ainda na
adolescéncia, e afasta muitos da sala de aula principalmente nas meninas que
deixam de estudar para cuidar do filho e quando conseguem retornar a escola tempo

depois, ingressam na EJA.

Os motivos que levam a garotada a se matricular na EJA tém a ver com a
falta de qualidade do sistema de ensino e suas consequéncias: Reprovacéo e
evasdo. Segundo estudos do MEC, a repeténcia de 17,4% e de 22,6 % e sO
ndo é maior devido ao aumento da evasdo escolar. Distancia da escola,
reunir alunos da zona rural em uma sé escola para garantir que o0s
professores alcancem o nimero minimo de aulas e reduzir os gastos com
infraestrutura e transporte. Sem falar na desmotivagéo que sofre os educando
da EJA, pois sem se interessar pelo que a escola oferece varios adolescentes
deixam de ir a escola e s6 tempo depois retornam a escola ciente da
importancia que tem os estudos (FERNANDES, 2011, p. 99).

Nesse contexto, varias sdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA,
pois os mesmo sofrem com a falta de qualidade no ensino voltado para essa
modalidade ja que esse estudo fica esquecido pelas autoridades competentes, onde 0
problema aumenta e 0s mesmos s6 estdo preocupados com gasto em vez de pensar
na qualificacdo de profissionais, materiais para dar suporte na aula do professor
tornando-a mais atrativa para esse educando, uma vez que jA vem para a escola
desgastada de tanto sofrimento em busca de uma vida melhor.

Solucdo para esse problema esta distante, segundo Oliveira (1987) |,
coordenador do projeto Acdo Educativa, a procura de adolescentes entre 15 e 17
anos por vaga na modalidade deve manter por um bom tempo ja que a taxa de
conclusdo do ensino fundamental na idade certa € muita baixa, pois 0s jovens que
estdo na EJA hoje ja passaram pela escola regular e ela por sua vez ndo deu conta
de garantir a eles a aprendizagem.

Desta forma, Oliveira (1987, p. 19) cita também que outros motivos que estao
relacionados as causas da evasao, que sao:. “O problema da EJA remete
primordialmente a questao especificidade cultural onde o primeiro trago cultural releva
para esses Jovens e adultos e o contexto de escolarizacdo e sua condicdo de
excluido do ensino regular”. Nesse sentido, o que se pode dizer, € que o problema da
EJA remete primordialmente a questdo de especificidade cultural onde o primeiro
traco cultural releva para esses jovens e adultos, o contexto de escolarizacdo e sua

condicao de excluido do ensino regular.
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Estas situacOes em que se baseia o trabalho escolar podem colocar os Jovens
e Adultos em condi¢gbes bastante inadequadas para o desenvolvimento de processo
real de aprendizagem de certa forma e como se a situacdo de exclusdo da escola
regular fosse em si mesmo potencial gerador do fracasso na ocasido de escolarizacao

tardia.

Durante os “percalgos e interrupcdes nos estudos” dos alunos da EJA a
exclusdo precoce da escola ocorre também na escolarizacao tardia, resultado
da baixa escolaridade, que acarreta constrangimentos sociais diversos. Por
mais que seja importante ampliar a compreensao da exclusdo e da reinsercéo
gue tais fendmenos constituem experiéncias que sujeitos especificos vivenciam
em momentos determinados de suas vidas (SANTOS, 2013, p. 06).

Baseada nessa concepcao que, esse grande problema esta relacionado ao
sistema de ensino, pois ja que a condicdo esta agravante por falta de sintonia, a
escola necessita urgentemente de um mecanismo entre educando e comunidade
escolar para, pelo menos amenizar essa situacdo para isso nao influenciar na
qgualidade do ensino. Politicas publicas voltadas para a EJA sé@o necessérias, quando
repensadas e elaboradas de forma especifica.

Portanto, a escola tem um papel importante de criar condi¢cdes para que este
alunado ndo se desestimule, sinta-se encorajado de participar das aulas com
entusiasmo, autoestima e motivacao, além de perseveranca e forca de vontade para
continuar, sentindo-se bem para questionar e expor sua opinido de acordo com sua

maneira de pensar, sendo respeitado.

Os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados quando o jovem e
adulto deixam a escola para trabalhar; quando as condicbes de acesso e
seguranca sao precarias; 0s horarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de
vaga, de falta de professor, da falta de material didatico; e também abandonam
a escola por considerarem que a formacdo que recebem ndo se da de forma
significativa para eles (DIAS, 2000, p. 08).

Nesse processo é fato que muitos desistem por que os horarios ndo condizem
com gue os alunos esperavam cansaco, falta de apoio pedagogico e ainda se sentem
no meio de um processo de exclusdo da escola regular e o fato de que a escola
funciona com base em regras especificas e com uma linguagem particular que deve

ser conhecida por aqueles que nelas estdao envolvidos. Esse processo coloca 0s
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educandos em desconforto pessoal devido a aspectos de natureza mais afetiva, mas
que podem também influenciar a aprendizagem.

Portanto, como sdo muitas as razdes que causam a desisténcia do educando
cabe a comunidade escolar ndo ficar estagnada diante dessa situacdo, é preciso
buscar forma para ameniza-la, como por exemplo, estimul-los a fim de que ele possa
participar de todas as atividades propostas e que possam se sentir bem com o seu
grupo de estudos; tornar as turmas de EJA parte da comunidade escolar €&
fundamental para o sucesso da aprendizagem e para evitar a evasdo. O aluno nao
pode sentir que aquele espaco € emprestado e sim um ambiente confortavel e
acolhedor.

De acordo com Santos (2013, p.13) € importante pensar o trabalho pedagdgico
da EJA de forma que o educando participe do desenvolvimento da sociedade. Sendo
assim, os educadores tem a responsabilidade de criar uma dindmica metodolégica
gue atinja o interesse do educando, de maneira que a escola recupere seu objetivo
social e supere o fracasso escolar, a repeténcia e a “evasao”. A autora ainda
considera que diversos sao os fatores que interferem no cenario escolar em forma de
repeténcia e evasdo, uma vez que ainda ndo ha compreensdo de que a funcédo da
escola é somente ensinar a ler e escrever.

Os alunos da EJA criam expectativas para suas aulas, pois mesmo cansados
buscam forcas para irem a escola, porém cabe ao educador preparar aulas dindmicas
gue saia da rotina, crie metodologias novas que incentive o alunado a sentir o prazer
de ir a escola, pois aulas criativas podem ser uma das maneiras de evitar a evaséo
escolar. De certa forma sera um escape para incentivar oS mesmo permanecerem
nos estudos, conhecerem o novo, levando-os a jogos, dancas, projetos realizados
fora e dentro do espaco escolar que podem auxiliar no processo ensino e
aprendizagem, como forma de ludico inserindo as aulas praticas que os levaréo a

interagir.

2.3 O DOCENTE FRENTE AS PROPOSTAS DA EJA

A concepcdo metodologica € o caminho da préatica social que revela
determinada visdo de mundo. Implica um constante movimento de acgao-reflexéo, ou
seja, de pratica-teoria-pratica. O processo de conhecer é também construtivo. Logo,

se deve superar as metodologias produtivistas e predominantes receptivas dos livros
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didaticos tradicionais, optar por uma metodologia em que o educando € um sujeito
interativo que pensa, constroi, reconstréi hipoteses enquanto estuda (SANTOS, 2013,
p.11).

De acordo com MARINHO (1998, p. 20), ndo ha duvidas de que se tem o
objetivo de ampliar as experiéncias de letramento dos alunos, sejam adultos, ou
jovens, é necessario escolarizar de forma adequada as préticas sociais pedagodgicas
com as quais se convive no dia a dia. Ja no final do século XX, as propostas oficiais
de diferentes secretarias de educacdo tém apontado para a necessidade, na area das
praticas pedagogicas que envolvam o alunado.

Portanto, as préaticas pedagdgicas devem estar presentes na vida educacional
do docente sendo vista como suporte para elaborar as atividades e planejar-se,
auxiliando na atuacdo como docente, fazendo-se presente de forma satisfatoria, pois,
dessa forma havera aprendizados e estardo preparados para o mercado de trabalho
para uma vida profissional, sendo notério que o mercado exige qualificacdo, sendo
assim, quando ha a qualificacdo é provavel que as portas de trabalho se abram aos
educando.

As préticas pedagogicas diferenciadas revelam a importancia da
aprendizagem, pois, todos podem aprender mesmo que seja de formas diferenciadas
uns com a vivéncia e outros com a convivéncia, pois, 0 ser humano sempre vive
constantes mudancas pode aprender, adquirindo conhecimentos aprendendo e
vivendo experiéncias novas, porém o aprendizado pode acontecer em qualquer idade
dependendo da vontade e interesse de cada pessoa. O ato de aprender requer
disposicao, forca de vontade e empenho diante da vida estudantil. Seriam esses
aspectos estaveis dos processos de ensino e de aprendizagem.

A selecdo de conteudo também esta relacionada com as concepcbes de
ensino, de aprendizagem e de alfabetizacdo que embasam a pratica pedagogica de
professores. Para selecionar os conteudos é preciso incluir ndo s6 a preocupacao
com a qualidade dos conhecimentos selecionados, como viabilizar para quem o para

qué e como ensinar.

Ensinar é ciéncia e, como tal, demanda explicagdes/compreensdes racionais
e objetivas, procurando estabelecer relacdes racionais e objetivas,
procurando estabelecer relagdes entre os fenbmenos de maneira metddica e
rigorosa, buscando caminhos para o0s objetivos a que se propbe: a
aprendizagem de todos (FREIRE, 1998, p. 17).
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Dessa forma pode-se observar que, o aprendizado ndo € algo que se
concretiza em receita pronta e absoluta em que se possa agir de forma isolada, e
muito menos que suas acdes permeardo apenas a recepg¢do de informagbes, ou
produto oriundos da mente dos mais experientes.

Na verdade, o mais aconselhavel € que o professor mediador deve agir de
forma programada contextualizando o ensino e aprendizagem as necessidades dos
educandos garantindo sucesso no processo educacional. Claro que essas acdes
exigirdo organizacdo, disciplina e planejamento para eu ndo haja falta de

compromisso na pratica pedagogica, causando desisténcia do alunado.

Um grupo se constroi através da constancia da presenca de seus elementos,
na constancia da rotina e de suas atividades; na organizacao sistematizada
de encaminhamentos; no espaco heterogéneo das diferentes de cada um dos
participantes; enfrentados o0 medo o novo provoca; educando o risco de
ousar. Na cumplicidade do riso, da raiva, do choro, do medo, do édio, da
felicidade e do prazer (FREIRE, 1998, p. 13).

Porém, para que 0 grupo se constitua como o0 encontro sistematico de sujeitos,
em uma mesma hora e local, com objetivos, semelhantes, o professor precisa
planejar e oportunizar a constru¢cdo de um clima propicio para que o aluno possa
sentir-se a vontade pra expressar-se diante das vivéncias dentro da sala de aula,
expor seus pensamentos, interagir, discutir ideias, elaborando argumentos,
envolvendo-se nas atividades realizadas dentro e fora da sala de aula, dessa forma
envolve-se positivamente desenvolvendo-se e assegurando o aprendizado
participativo.

O aluno precisa sentir que o professor é verossimil, que confia nos alunos, que
€ cumplice e que é solidario. Esses sentimentos confianca, cumplicidade,
solidariedade podem funcionar como amalgama para 0 grupo e precisam ser
construidos e retro aliados em cada encontro.

Uma aprendizagem importante a ser construida na sala de aula de
alfabetizacdo de jovens e adultos € a de se ouvirem uns aos outros, ndo apenas 0
professor. Quando so a fala do professor é valorizada, fica implicita que a concepcao
de aprendizagem do professor é aquela em que ele € o Unico detentor do saber.
Apenas o que ele fala vale a pena escutar, e isso também precisa ser desconstruido,

porque € na interacao das diferencas que se aprende.
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Porém o professor deve planejar aulas em que os alunos participem
diretamente, falem, exercitem sua autoria, contem histérias de suas experiéncias de
vida, seu dia-a-dia, conttm como fazem, explique como interpretam a realidade,
interagem com 0s outros como um todo que percebam como podem aprender com as
ideias e as experiéncias dos outros. Dessa forma, o professor estara abrindo espaco
para os alunos participarem diretamente das aulas construindo sua historia dentro do
ambito escolar, interagindo de forma satisfatoria.

A pratica da interdisciplinaridade € uma acdo que envolve uma interacdo
razoavel, bem como, a dedicacédo de profissionais da educacdo em um trabalho de
interacdo de disciplinas do desenho curricular contextualizado as tendéncias atuais.
Dessa forma, pode-se alcancar a superacdo da educacédo deficitaria, objetivando o
desenvolvimento pleno do educando, para que 0S mesmos possam exercer uma
cidadania critica e consciente de suas acbes no mundo com tendéncias
contemporaneas.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no Artigo 12, § 1°,
0s estabelecimentos de ensino, respeitados as normas comuns e as de ensino, terdo
a incumbéncia de elaborar sua proposta pedagdgica e cada escola precisara ter um
projeto ou proposta pedagdgica definindo o seu papel social, cultural e educacional.

Quando se fala sobre a necessidade de intervencdo no processo de ensino e
aprendizagem, ndo se estd menosprezando a importancia das acées espontaneas e
individuais diante do mesmo. Entretanto, ha necessidade de equilibrar a partir da
mediacdo, o sentido dessa acdo espontanea quando se refere as possibilidades do
que é alcancavel ou ndo na apropriacdo do conteudo proposto pelo sistema
educacional.

A metodologia tem que ser aplicada com objetivo de fazer o educando sentir,
pensar, trocar e fazer, pois, dessa forma podera ser criativo, critico e solidario,
interagindo assim acontecera a relacdo entre teoria e pratica na busca da apreensao
das diferentes mudancas do saber, neste espagco tem que acontecer a relagao
professor-aluno, bem como da sociedade mais ampla concebendo-0s como contetudo
de aprendizagem, um espaco de aprendizagem que vé o educador e o educando
como parceiros na construcdo do saber, uma relacdo dialdégica em que o aluno, em
conjunto com o educador exerca a pratica de refletir com o objetivo de construir

coletivamente o conhecimento.
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2.4 A APRENDIZAGEM DO ALUNO DA EJA

A alfabetizacdo de jovens e adultos acontece ao longo de um processo que,
além de habilitar o aprendiz a ler, a produzir e compreender qualquer tipo texto que
desejar e/ou necessitar precisa conduzir também para uma leitura critica da realidade,
auxiliando na percepcdo, conscientizacdo e desejo de transformacdo quando a
realidade assim o demandar (SCWARTZ, 2012, p. 100).

O aluno da EJA quando vem para escola ja traz consigo um leque de
conhecimento, logo é importante que a escola crie meios para que o educando
busque, pesquise, sinta-se curioso em aprender e chegue ao desconhecido. A partir
de entdo comecar a ver o estudo como forma de novos conhecimentos de novas
portas que irdo se abrir.

Nesse contexto, a sala de aula deve ser um lugar aconchegante onde vai
acontecer a troca de experiéncias e aprendizagens. Devem acontecer as rodas de
conversas porque € participando de um grupo que os alunos descobrem que juntos é
sempre possivel aprender melhor. Por outro lado, a diferenca de idade e as diversas
religibes podem contribuir para a formacdo dos grupos ou até mesmo de assistirem
um filme, porém, € fundamental a forma de agir do professor, e sera ele que ira criar
situacOes para a aproximacgao dos que irdo participar das atividades.

O aluno jovem chega a sala de aula, repleto de teorias, explicacbes e
hipoteses. Sua familia, a comunidade onde vive, seu trabalho e sua religiosidade
permitiram-lhe construir um mundo sem-nimero de saberes. “Cabe ao professor
descobrir, e a partir dele convidar seus alunos a acederem formas de pensar, explicar,
fazer e agir”. (BRASIL, 2012, p. 07).

O educando desde o momento que estd inserido na escola busca
conhecimentos diferenciados, pois, a convivéncia as experiéncias vividas no seu dia a
dia na sala de aula, o leva a refletir sobre varios assuntos. Muitos descobrem que o
aprendizado o levard a condicbes melhores, a conseguirem um bom emprego a
vencer seus medos, concretizar planos, vencer seus desafios.

No ambiente escolar podem acontecer momentos de contar histérias, um
espaco diario de conversas, em que aos poucos, cada um vai conhecendo melhor o
jeito de pensar do outro, quais sdo seus valores, como se expressa, podera ser o
momento em que os alunos emitem suas opinides sobre um determinado assunto que

eles mesmos escolheram.
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De acordo com BRASIL (2012, p. 11), o comeco dos anos 1960, o educador
Paulo Freire levantou uma questado fundamental para a educacgao: a importancia de se
trabalhar com temas significativos para os alunos. E a mesma com qual se ocupa no
momento da conversa sobre a sala de aula e a perspectiva dos conteudos. Propds o
gue se chama de temas geradores: educador e educando debrugcam-se sobre
aspectos da realidade que, mantendo ligacdo com o universo conhecido deles, séo
capazes de impulsiona-los para novas descobertas.

Os alunos da EJA devem ser vistos como pessoas capazes de surpreenderem
em VAarios aspectos através de suas competéncias individuais, e em grupo,
participando de “encontros culturais” nos quais cada aluno ou grupo apresente ou
ensine aquilo que faz bem e que traduz um aprendizado informal podera ser musicas,
dancas, comidas, entre outros, dessa forma estarédo envolvidos e interagindo.

E bom lembrar que, diversificar as atividades na rotina da sala de aula, ndo
significa ter a responsabilidade de criar uma novidade a cada aula, a cada dia. Fala-
se de uma diversidade de caminhos, tempos, lugares e de olhar; pensa-se numa sala
onde a légica didatica mais tradicional dé lugar a experiéncias inteira do aprender:
ver, agir, pensar, fazer, experimentar, todos os sentidos.

Todavia observa-se que quando essas aulas acontecem, os alunos participam
com muita vontade, e se despedem do comodismo, das atividades vividas durante o
dia, quando essas aulas diferenciadas acontecem o aprendizado é diferente o
educando sente-se encorajado a estudar, pois, aprende de forma mais prazerosa.
Portanto, o aprendizado do aluno da EJA esta ligado a desenvolvimentos de
programas voltados especialmente para essa modalidade que acompanha o
desenvolvimento de alunos e alunas ha muito tempo.

De acordo com Ribeiro (2012, p. 45), “[...] vivemos num momento de intensas
mudancas e o individuo precisa estar preparado para acompanhar esse
desenvolvimento, pois os programas para a EJA déo oportunidades aos educandos”.
Com base nestas afirmativas € que ha a emergéncia na adequacdo desse programa
de ensino, dado o expressivo numero de analfabetos no Brasil. Porém, a EJA deve
ser tratada concomitantemente com outras politicas e, ndo isoladamente como vem
sendo realizada.

Porém, a propria ampliacdo dos sistemas educativos, aliados a crescente
complexidade da estrutura social fez com que o analfabetismo passasse para um

campo mais amplo e, com isso, novos desafios lhe s&o expostos, levados a mais uma



50

carga de problematizacdo, seja ela tedrica elou pratica, que abrange Varios
patamares e necessitam de solugoes.

Sob uma optica mais atenta, o conceito de alfabetizacdo adentra tanto a ambito
da psicologia, relativa ao dominio das habilidades cognitivas, quanto a dimensao
socioldgica, relativa as praticas sociais de uso da escrita e das ideologias de que se
investem. Em ambas as dimensdes, o fendbmeno assume um carater multifacetado.
Do ponto de vista do individuo, ja ndo é tdo simples estabelecer uma unica linha de
corte entre 0 que é ser ou nao, alfabetizado.

Portanto, Ferreiro (1990, p. 23) diz a esse respeito que, a pesquisa sobre o
psicogénica da escrita mostrou que, “o individuo que vive em culturas letradas
constroi, espontaneamente, conhecimento sobre a escrita antes mesmo de receber
instrucao sistematica ou dominar as decodificagdes das letras”. Principalmente, nos
ultimos anos, com significativos avangos, muitos deles, na compreensédo do fenémeno
do analfabetismo e nas propostas pedagdgicas para o ensino da linguagem escrita,
mas ainda ha muito que pesquisar e conhecer a respeito da Educacdo de Jovens e
Adultos, especialmente no campo da repeténcia e da evasao.

Porém, nos dias atuais é fato que a educacdo é, sobremaneira, essencial e
primordial para a adequacao do individuo na sociedade a qual ele esta inserido, ou
seja, sobreviver em um meio social especifico, em particular, dependera do sucesso

na escola.

E unanime de que o reconhecimento de que a escolarizacéo é fator crucial na
promoc¢do de habilidades e de comportamento relacionado ao alfabetismo,
entretanto a escassas e evidencias disponiveis que confirmam que tais
postulados e sujeito da escolarizacdo sé@o jovens e adultos trabalhadores
excluidos do sistema de ensino regular na infancia e posteriormente também
excluidos de contexto profissionais e culturais que favoreceriam praticas de
leitura e escritas (RIBEIRO, 2012, p. 46).

Todavia, o autor afirma que no sistema educacional os jovens e adultos
abandonam a escola precocemente, pois essas pessoas além de ser a base da
familia, sdo também a principal fonte de obtencdo de renda para o sustento daquele
grupo, ou seja, o estudante da EJA quer proporcionar em curto prazo um melhor
padrdo de vida aos seus dependentes, mesmo em condicdes desfavoraveis,
acentuando, portanto, 0 niumero da evaséao escolar da modalidade EJA.

As politicas educacionais no Brasil se justificam ou se eximem da

responsabilidade desse déficit educacional, gragcas a falta de investimento pesado em
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programas de educacado inicial para jovens e adultos, e ainda pela dificuldade de
avaliacdo ou a eficacia de tais programas. Essas politicas priorizaram, portanto, a
importancia de analisar os problemas que circundavam em torno da EJA pautadas em
adequadas bases teodricas e ignoravam, na maioria das vezes, as experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar.

Assim, ocorreu em partes porque identificaram um dos desafios para a
modalidade em questdo e este, por sua vez, impulsiona os demais fatores negativos a
EJA. Trata-se, tdo somente, do desenvolvimento de uma metodologia de avaliacdo
correspondente a um entendimento amplo acerca do analfabetismo, abarcando sua

dimenséo individual e social, dentro de todos 0s seus pormenores.

Os sujeitos com mais baixo grau de analfabetismo, todos ele de origem rural,
sempre gque evocam a escola como Unica referéncia de praticas letradas,
normalmente associadas a exercicios penosos de memoriza¢do de letras e
silabas e de situacdes humilhantes de exposi¢do publicas das préprias
incapacidades. Observa-se, portanto que esse grupo com baixo grau de
analfabetismo faz da linguagem escrito 0 mesmo nivel de desempenho, esta
relacionado a uma incapacidade de decodificar, visa predominantemente
como oportunidade de evocagdo dos proprios conhecimentos, e ndo como
instrumento de construcéo de novos saberes (RIBEIRO, 2012, p. 49).

As pessoas com pouca ou nenhuma escolarizacdo sdo aquelas oriundas de
comunidades desprivilegiadas de escolas com decentes infraestruturas, com, muitas
vezes, docentes descomprometidos com uma educacéo de boa qualidade, que ainda
se valem de métodos didaticos ultrapassados, repetitivos e enfadonhos, sendo,
portanto, um fator de desmotivacdo para os discentes e é, além disso, pouco
aproveitado pelos mesmos.

Contudo, € preciso superar os conhecimentos meramente técnico-cientificos,
gue procuram formar sujeitos apenas para desempenharem melhor seu trabalho num
sentido mecanico-pratico. E também necesséario que a educacio seja formativa no
sentido de construir sujeitos preparados para a cidadania e para empenhar- se a

necessaria luta para um mundo mais justo.
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3 EVASAO ESCOLAR NA EJA: ANALISES NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL CARMEM VALENTE DA SILVA EM JACAREACANGA/PA

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmem Valente da Silva, no
municipio de Jacaraeacanga, Estado do Para, esta situada na avenida Mundurukania,
n° 19, no Bairro Sdo Padro. Foi fundada aos dias 04 de Outubro de 2004, sob a
gestéao do prefeito na época, Eduardo Azevedo. A denominacdo Carmem Valente da
Silva € uma homenagem a mée da arquiteta da escola, a senhora Norma Maria da
Silva, a qual exerceu o cargo de sua fundacéo ao término do ano de 2004.

Em sua fundacédo, contava com uma secretaria, dois auxiliares de secretaria,
dez serventes, seis merendeiras e trés vigias. O corpo docente era constituido de por
vinte e oito profissionais, com uma clientela constituida de quinhentos alunos. Sua
estrutura fisica comportava doze salas de aula, uma diretoria, uma secretaria, uma
sala de professores, uma cozinha, quatro banheiros, um espaco que atendia como
refeitdrio e uma area para recreacao.

Em 2005, o corpo docente era constituido por vinte e oito professores e atendia,
seiscentos e trinta e cinco alunos. Em 200 a escola funcionou com mil e quatrocentos
alunos. Assim, a escola foi atendendo a demanda no decorrer de mais de uma
década. Em 2018, a escola atendeu a uma demanda de mil e setenta alunos,
distribuidos para quarenta e oito docentes, uma secretaria, cinco auxiliares e um
corpo técnico de cinco Pedagogos.

Atualmente, a escola conta com treze salas de aulas, com climatizacédo
adequada para a regido, com treze salas de aulas com capacidade para trinta e cinco
alunos, sala de técnicos, de direcdo e mediante o quadro de profissionais que
integram os trabalhadores “da” e “em” educacdo, oferece maiores beneficios
educacionais primando o conhecimento sistematizado a comunidade local e em geral.

A escola conta também com suportes multimidias, laboratério de informética, sala
multifuncional (AEE), que atende alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) e toda estrutura para o desenvolvimento do ensino aprendizado eficaz.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodologicos para a elaboracdo deste Trabalho de

Conclusédo de Curso, que consiste em analisar os desafios dos professores em
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relacdo a evasdo escolar na EJA, foi fundamentado basicamente em referéncias
bibliograficas pesquisadas, com autores que tratam especificamente da questio
como (BRASIL, 2007), (CARVALHO, 2011), (DELORS, 2011), (FERNANDEZ, 2011),
(FREIRE, 1996). Foi necessaria uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa
com docentes da escola investigada, atraves entrevistas por questionarios individuais.
Pois, segundo Gil (2002):

A entrevista é técnica de interrogacdo mais flexivel, e que se
caracteriza como informal quando é uma simples conversacao
focalizada com o tema especifico, parcialmente estruturado, guiado
parcialmente pelo entrevistador e totalmente estruturado, onde segue
a ordem de um questionario de um questionario bem estruturado, com
0 objetivo de conhecer ou medir; opinibes, interesses, crencas,
sentimentos, expectativas, aspectos de personalidade, informacdes
biograficas e situagfes vivenciadas. (GIL, 2002, p. 117).

Desse modo, para a pesquisa, é importante que aconteca a reflexdo dos dados
coletados, e a construcdo do debate entre as diferentes fontes, o que contribui com os
objetivos que se almejou alcancar.

Assim, a pesquisa de cunho qualitativo, veio corroborar com o presente
trabalho, que objetivou analisar as percepc¢des dos docentes relativo ao processo de
aprendizagem dos alunos da EJA, identificando os fatores que contribuem para a
evasao e que impedem os mesmos concluam seus estudos, tornando-se um desafios
para os professores e alunos. Teve como questbes norteadoras, as seguintes
perguntas as quais integraram o0s questionarios: Quais as principais causas que
induzem os alunos abandonarem os estudos? Quais metodologias de ensino sdo
utilizados para as aulas da EJA? Quais os desafios dos professores com relacdo a
evasdo escolar na EJA?

Para se chegar aos resultados da investigacdo, foram necessarios o0s
procedimentos, como coleta de dados, entrevistas através de aplicacdo de
guestionarios para cinco professores da EMEF Carmem Valente da Silva, em
Jacareacanga- Para, em Outubro de 2018, seguido da analise dos dados com suas
discussbes, comentarios e sugestbes de propostas contribuintes, a conclusédo e

referéncias bibliograficas que embasaram teoricamente 0 mesmos.
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3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Para a realizacdo deste trabalho, foi necessario entrevistas com cinco
professores da escola investigada. Sendo cinco docentes do sexo feminino e um do
sexo masculino. As docentes tém de 39 a 49 anos, com graduacdo em Letras e
inglés, Portugués e Pedagogia. Trabalham a mais de 3 anos na escola e duas
professoras ndo tém pés graduacdo. O docente do sexo masculino, tem 26 anos de
idade, graduado em educacéao Fisica, trabalha ha 3 anos na escola e ja trabalhou em
outras instituicdes de ensino.

Também foram entrevistados quatro alunos da turma EJA, em que 0S mesmos
responderam as perguntas propostas em questionarios. Os mesmos séo dois do sexo
masculino, com 15 3 45 anos respectivamente e tém como profissao, estudantes, 42
etapa e comerciante, 32 etapa; e uma entrevistada do sexo feminino, 32 etapa com

38 anos, com a profissdo de cozinheira.

3.4 ANALISE DA PESQUISA
3.4.1 O que falam os professores

Os depoimentos dos cinco professores da escola investigada, foram
essenciais para a producédo deste trabalho; pois, ao serem interrogados sobre as

vantagens da EJA para os alunos, ndo hesitaram em responder de acordo com suas

vivéncias e e experiéncias de salas de aulas, na Modalidade EJA.

Quadro 1: Para vocé, quais as vantagens da Educacao para jovens e Adultos?

PROFESSOR RESPOSTA
A tranquilidade que encontramos em sala de aula, por se tratarem de
P1 pessoas mais experientes e adultas; a desordem é minimo.
A Educacédo de Jovens e Adultos € uma oportunidade para aquelas que nédo
p2 puderam estudar na adolescéncia, e hoje busca- se qualificacdo para o
mercado de trabalho.
P3 Uma das vantagens é trabalhar com alunos lhes dando varios exemplos do

dia a dia das pessoas, como obrigacdes diarias, o trabalho, o cuidado no lar
e na familia para que esse cansaco naos nos deixem desistir.

P4 Ensino voltado para a educacdo de alunos que n&o conseguiram concluir na
idade certa.
P5 Trabalhar com adultos, que sabem o que gquerem e levam os estudos a sério.

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018
Os professores entrevistados foram enfaticos ao responderem que aa vantagens

de trabalhar na EJA, consiste na tranquilidade em sala de aula por se tratar de

alunos mais experientes e adultos; como também a busca ela qualificagdo para o
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mercado de trabalho, que os motiva a vencer na vida. Também sdo pessoas
responsaveis que cuidam de suas familias; e os adultos sabem o que querem, com

foco e determinacéao.

E uma tarefa de recuperacido da esperanca numa escola que, para grandes
contingentes de populagdo, nada significa. [...] Numa sociedade em que
quatro quintos estdo colocados & margem de consumo, ainda que convidados
diariamente pela televisdo a consumir, estes que, participando da producéo
das riquezas nacionais, sao impedidos de participar minimamente do
resultado do que a sociedade global produz. (GARCIA, 1998, p.14)

Na realidade, os alunos da Educagédo de Jovens e Adultos apresentam um
acervo de experiéncias muito denso. Em geral, sdo pessoas excluidas socialmente
em processos de desigualdade escolar que os afastaram da escola e reiteraram
processos profundos de analfabetismo.

No contexto escolar, na EJA, encontra- se jovens que ultrapassaram a idade
estabelecida para o estudo diurno por sucessivas reprovacbes. Por serem
considerados problematicos nos turnos matutino e vespertino, ou devido ao emprego
e outras questdes, solicitam ou sdo transferidos para o turno da noite. Muitos desses
jovens sentem-se fracassados e de certa forma excluidos.

Este € um dos aspectos que geram alto indice de evasdo escolar nesse
periodo. Porém, existem as vantagens, que sdo desde a oportunidade de estudar no
turno noturno e com isso, superar as dificuldades e conseguir concluir seus estudos.
Por isso ndo pode- se considerar a formacdo do educando e seu constante
aperfeicoamento exclusivamente técnico, como simples treinamento individual.

E, ao contrario, o progresso de sua consciéncia critica de si e de seu mundo,
gue lhe d& a certeza de ser cada vez competente em seu oficio e mais culto como
intelectual; pois cada vez se acerca mais das origens legitimas da cultura, de sua
vida e de suas expectativas, a autoestima e a motivagdo se apodera, tornando o
aluno mais responsavel, consciente do querer e confiante.

Ademais, a educacdo é um direito fundamental que ajuda ndo sO no
desenvolvimento intelectual de cada individuo, proporciona oportunidades de insercao
social e sua importancia vai além do aumento da renda individual ou das chances de
se obter um emprego. Esta, garante o desenvolvimento como pessoa em sociedade,
o econdmico e cultural. Prosseguindo, a questao que aborda os desafios da EJA,

gue sempre estéo presentes do cotidiano dos alunos, segundo os professores.
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Quadro 2: Quais os desafios de trabalhar nesta Modalidade de Ensino?

PROFESSOR RESPOSTA
O principal é manter os alunos na escola. A desisténcia € bastante grande.
P1 Outro desafio é tira-los da rotina em que estdo acostumados, mostrando

algo novo sem que percam o interesse.

Sao muitos desafios no ensino da EJA. Pois a maioria dos alunos, ja chegam

P2 na escola, cansados, muitas vezes trazem até os filhos por que nao tem com
guem deixar.
P3 Os desafios estdo em como fazer que estes alunos permanecam nha escola

até o final. Temos que trabalhar a autoestima deles, fazendo sentir- se
valorizados e competentes para o mercado de trabalho.

P4 Relacionamento pessoal com o aluno. Relacdo adulto e jovem.

P5 Manter todos em sala de aula, com os problemas que tém, as preocupacdes
e a vontade de estudar. O desafio é conciliar tudo isso.

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018

De acordo com as respostas dos entrevistados, os maiores desafios de
trabalhar da EJA, é manter os alunos na escola, fazendo-os sentir- se valorizados e
competentes para ao mercado de trabalho, evitando a evaséo; fazer com que nao
haja rotinas que desmotivem, o cansaco destes, que por vezes levam os filhos para a
escola. Também mencionaram o relacionamento com o aluno e enfim, conciliar todas
as preocupacoes e especificidades da clientela.

Mediante esta questdo, “E extremamente significativo que seja nos
movimentos sociais em suas acdes coletivas que encontraremos propostas mais
corajosas de EJA”. (SOARES, 2011, p.29).

Desta forma, faz-se necesséario a compreensao por parte dos docentes com
relacdo a realidade de seus alunos, e assim, utilizar recursos e métodos de ensino
gue estimulem os discentes a continuarem estudando; pois do contrario, desistem
antes mesmo de terminar o0 curso.

Ademais, por vezes, quando ha um certo desmotivo e ou desinteresse por
parte de professores, prejudica o aprendizado dos discentes que tém mais idade;
pois a EJA é uma modalidade de ensino que mescla educandos de diferentes faixas
etarias e que realmente estdo naquele ambiente que as principais dificuldades
enfrentadas por esses docentes, estao relacionadas a comunidade escolar em geral,
ou seja, a escola, a familia, ao discente e ao docente.

Desta forma, se faz necessario a unido por parte desses sujeitos para garantir
a reentrada e a permanéncia desses alunos na escola, favorecendo, assim, a
aprendizagem dos mesmos, superando as dificuldades e os desafios da modalidade,
pela oportunidade que proporciona. A seguir, a perguntas sobre as causas da evasio
na EJA.
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Quadro 3: Quais as principais causas que induzem os alunos a abandonarem os estudos?

PROFESSOR RESPOSTA
O cansaco depois do trabalho, gestacéo, falta de interesse, drogas.

P1
As maiores causas sdo muitas das vezes muito tempo parados, sem estudar;

P2 OU nunca tiveram acesso a uma sala de aula.

P3 Muitas vezes as causas sao gravidez precoce fazendo com que as mesmas
abandonem os estudos; o uso de drogas e envolvimentos em outras
atividades ilegais .E por fim, aqueles que trabalham muito e ao chegar em
casa sentem- se cansados e desanimados para ir a escola.

P4 A distancia escola/casa; falta de incentivo; Responsabilidade...

P5 Todos os problemas de pais e maes de familias, que querem estudar, mas
trazem para a escola as preocupacdes do dia a dia.

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018

Os entrevistados responderam que as principais causas do abandono dos estudos
dos alunos da EJA, é o cansaco, gestacdo, falta de interesse, 0 uso de drogas.
Também ressaltaram que as dificuldades de passarem mito tempo fora de salas de
aulas ou mesmo sem nunca terem frequentado uma escola, a distancia de casa para
a escola também é um fator que desestimula e as preocupacfes de suas familias e
do dia a dia de alunos que querem estudar, procuram a escola, mas ndo conseguem
muitas vezes, continuar seus estudos.

Assim, “Os Jovens e Adultos que voltam ao estudo carregam expectativas e
incertezas a flor da pele” (SOARES, 2011, p. 42). Nem relacdo aos problemas ou
desafios encontrados no processo, evidencia-se que existem varios fatores sociais,
econdmicos e familiares que influenciam diretamente no aprendizado.

Estes tém como maior desafio a retomada aos estudos onde as dificuldades de
acompanhar as aulas vao surgindo quando ndo conseguem ler e escrever ou fazer
contas, pois se sentem incapazes de tais habilidades e com isso, vem a
inseguranca.

Os educadores precisam esta constantemente motivando-os, mostrando que
todos sdo capazes de conceber conhecimentos, e a propria experiéncia de vida
deles, mostra que ja superaram muitos momentos dificeis na vida, e nos estudos
nao € diferente; por isso, precisam entender que tudo acontece ao seu tempo. Sem
esquecer que a educacdo € um processo e que perdura para toda a sua vida.

Enfim, as dificuldades e os desafios estdo presentes para que sejam
superados e assim, tornando- se vitorias, através da educacdo, que pode fazer a
diferenca em todos aos aspectos da vida do ser humano. Dando prosseguimento, 0s

desafios dos professores com a evasédo na modalidade.
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Quadro 4- Quais os desafios dos professores com relacdo a Evasdo Escolar na EJA?

PROFESSOR RESPOSTA
Os desafios s@o inUmeros, como buscar estratégias para manté-los na
P1 escola, metodologias mais atrativas, fugir do tradicional que é importante,

mas que por vezes se torna mondétono e desinteressante.

Os professores da EJA tem buscado tudo para motivar esse aluno a

P2 permanecer o ano todo. Varios métodos para evitar a evasao, mas mesmo
assim ainda acontece.
P3 O professor tem que criar uma relacéo de respeito com seus alunos, dominio

de contelido. Muitos permanecem na escola por ter um bom professor e o
bom professor é aquele que sabe conviver, cuidar, valorizar e acima de tudo

confiar.
P4 Os alunos que vivem uma realidade diferente com a escola.
P5 Manter os alunos em classe e fazé-los terminar o curso

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018

Os entrevistados ressaltaram que os maiores desafios com a evasao escolar na
EJA, sdo inimeros, como buscar estratégias, fugir do tradicional que culmina em
desinteresses. Também enfatizaram a relacdo de respeito entre professor e aluno,
proporcionar o dominio de conteudos, a realidade diferente da escola de alunos da
modalidade e principalmente manter os alunos em sala de aula para terminar os
estudos.

Desta forma, o papel do professor na EJA-educacéo de jovens e adultos, é de
grande importancia no processo de ingresso e no caso de evasao, de reingresso do
aluno a escola. O perfil do docente no sucesso de aprendizagem do aluno adulto,
para muitos, € um modelo a seguir. O conhecimento é capaz de mudar
significativamente a vida de uma pessoa, traz oportunidades para conviver em uma
Sociedade democratica, justa e igualitaria com direitos e também deveres, de
cidaddos que devem usufruir de sua cidadania. Prosseguindo a investigagéo, o
perfil do aluno da EJA, pelos entrevistados, que responderam, de acordo com suas

realidades.

Quadro 5: Trace o perfil do aluno da EJA.

PROFESSOR RESPOSTA
Um perfil especifico ndo pode ser tracado; € um publico muito variado, que
P1 vai desde uma jovem gravida a um idoso com dificuldade de locomocgéo.
Sao senhores e senhoras que ja tém familia. Mesmo cansados, tentam
P2 chegar até ao final.
P3 Na maioria das vezes séo trabalhadores, desempregados, donas de casa.
Sao alunos com diferentes caracteristicas como jovens e idosos.
P4 Alunos trabalhadores e esforcados
P5 E aquele que procura a escola por precisar da educacio, mesmo com todos
os tipos de problemas

Fonte: Professores da EMEF Carmem, Valente em Jacareacanga — Para/2018
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Os entrevistados, ao serem questionados sobre o perfil do aluno da EJA,
abordaram que um perfil ndo poder ser tragado; pois € um publico variado, de idades
e condi¢des diversas, como idosos e adolescentes gravidas. Também mencionaram
gue sao pessoas trabalhadoras, desempregados, donas de casas, e todos os que
procuram a escola mesmo com seus problemas.

Em relagcédo a esta questdo, Costa (2008, p. 22) ressalta que “Em muitos
casos eles estudaram quando criancas durante alguns meses (ou mesmo alguns
anos), e tiveram que abandonar a escola por diferentes motivos: porque era longe,
porque tinha que trabalhar ou porque os pais ndo deixavam que eles estudassem”.
Isto mostra que muitos jovens e adultos em sua vida na escola tiveram pela frente
desafios que levaram a escolher a permanecer na escola ou abandona-la.

Os estudantes geralmente estudaram pouco tempo antes de abandonar os
estudos por questdes socioecondmicas. A nova realidade exige a insercdo dos
jovens, pois representam um contingente significativo. Continuando a investigagao, a

guestdo das metodologias utilizadas pelos professores para as aulas da EJA.

Quadro 6: Quais metodologias vocé utiliza para as aulas da EJA?

PROFESSOR RESPOSTA
Especificamente na minha area, tento fugir ao maximo de rotinas, trazendo
P1 coisas novas, montando uma aula dindmica e atrativa, com a participacéo de
todos.
Além de todas na medida do possivel, eu uso também o conhecimento nato
P2 gue eles ja tém.
Sabemos que ndo € uma tarefa facil trabalhar com essa modalidade, mas
P3 ndo é impossivel. Sdo procedimentos cautelosos, fazendo com que os
alunos aprendam de forma harmoniosa e significativa e ndo tradicional
P4 Uso textos xerocados, aulas expositivas e lidicas.
P5 De pecas teatrais a pesquisas e exposicdes, valorizando o subjetivo de cada
aluno. As metodologias sado estratégias que devem fascinar o aluno.

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018

Ao serem questionados sobre as metodologias para as aulas da EJA, os
professores ressaltaram que ha a tentativa de fugir da rotina, com aulas dinamicas e
atrativas, com a participacdo da turma, utilizam os conhecimentos que eles tém o
convivio harmonioso e significativo. Utilizam- se de textos, exposicdo e ludicidade;
pecas teatrais, pesquisas e demais estratégias que fascinam os alunos.

Enfatizaram também que valorizam o subjetivo dos alunos, com procedimentos
cautelosos para que todos sintam- se bem e motivados. Afinal, as metodologias

fazem a diferenca neste contexto educacional. Como Freire (1999), enfatiza:
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Os educadores que se comprometem com a Educacéo de Jovens e Adultos,
tem que possuir consciéncia da necessidade de buscar mecanismos,
métodos e teorias que estimulem o publico alvo a ndo abandonar a sala de
aula, ou seja, o professor é o estimulador, o mediador de seus alunos. Esses
educadores devem ser comprometidos com a aprendizagem dessas
pessoas, adequando métodos incessantemente cada vez mais relacionados
a realidade do publico que estdo trabalhando, inserindo no curriculo a
realidade do aluno, como destaca esse pensador: “Ndo ha razédo para se
envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a abertura dos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa” (FREIRE, 1999, p. 153).

Assim, o docente deve reconhecer a necessidade de um planejamento com
metodologias e estratégias que atendam as necessidades, anseios e inteligéncias de
todos os alunos da EJA. Para tanto € preciso pensar nos estudantes, se preocupar,
ajudar a visualizar outras op¢des de vida que educacao proporciona; por meio de
técnicas e dinamicas, firmando-se um vinculo de afeto, companheirismo e boa
comunicacédo, elementos que agucam a vontade de aprender, de se envolver e de
cooperar, preparando-os para a sociedade. Dando prosseguimento a investigacao, a
guestdo sobre medidas viaveis para evitar a evasdo escolar na EJA, na escola

pesquisada.

Quadro 7: Do seu ponto de vista, quais medidas sdo viaveis para evitar a evasado escolar na EJA?

PROFESSOR RESPOSTA

Acho que a medida mais afetiva, € a de tornar as aulas mais dinamicas e
atrativas. Quando o aluno gosta e sente prazer por estar na escola, se torna

P1 mais dificil no uma desisténcia quando algo extremo néo interfere.
Medidas cabiveis a essa modalidade de onde vise a leitura interessante da
P2 matemadtica e demais disciplinas.

Para reduzir os problemas, é preciso que os alunos sintam- se valorizados e
percebem que estdo aprendendo o conteddo. Que tenham uma boa
P3 alimentacdo para que possam ter mais disposicdo nas aulas, e
principalmente que se sintam acolhidos na escola. As metodologias servem
para isso. E séo diversificadas.

P4 A metodologia de ensino e incentivo aos estudos.

P5 Todas as possiveis, que leve o aluno a aprendizagem com motivagao e
vontade de prosseguir.

Fonte: Professores da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Par&/2018.

Segundo os professores entrevistados, algumas medidas para evitar a evasao
na EJA, consistem em tornar aulas mais dinamicas, fazer com que o aluno sinta
prazer em estar e leituras interessantes, frequentar a escola, que sintam- se
acolhidos no ambiente escolar, incentivos, motivacdo para que tenham vontade de

prosseguir. Freire (1989) afirma para aprender, € preciso empenho e que seja


https://diversa.org.br/tag/planejamento/
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interessante o processo de alfabetizacéo e que o aluo sinta- se animado por conceber

conhecimentos.

E impossivel o professor levar avante seu trabalho de alfabetiza¢ido ou
compreender a alfabetizacdo, quando separa completamente a leitura da
palavra, da leitura do mundo. Ler a palavra e aprender como escrever a
palavra, de modo que alguém possa |é-la depois, sdo precedidos do aprender
como “escrever o mundo”, isto &, ter a experiéncia de mudar o mundo e estar
em contato com o mundo. (FREIRE, 1989, p. 31)

A educacgdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino que guarda
inimeras possibilidades aos professores e demais inclusas no contexto educacional.
Isto porque alguns estudantes estdo a um passo de se inserir no mercado de trabalho
e outros ja estéo trabalhando.

Desta forma, essas condi¢coes devem ser exploradas, pois possivelmente os que
nao tiveram escolarizacdo na idade certa ndo conseguiram se inserir em empregos
formais pela falta do conhecimento académico e certificacdo. E importante também,
gue a escola proponha projetos para qualificacdo dos jovens estudantes, usando sua
estrutura para realizar cursos de fundamentacdo e palestras de conscientizagao
sobre tematicas importantes para a sociedade.

Essas experiéncias merecem ser revistas, uma vez que compdem a
esséncia da EJA; isto €, as implicacBes da vida profissional distante da escolarizacdo
formal. A EJA vem proporcionar discernimentos, dependendo do docente e sua

clientela.

3.4.2 O que dizem os alunos

Foi preciso investigar quatro alunos da EJA na escola pesquisada, onde foram

guestionados sobre os motivos de estudarem na EJA.

Quadro 8: Por que vocé estuda na Educacao para jovens e Adultos?

PROFESSOR RESPOSTA
Por que preciso ajudar minha mée no trabalho dela e por que estou um ano
P1 atrasado.
Porque parei de estudar com 15 anos e agora teve necessidade de estudar
P2 para gue eu possa terminar pelo menos o ensino fundamental
P3 Pretendo terminar porque n&o tive oportunidade quando mais nova. Agora
pretendo terminar para cursar uma faculdade.
P4 Aqui tenho nova esperanc¢a de continuar e ser alguém na vida por cursar ao
menos uma faculdade.

Fonte: Alunos da EJA da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Pard/2018.
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Os alunos, ao serem questionados sobre os motivos de estudarem na EJA,
responderam que € preciso ajudar no trabalho da mae, por que h4 atraso de um ano
nos estudos; além de parar de estudar aos quinze anos de idade. Informaram que
pretendem terminar o ensino fundamental, para cursar uma faculdade e que tem
esperancas de continuar e ser alguém.

Como pode- se perceber, sdo varios motivos para estudarem na EJA, com a
esperanca de rever o tempo perdido e a educacdo de jovens e adultos é uma
modalidade de ensino destinado a jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou que
por algum motivo ndo puderam concluir o ensino na idade propria. E uma modalidade

para um publico especial. Aranha (1996) aborda que:

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que
também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condigdo de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. [...]Percebendo — se como sujeito da histéria,
toma a palavra daqueles que até entdo detém seu monopodlio. Alfabetizar é,
em Ultima instancia, ensinar o uso da palavra. (ARANHA, 1996, p. 209):

Desta forma, educacdo de jovens e adulto, possibilita a oportunidade para
muitas pessoas que nao tiveram acesso ao conhecimento cientifico em idade propria
dando oportunidade para jovens e adultos iniciar e /ou dar continuidade aos seus
estudos, é portanto uma modalidade de ensino que visa garantir um direito aqueles
qgue foram excluidos dos bancos escolares ou que ndo tiveram oportunidade de
acessa-los.

A educacdo, sendo um direito de todos, vem inserir uma clientela para os
saberes e conhecimentos sistematicos. A préxima questdo, investiga se os alunos

tentaram desistir de seus estudos e quais 0s motivos.

Quadro 9: Ja pensou em desistir de seus estudos? Por qué?

PROFESSOR RESPOSTA
Nunca pensei; por que eu tenho um objetivo na vida, que é completar meu
P1 fundamental e o0 ensino médio e poder entrar em uma faculdade.
Ja, mas agora ndo penso mais por que preciso continuar por que estou muito
P2 atrasado.
P3 O momento que entrei na escola nunca pensei em desistir, estou
determinada.
P4 Ja. Quando figuei sem tempo devido o trabalho. Mas consegui continuar.

Fonte: Alunos da EJA, da EMEF Carmen Valente, em Jacareacanga — Para/2018.
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Os alunos entrevistados ao serem questionados se tentaram desistir dos
estudos, responderam que sim; mas atualmente percebem que mais que nunca,
precisam continuar estudando pelo atraso. Outro diz que precisa cursar uma
faculdade, que ha determinacdo, e que tentou desistir devido o trabalho. Outro
afirmou que nunca pensou em desistir, que tem um objetivo na vida, que é cursar a
educacdo basica e cursar uma faculdade.

Desta forma, percebe- se que varios sdo 0s motivos para tentarem desistir de
seus estudos; porém ha o consenso da necessidade de estudar e frequentarem uma
escola. “Nao ha razdo para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a
abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes
necessarios a pratica educativa” (FREIRE, 1999, p. 153).

A educacdo consiste em uma cultura pela busca do conhecimento, sem
distincdo de cor, etnia, idade, religido ou condi¢do social. Por isso, faz- se necessario
estudar para o crescimento intelectual e especificamente conquistar seu espaco na

sociedade. A proxima questéo investiga as maiores dificuldades de estudar na EJA.

Quadro 10: Para vocé, quais as maiores dificuldades de estudar na EJA?

PROFESSOR RESPOSTA

Eu ndo tenho muita dificuldade, ao contrario, acho bem tranquilo.

P1
A maior dificuldade é que a gente fica muito tempo cansado devido trabalhar

P2 durante o dia todo.

P3 Minha dificuldade maior é passar o dia trabalhando, e a noite ir pra escola,
tem que ter muita determinacéo.

P4 Conciliar os estudos com a familia e o trabalho.

Fonte: Alunos da EJA, da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018.

Os alunos entrevistados afirmaram que é o cansaco devido a jornada de
trabalho durante o dia; que trabalhar durante o sai e estudar a noite que exige muita
determinacao; que é dificil conciliar os estudos com a familia e o trabalho. Houve
guem afirmasse que nao tem dificuldade, e que estuda com tranquilidade.

Como pode- se verificar, que as dificuldades s&o inimeras, mas que os alunos
tentam a superacdo. Diante disto, “N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do
respeito aos direito a voz, a participagéo, a reinvencao do mundo, hum regime que
negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de
ir e vir, a liberdade de ser”. (FREIRE, 2002, p.193)

A escolarizacdo ndo se da de um dia para o outro, iSso requer tempo e

paciéncia, empenho e forca de vontade. Alguns alunos estdo ali por que querem
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aprender, recuperar o tempo perdido, estdo em busca de melhores oportunidades de
emprego, e almejam uma oportunidade, ja que perderam muito tempo.

Os professores precisam utilizar de estratégias para uma aula que chame a
atencdo dos alunos, para que eles se interessem pelos estudos e que nao desistam
de estudar. Alids, buscar conhecimentos sempre € vantajoso e promissor. A Ultima
guestdo, vem interrogar sobre os beneficios que a educacdo proporciona para 0s

alunos.

Quadro 11: E os beneficios que a educagéo nesta modalidade Ihe proporciona?

PROFESSOR RESPOSTA

Proporciona que eu termine meus estudos de ensino fundamental mais cedo.

P1
E que eu posso terminar o ensino fundamental em dois anos.
P2
P3 Novos conhecimentos, e concluindo, eu posso arrumar um emprego melhor.
P4 Nova vida. Estudos terminados em menos tempo. Por que eu aprendo muita

coisa, além de me favorecer um trabalho digno.

Fonte: Alunos da EJA, da EMEF Carmem Valente, em Jacareacanga — Para/2018

Ao tratar- se dos beneficios da educacdo na EJA, os alunos afirmaram que
proporciona oportunidades para o ensino fundamental, especialmente em dois anos,
gue adquirem novos conhecimentos, que favorece a oportunidade de um trabalho
digno. Mediante isto, “[...] se ndao é autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho,
também nao é libertagcdo de uns feitos por outros” (FREIRE, 1987, p. 58). E essas
guestdes exigem confianga no povo, exige que todos sejam sujeitos NnoO processo
social, que preparem- se para a sociedade.

Ao verificara questdo educacional, o individuo ndo pode participar efetivamente
da sociedade e de suas transformacdes, se ndo direcionado a tomar consciéncia da
realidade a sua volta, e entender sua prépria capacidade de muda-la. As pessoas néo
lutam pelo que ndo tem entendimento, pelo que ndo compreendem, e a realidade sé
pode ser modificada quando se da conta que esta é modificavel, através de atitudes
criticas e reflexivas que aprendemos na sala de aula, na escola, através do
professor.

Enfim, a educacdo é fundamental e exerce um papel transformador nos
processos formativos que se direcionam para a conquista de conhecimentos. Pode-se
dizer que a EJA é construida coletivamente; em que professores e educandos
trabalham juntos, deixando as desigualdades, e respeitando as diferencas, a partir
das possibilidades oferecidas nas instituicdes. A superacdo dos paradigmas € um

desafio enfrentado pelos educadores que assumem a responsabilidade nas propostas
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que alicercem acdes na construcdo de outros mundos possiveis, para assim, chegar-

se a vitdria atraves dos objetivos.
3.5 PROPOSTAS CONTRIBUINTES

De acordo com o resultado das investigacdes com professores e alunos da
escola, buscou- se elaborar algumas propostas contribuintes para o melhor

desempenho e aproveitamento nas aulas da modalidade EJA.
|. Elaborar projetos com oficinas pedagdgicas.

Il. Utilizar metodologias diversificadas que envolvam todos os alunos de forma

interdisciplinar.
lIl. Proporcionar a afetividade e a empatia nos momentos letivos.

IV. Desenvolver atividades civicas e sociais, inserindo a comunidade civil para
valorizacdo dos afazeres dos alunos.

Mediante estas propostas, almeja- se proporcionar mais incentivos aos alunos
para que juntos com os professores, possam continuar em seus estudos, buscando
novos horizontes. E no contexto escolar que o individuo torna-se consciente de seus
direitos e deveres. Jovem ou Adulto percebe que a aprendizagem vai além dos
conteados curriculares.

Diante disto, o aluno ainda concebe licdes de solidariedade, cidadania,
postura critica, ativo e participativo diante de sua realidade. Inclui-lo socialmente,
assegurar seu direito a uma educacao que lhe foi tolhida no decorrer de sua histoéria

de vida, é contribuir para seu sucesso educacional. .
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CONCLUSAO

Este trabalho, realizado na EMEF Carmem Valente em Jacareacanga Para,

ocorreu em Outubro de 2018, através de pesquisa bibliografica e de campo com
abordagem qualitativa, com andlises e coletas d dados para melhor chegar- se aos
resultados, afirmou que a evasdo na modalidade EJA na escola é ocorrente, tendo
varios fatores contribuintes para tal.
Verificou- se que os desafios dos professores estdo evidentes, j& que 0s mesmos
convivem com os alunos; e 0s mesmos encontram- se com problemas diversos
como cansacos devido a jornadas de trabalhos diurnos, distancias de casa a escola,
problemas relativos a familia, gravidez precoce, dentre outros.

Quanto as metodologias, os docentes diversificam na medida do possivel,
sempre primando a realidade dos alunos. A busca por algo novo em questdo de
estratégias é constante.

As dificuldades consistem em manter os alunos em sala de aula, mesmo com
as diversidades de situacdes que trazem riscos de evasao, para que concebam
conhecimentos necessérios para sua formacgédo, de acordo com o0 que a sociedade
exige.

Alids, condizentes a investigacdo, os perfis dos alunos que estudam na EJA,
séo diversos, como trabalhadores, chefes de familias, donas de casas, adolescentes
gue nao tiveram a oportunidade de estudar na idade certa e buscam uma
oportunidade com mais rapidez para recuperar o temo pedido e assim, chegar a
cursar até uma faculdade.

Os entrevistados também afirmaram que apesar as dificuldades e desafios, a
EJA tem suas vantagens, pois além de supera-los, ha a possibilidade de cursar em
tempo reduzido de forma espacial, os cursos da educac¢éao basica, e adentrar ao curso
superior. Em relagdo aos alunos, ao serem entrevistados sobre o “por que” de
cursarem na EJA, os mesmos afirmaram que precisam recuperar o tempo perdido,
gue pretendem cursar o ensino fundamental e Médio para chegar ao nivel superior de
ensino.

Quando interrogados se tentaram desistir dos estudos, 0S mesmos
responderam que sim; mas como precisam estudar, continuaram e estéo
determinados a prosseguirem. Outros disseram que ndo; pois, precisam recuperar o

tempo perdido e EJA € uma oportunidade de cursar para melhorar de vida.
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Em relacdo as dificuldades, os mesmos afirmaram que conciliar familia, estudos
e até trabalho. Que a distancia também constitui um problema; pois o cansac¢o do dia
de trabalho, desestimula a frequéncia para a escola.

Porém, ao serem investigados sobre as os beneficios de estudarem na
modalidade, responderam que consiste em concluir 0s cursos com mais rapidez de
tempo, adquirem novos conhecimentos e a oportunidade de trabalhos dignos.

Entretanto, a EJA mesmo com os desafios com a evasao escolar, para uma
nova configuracdo na educacdo profissional, principalmente na modalidade, é
necessario criar condigcbes para uma educacdo popular, na perspectiva de dialogar
com a complexidade da sociedade.

O objetivo de educacdo atual € atender o sistema emergente, com uma
aprendizagem conjunta, criativa, participativa que possibilite os jovens e adultos
construirem, gradativamente, sua autonomia, passando a atuar criticamente na
direcao de superar as contradicoes e sendo capaz de agir nos espacos e modificar a
sociedade desumanizadora.

Portanto, numa nova perspectiva de educacao profissional, que acrescenta a
formacao inicial, e principalmente aos jovens e adultos presentes nesse espaco,
deve-se compreender que é o lugar que se trabalha com diversidade sociocultural,
com as diferengcas num mundo de desigualdades e contra um modelo de escola e

sociedade, para atender os anseios dos alunos.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
PORTARIA/MEC N°. 2560 DE 15/09/03

Este questionario faz parte de um Trabalho de \Conclusédo de Curso, do curso de

Pedagogia da Faculdade de Itaituba- Para, intitulado: “EVASAO ESCOLAR NA EJA”
QUESTIONARIOS PARA OS PROFESSORES

Identificacéo:

*Sexo; Idade:

*Graduacao:

*Pds- Graduacao:

*Quantos anos trabalha nesta escola?

*Vocé trabalha em qual ou quais
disciplinas?

*J& trabalhou em outra instituicdo de ensino?

1- Para vocé, qual as vantagens da Educacao Para jovens e Adultos?

2- Quais os desafios de trabalhar nesta Modalidade de Ensino?

3- Quais as principais causas que induzem os alunos a abandonarem os
estudos?
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4- Quais os desafios dos professores com relacdo a Evasao Escolar na EJA?

5- Trace o perfil do aluno da EJA.

6- Quais metodologias voceé utiliza para as aulas da EJA?

7- Do seu ponto de vista, quais medidas sdo viaveis para evitar a evasao escolar na
EJA?

Obrigada!



74

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
PORTARIA/MEC N°. 2560 DE 15/09/03

Este questionario faz parte de um Trabalho de Conclusdo de Curso, do curso de

Pedagogia da Faculdade de ltaituba- Para, intitulado: “EVASAO ESCOLAR NA EJA”
QUESTIONARIOS PARA OS ALUNOS

Identificacéo:

Sexo: Idade:

Estuda qual Etapa da EJA?:

Profissao:

1- Por que vocé estuda na Educacgéao para jovens e Adultos?

N
1

Ja pensou em desistir de seus estudos? Por qué?

3

Para vocé, quais as maiores dificuldades de estudar na EJA?

4- E os beneficios que a educacao nesta modalidade Ihe proporciona?

Obrigada!



