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A educacdo é um processo social, é
desenvolvimento. N&o é a preparagao para
a vida, é a propria vida.

(John Dewey)


https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Dewey
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o processo de Refor¢o Escolar no
municipio de Itaituba-PA. A pesquisa tem como tema: PROCESSO DE REFORCO
ESCOLAR: Um estudo com profissionais que trabalham com reforco escolar em
Itaituba/PA. Pretendendo responder as seguintes questdes norteadoras: Quais as
contribuicbes do reforco escolar no processo de aprendizado do aluno com
dificuldades na escola? Quais os métodos empregados pelos docentes para sanar a
dificuldade no ensino aprendizado? Quais 0s avangos alcancados pelos alunos nas
aulas de reforco escolar? A presente pesquisa baseou-se em uma analise qualitativa,
com pesquisa descritiva, exploratoria, pesquisa de campo, para levantamento de
dados foi utilizada o questionario e para fundamentacdo teérica a pesquisa
bibliografica. Por meio de todas essas desses questionamentos foi possivel entender
melhor quais sao as contribuicdes do refor¢o escolar no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem das criancas que enfrentam algum tipo de dificuldade de
ensino na escola regular. Atravées da pesquisa também foi possivel observar quais 0s
tipos de metodologias que os profissionais da area de reforco escolar tém utilizado
visando findar esses problemas no processo de ensino-aprendizagem. Como
resultado das questdes levantadas na pesquisa € possivel compreender a diferenca
gue faz reforgo escolar na vida dessas criangas que tém algum tipo de dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem, podendo entdo compreender 0s avangos que

estes alunos obtiveram através das aulas de refor¢o escolar.

Palavras-chave: Reforco Escolar. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work aims to analyze the School Reinforcement process in the city of
Itaituba-PA. The research has as its theme: SCHOOL SUPPORT PROCESS: A study
with professionals who work with school support in Itaituba/PA. Intending to answer
the following guiding questions: What are the contributions of tutoring in the learning
process of students with difficulties at school? What are the methods used by teachers
to remedy the difficulty in teaching and learning? What advances have been achieved
by students in tutoring classes? This research was based on a qualitative analysis,
with descriptive, exploratory research, field research, a questionnaire was used for
data collection and a bibliographic research was used for theoretical foundation.
Through all of these questions, it was possible to better understand what are the
contributions of tutoring with regard to the teaching-learning process of children who
face some type of teaching difficulty in regular school. Through the research it was also
possible to observe what types of methodologies that professionals in the area of
school reinforcement have used in order to end these problems in the teaching-
learning process. As a result of the questions raised in the research, it is possible to
understand the difference that tutoring makes in the lives of these children who have
some kind of difficulty in the teaching-learning process, being able to understand the

advances that these students obtained through tutoring classes.

Keywords: School Reinforcement. Teaching. Learning.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais muito tem se falado sobre a importancia de ter uma
aprendizagem de qualidade, sendo possivel observar que diversos lugares pelo
mundo trabalham a educacgédo de formatos diferentes da utilizada no Brasil, muitos
paises adotam a educacao de forma integral visando que o aluno possa obter maiores
conhecimentos nesta modalidade. E comum tanto em escolas publicas como nas
privadas, ter alunos com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem e isso tem
sido a realidade destas instituicdes em nosso pais.

Diante disto este tema é relevante para compreender o propdsito do reforco
escolar, que visa superar barreiras de dificuldades e desigualdades de aprendizagem.
O reforgo escolar auxilia os educadores na transmissdo de meios para que 0S
estudantes com problemas de aprendizagem adquiram o conhecimento desejado,
reconhecendo a aprendizagem como crucial para a qualidade do ensino. Dessa forma,
o refor¢co escolar busca promover uma aprendizagem adequada, despertando o
interesse dos estudantes pela escola.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC tem como intencdo
investigar o processo de Refor¢co Escolar, que tem sido um meio diferente que muitos
pais tém encontrado para recuperar as dificuldades e atrasos no processo de ensino
aprendizado causaram na vida de muitos estudantes. E muito evidente que a
dificuldade da crianca no processo de ensino aprendizagem € um espelho do dia-a-
dia do estudante, dessa forma é importante que o professor procure entender a vida
do aluno fora da atmosfera escolar. Deste modo, compete ao professor saber
desenvolver metodologias que fique ao alcance desse aluno que possui dificuldade
de ensino aprendizagem, tendo o pleno conhecimento de que requer um trabalho
pedagdgico mais intenso.

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como tem sido realizado o
processo de reforco escolar, e como os profissionais desta categoria de ensino tém
desenvolvido mecanismos para trabalhar nesta area, quais metodologias tém
utilizado, quais as dificuldades tém encontrado e os resultados obtidos nas aulas de
reforco escolar.

A metodologia adotada para este estudo compreendeu uma pesquisa
bibliogréafica, fundamentada em obras de diversos autores relevantes, como Brandao

(2005), Vygotsky (1998), Lyra (2015), entre outros. Além disso, realizou-se uma
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pesquisa de campo com profissionais que trabalham com refor¢co escolar em
Itaituba/PA, utilizando questionarios como instrumento de coleta de dados. Essa
abordagem mista, combinando a revisao da literatura e a obtencéo de informacdes
diretas dos profissionais, permitiu uma andalise abrangente das contribuicbes e
metodologias empregadas no processo de refor¢o escolar, visando compreender o
impacto dessa pratica no ensino-aprendizagem dos alunos com dificuldades.

Este trabalho se fundamenta nos seguintes autores: Vygotsky (1998), Brandao
(2005), Fernandez (2001), Libaneo (2007), Moran (2007), Lyra (2015) entre muitos
outros autores, visando a melhor estruturacéo dos conteudos possiveis embasando a
pesquisa de forma enriquecedora e buscando entender os aspectos que envolvem o
processo de aprendizado no Reforco Escolar.

A monografia estd estruturada em diversas partes que abordam diferentes
aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem, reforco escolar e
problemas contemporaneos na educacdo. A introducdo estabelece o contexto e a
relevancia do tema, enquanto o primeiro capitulo explora o processo de ensino-
aprendizagem no ensino fundamental, discutindo os problemas contemporaneos
enfrentados pelos alunos, como a influéncia da familia, a interferéncia da tecnologia e
as metodologias facilitadoras. O capitulo também aborda as dificuldades encontradas
nesse processo e as variaveis da aprendizagem no refor¢co escolar, destacando a
importancia dessa abordagem.

O segundo capitulo aborda o tema do fracasso escolar e o processo de
aquisicao de conhecimento, examinando sua relacdo com a alfabetizacéo, a melhoria
da qualidade do ensino e o papel dos pais no refor¢co escolar. Por fim, o terceiro
capitulo concentra-se no processo de reforco escolar, apresentando um estudo com
profissionais que atuam nessa area em lItaituba/PA. Nesse capitulo, é descrita a
metodologia aplicada ao estudo, bem como as percepgbes das professoras em
relacdo ao reforgo escolar.

A concluséo oferece uma sintese dos principais resultados e insights obtidos
durante a pesquisa. Por fim, a secdo de referéncias apresenta as fontes bibliogréaficas
utilizadas no trabalho. A estrutura da monografia abrange, portanto, uma andlise
abrangente e estruturada do processo de ensino-aprendizagem, reforco escolar e
seus desafios, bem como a perspectiva dos profissionais envolvidos e a relevancia

desse tema para a educacéo em ltaituba/PA.
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1 PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL

Sempre que ha um dialogo sobre educacao, o primeiro pensamento imediato é
ligado a escola, pois é ela quem representa o sistema de ensino formal e oficial que é
utilizado por todos. Porém, o processo de aprendizagem néo ocorre exclusivamente
dentro de um prédio entre quatro paredes, mas sim, em todo e qualguer ambiente, em
razao de que as pessoas aprendem através da interacdo existente entre elas.

De acordo com o esclarecimento de Vygotsky (1998), por intermédio da
convivéncia com alguma pessoa de certa forma mais vivida como, por exemplo, um
adulto. O desenvolvimento educativo € inevitavel na vida de todos os seres, uma vez
que “a educacgao aparece sempre que surgem formas sociais de conducéo e controle
da aventura de ensinar e aprender” (BRANDAO, 2005, p.26).

Mas se faz necessario entender, o que seria de fato aprendizagem, pode-se
dizer que a aprendizagem é resultado das experiéncias de vida conquistada por cada
sujeito e também da convivéncia com outras pessoas que ele alcancou ao longo de
sua trajetoria (FERNANDEZ, 2001). Deste modo, nota-se que esse processo hao
necessita exclusivamente do individuo, j& que € um processo que abrange as
interagdes que a pessoa obtém com o outro.

De outro modo também é possivel adquirir esse conhecimento, em ocasifes
formais como com o professor e colegas de classe. Fernandez (2001) diz que, a
familia € igualmente encarregada pela aprendizagem da crianca, visto que os pais sédo
0s primeiros a introduzir ensinamentos aos seus filhos. Davis e Oliveira (1993)
ressaltam a relevancia e o valor que o convivio e a socializa¢do da crianca tém para
gue ocorra a aprendizagem, dizendo que:

Ainda de acordo com Vygotsky (1998), o processo pelo qual a crianca
ativamente assimila o conhecimento adquirido pela experiéncia humana, o que é
conhecido por seu grupo social, é a aprendizagem. Para que a crian¢ga adquira
conhecimento, € essencial que ela interaja com outros individuos, particularmente
com adultos e criangas mais experientes.

Compreende-se que por meio dessa interacdo, ocorrerd o compartilhamento
de experiéncias, pois através do convivio que a crianca terd com um adulto sera
possivel notar que em determinada situagéo ela aprendera algo com o individuo que
ja é de certa forma mais experiente. A partir dai nota-se a existéncia da aprendizagem

por meio das interagcdes sociais.
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A educacdo realizada em sala de aula por sua vez € um método discursivo que
se atenta para a historia de uma sociedade na qual as conclusdes, da perspectiva da
aprendizagem estédo diretamente ligadas ao empenho dos professores e alunos.
Porém, o educando é o principal encarregado pela sua aprendizagem final ao impor
sentido aos assuntos estudados, no entanto cabe ao professor, proporcionar
mecanismos que possibilitem a implantacdo do conhecimento através de sua
intervencéo (DIAZ, 2011).

Deste modo compreende-se que, 0 processo de ensino-aprendizagem nao
depende exclusivamente do aluno, mas também do professor, pois ele é o
responsavel que deve buscar e ajustar as metodologias e mecanismos que levem 0s
alunos a uma aprendizagem de qualidade. Se isso ndo ocorrer o educando pode sofrer

com grandes perdas educacionais ao decorrer dos anos em sua vida escolar.

1.1 PROBLEMAS CONTEMPORANEOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS

Um dos fatores que contribuiu consideravelmente fazendo com que resultasse
nos problemas e dificuldades que os alunos enfrentam cotidianamente na escola
contemporanea teve origem por meio do demasiado avanco tecnolégico existente nos
dias atuais.

Juntamente com esses avancos, diferentes transformacdes vém ocorrendo no
ambito escolar, uma vez que implicam diretamente no papel da escola na atualidade
e mostram-se, frequentemente, como problemas. Os progressos tecnoldgicos e
cientificos, a modificacdo bem-sucedida, as alteragcbes no método de trabalho e o
fortalecimento dos meios de comunicag&o sdo modelos de transformacgées (LIBANEO,
2007).

Quanto ao que se espera dos avangos tecnoldgicos, ha uma perspectiva de
gue as modernizacdes permitirdo solucdes imediatas para a educacao. No entanto,
se educar dependesse somente das tecnologias, ja seria possivel notar melhores
resultados ha muito tempo. “Elas sao importantes, mas nio resolvem as questdes de
fundo” (MORAN, 2007, p. 12).

Com base neste pensamento entende-se que as tecnologias utilizadas nas
salas de aula sdo necessarias para complementar as metodologias empregadas pelos

docentes, mas nota-se que as tecnologias ndo resolvem e nem fazem todo o papel
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necessario que o educando realmente necessita para que tenha todo o conhecimento
através dela, pois isso so é possivel através da ajuda e do intermédio do professor em
sala de aula apropriando-se dos recursos disponibilizados a ele.

Olhando por outros angulos, é dificii de definir as dificuldades de
aprendizagens, pois elas representam um grupo complexo, podendo ser classificado,
como provisoérios ou constantes, podendo acontecer em algum periodo no processo
de ensino aprendizagem e constituem-se os déficits laborais elevados como raciocinio
logico, afetividade, cognicéo, percepcéao, linguagem e atencédo (LYRA, 2015, p.12).

Segundo Aquino (1997, p.2) é normal perceber que a dificuldade de

aprendizagem tem sido comumente agregada ao “aluno problema”.

O aluno problema é tomado, em geral como aquele que padece de certos
supostos “disturbios” psicopedagodgico, disturbios estes que podem ser de
natureza cognitiva (os tais distarbios de aprendizagem) ou de natureza
comportamental, e nessa ultima categoria enquadra-se um grande conjunto
de acbes que chamamos usualmente de indisciplinados. Dessa forma, a
disciplina e o baixo aproveitamento dos alunos seriam como duas faces de
uma mesma moeda, representando os dois principais obstaculos para o
trabalho docente.

Desta forma, € possivel dizer que sdo muitas as variantes capazes de ser
responséavel pela dificuldade de aprendizagem de um determinado aluno, pois ndo é
apenas um motivo que classifica todos os casos de alunos com problemas no

processo de aprendizado nos tempos contemporaneos.

1.1.1 O papel da familia no processo de aprendizagem

Apesar da educacao habitual, ou seja, a educacéo recebida dentro do lar
através da familia, ser essencial e imprescindivel para a concepcao do sujeito dentro
de nossa sociedade sendo ela capitalista e consumista, a mesma jamais podera
substituir a educacao familiar obtida através do convivio do individuo com seus pais e
demais familiares (CORSINO, 2005).

A relacdo familia — escola € a mais conflitante, porque apesar de
ambas terem como objetivo central a educacao de uma crianc¢a, os papeis de
cada uma devem ser diferenciadas durante esse processo. A familia, de
maneira generalizada, delega algumas obrigacdes da educacao ao filho a
escola e ao professor, eximindo-se do seu papel fundamental de parceira
da instituicdo de ensino na educacao da crianca. Os professores, frente a
essa nova obrigacdo, se vém forcados a responder pelo comportamento
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positivo ou negativo do aluno, além de se preocupar com 0 programa
curricular, provas, exercicios e ect. (CECON et al. 2001, s/p apud JARDIM,
2006, p.44)

Cotidianamente é normal ver que muitos pais ou responsaveis pelos alunos nao
entendem a real importancia de seu envolvimento no desenvolvimento da
aprendizagem de seus filhos, e acabam deixando tudo pela responsabilidade da
escola e também dos professores.

Certamente a escola ndo abandonara os meios que ensinam os valores morais
e também afetivos ao aluno, mas a familia que € a base de uma pessoa tem que estar
sempre presente na vida escolar da crianca. Visto que € na infancia que existe a maior
necessidade da presenca da familia, pois a crianca sente falta quando ndo ocorre
esse convivio e acaba tentando fazer de tudo para chamar a atengéo dos pais.

Desta forma, é conveniente que a familia trabalhe juntamente com a escola
totalmente conectadas, para garantir que a crianca seja capaz de alcancar
crescimento desejado, desta forma, com essa sintonia existente dentre ambos ficara
visivel o desenvolvimento do aluno.

Os pais devem ser 0s primeiros a se preocuparem e cuidarem da integridade
corporal, mental e ética dos seus filhos, além disso, ter nocdo do desenvolvimento
educacional, da mesma forma tomar parte da determinacdo das concepcdes
educacionais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA —Lein° 8.069/90, Art. 53, garante
que “a crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparando-o para 0 exercicio da cidadania e
qualificando-o para o trabalho” (BRASIL, 1990).

Percebe-se que a familia é a primeira organizacdo social que a crianga tem
acesso, e a mesma precisa possibilitar ao individuo uma atmosfera confortavel e
benéfica, com o intuito que chegue a melhorar o seu desempenho social de maneira
mais adequada e precisa.

No entanto, ndo se pode falar em unidade, parceria e cooperacao, se a familia
nao estiver interessada em fazer parte de todo o processo de educacional da crianga,
uma vez que, “a participacdo nado € resultado de processos automaticos e
espontaneos, mas de uma conquista diaria e consequéncia do fortalecimento da
responsabilidade dos individuos” (PELLEGRINI, 1999, p.26 apud LIMA, 2008, p.7).
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Torna-se possivel ainda dizer que a parceria entre a familia e as instituicdes
educacionais, é fortalecida quando os dois lados estdo em harmonia, focados em um
unico propdsito, que é tornar a crianga em um cidadéo consciente dentro da sociedade
em gue o mesmo vive, adquirindo entéo principios éticos e morais, acompanhado da
esperanca de ter um futuro prospero.

Ha diversas formas em que a familia pode contribuir no desenvolvimento
escolar do aluno, conforme Freitas, Maimoni e Miranda (1999) e de Maimoni e Siqueira
(1994) esta consegue: “acompanhar tarefas e trabalhos escolares, verificar se o filho
fez as atividades solicitadas pelo professor, estabelecer horario de estudo, informar-
se sobre matérias e provas, entre outras”.

Para muitos pais ou responsaveis, fazer esse acompanhamento cotidiano do
desenvolvimento educacional da crianca € um grande problema, pois muitos alegam
ndo ter tempo por conta do trabalho ou até mesmo dizem que é muito exaustivo.
Torna-se comum ter presente em salas de aulas alunos que ndo tem sequer uma
pequena ajuda de seus responsaveis quando se diz respeito a tarefas de casa, muitas
criancas voltam com seus cadernos do mesmo jeito que foi da escola.

Contudo, nota-se que a partir do momento em que o aluno tem apoio familiar a
respeito da vida escolar, pode-se perceber um grande avango nessa crianga, pois a
mesma pode contar com a ajuda da escola e também com o apoio dos pais para

resolver seus problemas e dificuldades que exigem da atencdo da familia.

1.1.2 A interferéncia da tecnologia no processo de aprendizagem

Conforme Alves (2009) os instrumentos de tecnologia se transformaram em
algo indispenséavel para o desenvolvimento educacional, visto que seu uso instiga a
aprendizagem. Do mesmo modo Moran (2009) assegura que o objeto principal da
aprendizagem é a informacé&o, que precisara ser adaptado para que transforme em
conhecimento, de tal maneira o docente tem a capacidade de tornar as informacdes
em conhecimento.

Por meio deste pensamento é plausivel afirmar que através dessas novas
tecnologias disponiveis na nossa atualidade torna-se indispensavel o uso e a
apropriagdo da mesma, para que se ocorra com éxito no que diz respeito a formacao
de uma aprendizagem de qualidade, desta forma € preciso adquirir novas estratégias

de ensino possibilitando que a pratica pedagogica esteja sempre se atualizando.
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Entende-se que no mundo contemporaneo tém ocorrido grandes
transformacdes tecnoldgicas constantemente, e isso tem acontecido de forma tao
rapida e acelerada que acaba sendo praticamente impossivel de a educacédo e as
organizac¢des de ensino acompanhar o andamento dessas transformagdes.

Nesse segmento, Kenski (2010, p.19) apoia este pensamento ao garantir que:

Em um momento caracterizado por mudancas velozes, as pessoas procuram
na educacdo escolar a garantia de formacdo que lhes possibilite o dominio
de conhecimentos e melhor qualidade de vida. Essa educacéo escolar, no
entanto, aliada ao poder governamental, detém para si o poder de definir e
organizar os conteludos que considera socialmente valido.

Desta maneira, a escola tem encontrado cada vez mais dificuldades em ganhar
espagco como Unica possuidora e fabricante de conhecimentos, visto que em nossa
atualidade, os meios de comunicagdo e os varios tipos de midias compartilham o
conhecimento e os saberes de forma muito mais rapida. De maneira oposta a isso, a
escola ndo tem conseguido realizar as reivindicagbes de conhecimento e
metodologias da atualidade que o mundo da informagéao, tornando-se desatualizada

em relagdo ao mundo externo.

1.1.3 Metodologias que facilitam o processo de ensino-aprendizagem

Existem varias maneiras de fazer com que o aprendizado se desenvolva, mas
pode-se afirmar que alguns métodos sdo mais eficazes que outros. Por esse motivo,
0 educador deve analisar os melhores recursos a serem utilizados com seus alunos,
visto que cada pessoa tem suas proprias caracteristicas pessoais e em diversas
situacdes serd necessario se apropriar de metodologias variadas para estimular a
aprendizagem em seus educandos.

Segundo Nérice (1987, p. 284), a metodologia usada no ensino tem potencial
de ser entendida como um “conjunto de procedimentos didaticos, representados por
seus métodos e técnicas de ensino”, tendo em vista que esse conjunto de
metodologias € empregado com o objetivo de atingir as metas estimadas em relacéo
ao ensino e a aprendizagem, com a maior eficiéncia possivel e, como resultado,
adquirir um rendimento surpreendente.

Anastasiou (2001) permite entender por meio de fatores historico que as
metodologias de ensino brasileira, foi por muitos anos influenciada pelas escolas
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jesuitas, fazendo com que a forma de ensino no Brasil criasse reflexos desses
métodos que se mantém até a atualidade. Por exemplo, aulas expositivas,
memorizacao de conteudo, resolucdo de exercicios, observa-se entdo que o sistema
regido de conduta e avaliagdo eram especialidades corriqueiras do sistema jesuitico.

Na concepcdo de Veiga (2006), o docente deve abandonar a ideia de ser
aguele que tem apenas um método de ensino definido, com papel de exclusivamente
transmitir o conteudo, mas sim adotar para si o papel de “mentor e facilitador”, pondo
a frente a possibilidade do aluno ter o devido acesso a informagéo. Sendo assim, as
técnicas utilizadas pelo docente serdo aperfeicoadas frequentemente e seus métodos
e metodologias de ensino, logo, sanardo as dificuldades que podem surgir.

Existem elementos indispensaveis para que a aprendizagem ocorra de forma
eficaz e obtenha sucesso. Por exemplo: a criagdo de desafios, atividades, jogos
educativos que oferecem recompensas estimulantes, que permitam tanto percursos
pessoais como participagcdo em grupos, para que possam aprendem com a interacao.
Tudo isso sdo devidamente metodologias que podem ser utilizadas com os alunos em

sal de aula.

Quadro 1 - Tipos de aprendizagem e suas metodologias.

Tipos de aprendizagem Metodologia

A aprendizagem baseada em problemas passa a existir na década de
1960 na Universidade McMaster, Canada, e em Maastricht, na Holanda,
Aprendizagem baseada | em Escolas de Medicina, inicialmente. A mesma tem sido utilizada em
em problemas varias outras areas do conhecimento - Administracdo, Arquitetura,
Engenharias, Computag¢édo. Tem como base de inspira¢éo os principios
da escola ativa, do método cientifico, de um ensino integrado e
integrador dos contelidos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas
envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e se preparam para
resolver problemas relativos as suas futuras profissées”.
“é uma metodologia de aprendizagem em que 0s alunos se envolvem
com tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um
projeto que também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de aula. No
processo, eles lidam com questdes interdisciplinares, tomam decises
Aprendizagem baseada | e agem sozinhos e em equipe. Por meio dos projetos, séo trabalhadas
em projetos também suas habilidades de pensamento critico, criativo e a percep¢éo
de que existem varias maneiras para a realizagdo de uma tarefa, tidas
como competéncias necessarias para o0 século XXI. Os alunos séo
avaliados de acordo com o desempenho durante e na entrega dos
projetos”.
Fonte: Vignochi et al. (2009, p. 45).
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No Quadro 1 é possivel observar algumas outras metodologias de
aprendizagem que € possivel utilizar no dia a dia visando a implementacdo do
processo de ensino.

Os estabelecimentos educacionais acabam trazendo novas portas para o
conhecimento e essas novas portas estdo substituindo modelos mais antiquados por
modelos mais situados em compreender ativamente com desafios proeminentes,
problemas verdadeiros, jogos pedagdgicos, atividades e leituras, valores essenciais,
compatibilizando tempo individuai e tempo coletivo; projetos pessoais de vida e de
aprendizagem e projetos em grupo. Essas metodologias fazem com que seja possivel
avancar cada vez mais no conhecimento duradouro, e em praticas inovadoras.

Compreende-se que, metodologias sdo amplas orientacbes para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e que se solidificam por meio de suas
taticas, analises e técnicas concretas que por sua vez sao de fato muito particulares

e distintas.

1.2 DIFICULDADES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Nota-se que no que diz respeito ao desenvolvimento escolar dos alunos
existem muitas perspectivas acerca desse processo, muitas vezes por parte da
familia, dos professores, da escola e até mesmo pela nossa sociedade. Determinados
educandos aprendem a ler e escrever sem grandes problemas, mas existem aqueles
que para conseguir esse feito precisdo de algum tipo de ajuda especial.

Torna-se extremamente importante e imprescindivel que os educandos tenham
um 6timo desempenho na etapa de alfabetizacdo, pois ela é a base e o fundamental
para toda a composicdo de ensino que vira logo mais adiante. Deste modo, entende-
se gque os professores das séries iniciais da educacao infantil devem se atentar em se
capacitar e se preparar cada vez mais para que proporcionem a melhor educacéo
possivel para seus alunos no que diz respeito a alfabetizacdo dos mesmos.

Existem varios lugares onde podem ser encontrados ou descobertos as
dificuldades de aprendizagem que os alunos apresentam, sendo eles tanto no espaco
escolar como em sala de aula ou até mesmo nas atividades ludicas que tem sido o
lugar onde o professor pode ter acesso aos recursos que ajudam a fundamentar o seu
trabalho de alfabetizador. Deste modo, o educador pode se apropriar dos

conhecimentos e entendimentos que o aluno ja conquistou no decorrer da sua vida
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com o intuito de aprimoramento da aprendizagem como afirmam as palavras de
Ferreiro (1989, p. 14).

Quando uma professora aprende a interpretar estas producdes, aprende
também a respeitar este produtor. Aprende a respeitar esta crianca que lhe
esta mostrando, através destas producdes, os esforcos que esta fazendo
para compreender o sistema alfabético da escrita. E que, na verdade, nao
tem nada de simples, nem de evidente.

Compreende-se que € algo bem dificil de definir os motivos pelos quais ocorrem
as dificuldades no aprendizado, pois geram um grupo bastante diversificado, que
podem ser classificados, como “transitorios ou permanentes” podendo ocorrer em
momentos indeterminados durante o processo de ensino aprendizagem e condiz a
“déficits laborais elevados como linguagem, percepgao, raciocinio logico, cognigao,
atencao e afetividade” (LYRA, 2015, p.12). Andrade (2003, p.15), permiti refletir sobre
a seguinte afirmacgao:

Qual o significado dos termos aluno com problema ou dificuldade de
aprendizagem? S&do varias as possiveis respostas, varias as possiveis
construgcbes de significados acerca dos termos, sem que uma seja mais
verdadeira que outra. Assim, ndo podemos previamente acreditar que alunos

sdo problemas ou que familias sdo desajustadas, ou que professores sao
autoritarios. Precisamos ver uns “quebra-cabecas”, as partes e o todo!

De tal modo, o assunto em relacdo as dificuldades de aprendizagem
atualmente estd sendo cada vez mais estudado e analisado. Desta forma, as
instituicdes escolares e os pais dos alunos podem gerar novos meios de encarar 0s
problemas sem que estejam impondo a culpa um ao outro.

Logo que o educando da inicio a sua trajetéria escolar, ele acaba levando em
sua companhia todo o aprendizado que recebeu em seu lar através da convivéncia
com sua familia e também com a sociedade, a partir dai a escola Ihe apresentara
meios para que o aluno possa desenvolver esses conhecimentos, deste modo tudo o
gue ocorrer durante essa fase influenciara consideravelmente em todo o resto de seu
percurso escolar.

Torna-se possivel identificar se o educando sera de fato considerado um “aluno
problema” ou se enfrentara grandes obstaculos durante seu processo de desenvolver
0 aprendizado logo nas series iniciais, pois € o momento em que fica mais facil a
identificacao dos problemas (ZUCOLOTO; SISTO, 2012).

Desta forma, o educador tem a possibilidade de notar as dificuldades que o

aluno esta enfrentando e ao mesmo tempo buscar formas de ajuda-lo a sanar essas
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barreiras que poderdo no futuro prejudicar o estudante se 0 mesmo nao for dissolvido

logo no inicio de sua vida escolar.

1.3 A APRENDIZAGEM E SUAS VARIAVEIS NO REFORCO ESCOLAR

Fica possivel dizer que o processo de ensino mais conhecido como alfabetizacao
€ de certo modo o principio basico para a concepcao de uma populacédo analista e
critica possibilitando que ndo apenas tenham acesso aos vastos tipos de informacdes
gue circulam em nossa sociedade.

Tornando-os capazes de apropriarem-se dos meios de informacdes e
comunicacdes em beneficio da educacao, deste modo transformando as informacgdes
em conhecimento. Conforme Kramer (1997, p.12) “assegurar alfabetizacéo, leitura e
escrita precisa ser parte de um projeto de sociedade que visa democracia e justica
social”.

Desta forma, entende-se que ndo € suficiente somente ter ao alcance as
informagdes, pois é indispensavel que o individuo principalmente o educador saiba
converté-las para que se transformem em conhecimentos, deste modo faz-se capaz
de inclui-las em meio aos outros tipos de informa¢cfes que cada pessoa ja tem,
possibilitando que refltam e renovem seus entendimentos e crencas, em
concordancia com o pensamento de Morin (2003).

Torna-se plausivel dizer que a aprendizagem é a “agcédo de aprender”, pois a
mesma é a responsavel pelo processo das transformacdes pelas quais as pessoas
passam, como por exemplo, os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
individuos resultam da experiéncia, do estudo e observacao (LOURENZINI, 2012).

A aprendizagem do ser humano é estritamente ligada ao ensino, da mesma
maneira que a aprendizagem colegial, porém estudar em sala de aula, ndo se refere
exclusivamente em reportar a realidade, mas estabelecer conceitos desta realidade
para que tenha a capacidade de opinar e modificar a propria. Perante este
pensamento Antunes (2002, p. 31) evidencia que:

O aluno nao vai a escola apenas para aprender a aprender, mas também
para “aprender conteudos curriculares ja elaborados que fazem parte da
cultura e do conhecimento”, o que faz com que a construgdo dos alunos seja
peculiar. Dessa forma novos saberes sdo construidos sobre algo que ja

existe, circunstancia que ndo impede a atribuigdo de significado pessoal em
um determinado sentido. (ANTUNES, 2002, p. 31).
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Entende-se entdo que a aprendizagem deve ser entendida como um
procedimento agrupado, pois é uma atividade incapaz de ser realizada isoladamente,
mas sim partilhada no convivio entre professores e alunos. Esta informacéao nao pode
ser extinta, mas sim entendida como um processo historico que foi erguido, através
das circunstancias reais da vida em meio a sociedade, da mesma forma com as

imprescindibilidades que sé&o constantemente produzidas no contexto dos alunos.

A educacéo que se impde aos que verdadeiramente se compromete com a
libertagé@o ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contelddos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagcdes com o mundo (FREIRE,
1987, p.38).

Sendo assim, através do conhecimento disponibilizado pela educacao, o
individuo é capaz de passar por varias formas de desenvolvimento, também
conhecido como “processo de aprender”, pois é ele quem auxilia a sociedade a se
conhecer e a se aprimorar como sujeito, para que ndo se tornem pessoas alienados
e sejam capazes de observar a realidade que os rodeia e podendo entéo opinar sobre
ela ao mesmo modo que possam também transforma-la em algo melhor.

O refor¢o escolar esta certamente voltado para essa perspectiva, almejando
oferecer uma nova aparéncia aos entendimentos que dizem respeito ao ensino
aprendizagem, definindo meios eficazes para que seja possivel resgatar os
educandos, desconstruindo, portanto empecilhos sobre a variedade de raciocinio,
visando de fato possibilitar consequéncias favoraveis guiando-os para transformacdes
e renovacles expressivas, assegurando a aprendizagem dos mesmos, gerando por

meio desta a igualdade para o ingresso e continuac&o dos alunos na escola.

1.4 A IMPORTANCIA DO REFORCO ESCOLAR

O reforco escolar € algo indispensavel para um melhor aprendizado na vida de
gualquer estudante, ndo se baseando apenas nas criancas que tém dificuldade de
acompanhar o ritmo de ensino da sua sala de aula, ou seja, aqueles que ficam para
trds e ndo conseguem acompanhar o aprendizado da turma. Mas muito pelo contrario

o reforco escolar mostrou-se se um meétodo que tem estimulado e ajudado os
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estudantes a compreender e entender melhor os conteldos que ndo conseguiu
aprender ou entender na sala de aula e também ajuda a melhorar e implementar cada
vez mais o0 seu desempenho escolar.

Ha certos anos atras, o reforco escolar era conceituado como uma coisa
vergonhosa, pois logo tiravam conclusdes precipitadas e entendiam que o aluno néo
tinha a capacidade de aprender o contetdo que era passado em sala de aula, mas
hoje em dia as coisas mudaram significativamente, e o refor¢co escolar passou a ser
visto de forma contraria ao que era antigamente, hoje é considerado como algo
louvavel que leva ao aprimoramento do aprendizado dos alunos.

Nos dias atuais, € comum ouvir falar sobre a importancia de ter uma boa
educacdo, entende-se que desde muito tempo varios paises ja trabalham com o
ensino escolar integral com a finalidade de que o estudante tenha uma vasta
compreensao das areas socioecondmicas. Existem alunos com enormes dificuldades
de aprendizagem nas instituicdes escolares tanto em publicas como em patrticulares,
esses estudantes acabam sentindo-se de certa forma insignificantes por nao
conseguir seguir o ritmo da classe.

O reforgo escolar tem como objetivo descontinuar esses bloqueios que geram
desequilibrio de raciocinio, possibilitando que o professor consiga forjar nos
educandos a capacidade de atingir as aptidoes desejadas. Entende-se que a
aprendizagem € o ponto principal para o bom desenvolvimento de tudo. Deste modo,
€ possivel dizer que com a dificuldade de assimilar o que € dito pelo professor em sala
de aula pode acabar gerando um grande problema que conforme o tempo passa se

torna cada vez mais dificil de sana-lo.

Refor¢o escolar € uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que ndo
foi possivel aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal
seria que a propria escola prestasse esse servico ao educando, pois 0s
estudantes necessitam de aprender; € por essa razdo quem vem para a
escola. E a escola promete, em sua propaganda, que eles aprenderéo.
Desse modo, caso eles ndo tenham aprendido, é dever da escola propiciar o
saneamento desse impasse. Em Ultima instancia, se a escola ndo faz isso,
alguém necessita de fazer. Usualmente s&do os pais que assumem essa
tarefa, ou por si mesmo ou contratando quem oferece esse servigo
(LUCKESI, 1999, p. 43).

O autor acima citado ressalta em suas palavras o verdadeiro objetivo do reforco

escolar, que € ajudar o aluno a compreender o que estava lhe causando duvidas e
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atraso na sala de aula seja através dos pais do educando ou até mesmo por meio de
outra pessoa gue forneca o servico de reforco escolar.

Em seu fundamento que estd em devida concordancia com recomendacdes do
Ministério da Educacéo, o refor¢o escolar deve acontecer no contra turno da aula de
ensino regular, tornando-se um tempo de ensino além da aula em sala de aula regular.
Podendo funcionar em dias variados da semana ou em horérios diferentes,
comumente durante uma hora, trabalhando em cima de disciplinas que a crianca ainda
ndo conseguiu desenvolver completamente e, também onde ainda podem existir
muitas davidas em que os alunos tém muitas dificuldades.

Normalmente nos dias atuais nota-se que apenas as aulas tradicionais nao tém
sido suficientes para sanar todas essas duvidas e dificuldades de aprendizagem,
deste modo, vé-se necessario a pratica do reforco escolar onde é o meio em que
podera findar essas demandas caracteristicas e também problemas de ensinos.

Por meio do reforco escolar o educador busca métodos mais faceis que
venham ajudar o estudante a findar as dificuldades através do processo de
aprendizagem. Deste modo, o professor torna-se o intermediador que ajuda a
examinar as dificuldades atuais no processo de aprendizagem dos alunos que sao

identificados com aspectos de dificuldades no acompanhamento das aulas.
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2 O FRACASSO ESCOLAR E O PROCESSO DE AQUISICAO DE CONHECIMENTO

Atualmente, o fracasso escolar € um problema extremamente frequente nas
escolas 0 que acaba levantando varios questionamentos e muita apreensdo sobre
qual seria sua origem no que diz respeito ao contexto educacional.

As causas do fracasso escolar variam bastante e nem sempre € absolutamente
ligada a fatores relacionados ao aluno, mas sim juntamente com a escola, que admite
sua parte desta responsabilidade, jA& que é seu papel conduzir os educandos ao
conhecimento e de também ser a mediadora entre o que o aluno devera aprender.

Conforme a afirmativa de Bossa (2002), a noticia do fracasso escolar veio a
tona logo apos o inicio da escolaridade obrigatéria no decorrer do século XIX, em
consequéncia das alteracdes econdmicas e estruturais da sociedade. Deste modo, 0
fracasso escolar era viso como um retorno escasso do aluno sobre uma cobranca da
escola. Pois trata-se de um acontecimento que decorre dos procedimentos das
condicbes de interacdo de ensino e aprendizado com o contexto escolar e familiar,
neste caso entende-se que o fracasso escolar ndo é simples de ser compreendido.

Segundo a afirmativa de Patto (1999), o fracasso escolar é uma situacdo
altamente complicada que deriva de assuntos politicos, econdmicos, sociais,
histéricos, assim como dos entendimentos de ensino-aprendizagem que

fundamentam os métodos escolares.

O fracasso que chamamos de escolar € um fracasso que esta além da
correspondéncia aos ideais da escola expresso em notas, o que significa falar
de um fracasso permeado de muitos outros fracassos e vivenciado pelo aluno
no interior da escola (PALMA, 2007, p. 12).

Deste modo, é possivel entender que existem muitos outros precursores que
podem encaminhar o educando para o fracasso escolar, assim como os fatores
socioculturais, conflitos familiares, sistemas pedagdgicos e deficiéncias intelectuais
podem igualmente ser culpados deste desastre educacional.

Consequentemente, o fracasso escolar é tido como uma fase dificil de ser
ultrapassada, todavia, a escola necessita ser uma instituicdo que colabora para o
desenvolvimento do aluno, sendo capaz de conduzir sua trajetéria, por meio da

atribuicdo de valores que precisam ser impostos ao enquadramento social do aluno.
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Os problemas da aprendizagem ocasionados por meio da escola contém uma
ligacdo direta com os métodos e procedimentos invisiveis e particulares da educacéo.
Nunes (2000) relata que a escola ainda estd muito distante de conseguir os direitos
educacionais assegurados por lei, em consequéncia do seu sistema de organizacao
nos principios pedagégicos e na maneira como estabelece seus regulamentos. Longe
até mesmo de garantir o direito educacional. Mesmo com o avanco da educacao
basica, a escola ndo se organizou para afirmar esse direito, permanecendo como uma

instituicao seletiva.

[...] o fracasso escolar € um fendmeno que acontece nas escolas e, apesar
de ser um fato conhecido de todos, ndo se tem pensado uma acao
pedagogica eficiente na maioria das entidades escolares para intervir nesta
realidade. Ndo depende s6 dos professores, mas de toda comunidade
escolar, pais, coordenadores, pedagogos e demais colaboradores da
instituicdo de ensino e principalmente de todos os alunos (MACHADO, 2008,
p.10).

Em vista disso, para que seja possivel obter éxito na tentativa de evitar todos
0s meios que podem levar ao fracasso escolar é necessario que ndo somente 0s
professores busquem recursos para isso, mas, sim a comunidade escolar como um
todo de méos dadas com a instituicdo educacional. Deste modo seré viavel elaborar
uma estratégia para tal feito.

Portanto, lutar contra o fracasso escolar, da mesma forma que buscar meios
de vencer as adversidades que ddo origem a esse acontecimento, € um grande
empecilho a ser encarado. Para que se torne possivel enfrentar esses obstaculos é
imprescindivel que todos envolvidos na sociedade se esforcem de maneira igualitaria,
especialmente os que fazem parte das secretarias de educacao, para que logo a
escola desempenhe suas atribuicbes de conduzir aprendizagem e formar pessoas
qualificadas que saberao posicionar socialmente, colaborando para que esta torne-se

justa e democratica.
2.1 FRACASSO ESCOLAR E ALFABETIZACAO
Quando se fala de alfabetizacédo diretamente ligam ela aos professores, uma

Vez que ja compreensivo que 0s mesmos sao pecas fundamentais e indispensaveis

no processo da aquisicao da alfabetizacao sdo pecas imprescindiveis quando se trata
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do desenvolvimento da aprendizagem do letramento e alfabetizagdo, conforme a
afirmativa de Soares (2005, p. 14):

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo
de alfabetizacdo e do processo de letramento. Nesses processos exige
conhecer, por exemplo, as praticas e 0s usos sociais da lingua escrita, o0s
fundamentos do nosso sistema de escrita, (...). Mas além de conhecer o
objeto da aprendizagem, seus componentes linguisticos, sociais, culturais, o
alfabetizador precisa também saber como € que a crianca se apropria desse
objeto (...). O alfabetizador tem de conhecer o objeto da aprendizagem e
também o processo pelo qual se aprende esse objeto — a lingua escrita.

Deste modo entende-se que para proporcionar uma aprendizagem e uma
alfabetizacdo de qualidade o educador necessita ter conhecimentos e habilidades
necessarias no processo de alfabetizacdo que possam fornecer esta qualidade de
ensino na pratica do letramento. Portanto, em meio a esses processos € necessario
conhecer as praticas e 0s usos sociais da lingua escrita que também sao os
fundamentos do nosso sistema de escrita.

Mas, Soares (2005) afirma que o alfabetizador deve entender como a crianga
pode utilizar esses objetos de ensino. Deste modo o educador podera fornecer ao
educando uma aprendizagem de qualidade, pois 0 mesmo compreendera qual € o
objeto da aprendizagem e como ele funciona e também como ele pode fazer para que
a crianca aprenda a utilizar estes objetos de aprendizagem de ensino.

No que diz respeito ao significado de alfabetizacdo Tfouni (2006, p. 11)
assegura que esta expressdo se refere a “aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem. (...) A alfabetizac&o pertence, assim, ao &mbito do individual”. Deste modo,
€ possivel dizer que os resultados das préaticas de alfabetizacdo ndo dependem
somente da escola, mas também do aluno que por sua vez deve demonstrar interesse
e esforco para obter éxito em seu processo de letramento.

Entretanto, o letramento tem como alvo os aspectos sécio-histéricos da
obtenc¢ao da escrita. Nesta perspectiva, um estudo centralizado no letramento possui
como finalidade averiguar quem ¢é alfabetizado e quem nao é alfabetizado, pois seu
foco esta no social (TFOUNI, 2006).

Perante inumeros periodos da histéria da educacdo, o estado de ser
conceituado como alguém alfabetizado foi analisado baseando-se em conceitos

distintos como, por exemplo, o conhecer, a leitura e também a escrita, mas ndo se
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tornou um método Unico para avaliar o desenvolvimento da aprendizagem como

apontou Ferraro.

Tornou mais preciso e menos arbitrario o critério de avaliagdo de niveis de
letramento em funcdo de grau de instrugdo, ndo s6 propondo trés niveis de
letramento, correspondentes a trés cortes na escala de anos de escolaridade,
mas também caracterizando cada um desses trés niveis de letramento
(FERRARO, 2002, p. 97).

Consequentemente o letramento encontra-se conectado aos usos, as praticas
de leitura e de escrita. Deste modo, faz-se letrado o individuo ou grupo de pessoas
gue aprimora as aptiddes ndo somente de ler e de escrever, mas também, de
empregar leitura e escrita na sociedade, em outras palavras, para Soares,
simplesmente alfabetizar ndo assegura que 0 sujeito se tornara uma pessoa de fato
letrada e muito menos garante sua formag&o como tal.

Deste modo, o letramento pode ser estabelecido como “resultado da acédo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais” (SOARES, 2009, p. 39).

Logo, vé-se necessario que os professores procurem conhecer cada vez
melhor seus alunos desde os primeiros contatos com eles, para que seja possivel dar
inicio ao seu processo de ensino-aprendizagem, direcionando seus alunos para o alvo
em que almeja alcancar em seu trabalho como educador. Para que desta forma ele
tenha dominio das préaticas e também dos conteddos utilizados em sala de aula,
fazendo que futuramente os seus alunos possam dar continuidade na carreira
estudantil.

Sendo assim, é possivel dizer que seu julgamento de sujeito alfabetizado € uma
opinido bem ampla que compreende o que tem sido caracterizado como letramento
entre os ambientes académicos: usos sociais da leitura e da escrita. De tal modo,
“rejeita-se a coexisténcia dos dois termos com o argumento de que em alfabetizacao
estaria compreendido o conceito de letramento, ou vice-versa, em letramento estaria
compreendido o conceito de alfabetizagdo” (SOARES, 2004, p. 15).

As finalidades da leitura e da escrita incorporado no interior da escola
encontram-se afastados do que se almeja fora dela, uma vez que a escola se

fundamenta abundantemente em finalidades didaticas e ndo para que os conteudos
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beneficiem o conhecimento de mundo. Sendo assim, Lerner (2002, p. 35) destaca
que:
Como o objetivo final do ensino é que o aluno possa fazer funcionar o
aprendido fora da escola, em situagdes que ja ndo serdo didaticas, sera
necessario manter uma vigilancia epistemoldgica que garanta uma
semelhanca fundamental entre 0 que se ensina e o objeto ou prética social

gue se pretende que os alunos aprendam. A versdo escolar da leitura e da
escrita ndo deve afastar-se demasiado da versdo social ndo-escolar.

Considera-se que o fracasso escolar € uma problematica que se encaminha de
muitas décadas atras até hoje, agregando-se de muitas alegorias por ser algo que
gera grandes transtornos e dificuldades para lidarem com ele. Em consequéncia a
essa realidade que ainda € presente em nossa atualidade, Collares (1992) ressalta a
importancia de desvendar o fracasso escolar e também o modo em que o mesmo tem
se estabelecido na sociedade.

Determinados argumentos, trazem a tona a reflexdo sobre os problemas na
aprendizagem que tem surgido ultimamente em nosso meio social, sendo mais
comum, em criangas de grupos populares, uma vez que estas apresentam “problemas
psicolégicos, bioldgicos, organicos e socioculturais” (COLLARES, 1992, p.26).

A autora prossegue dizendo que afirmacdes desta categoria sao
preconceituosas e tem notado que as escolas responsabilizam de forma geral o
fracasso escolar & desnutricdo e as condicdes variadas de saude, ignorando as redes
socioculturais por onde passam para tentar justificar o mau rendimento desses alunos.
Diante disso:

Estas crian¢cas sdo encaminhadas a um servico médico ou a um servigo de
saude mental, onde séo atendidas por médicos ou psicélogos imbuidos dos
mesmos preconceitos da professora - sdo profissionais que, embora na
maioria dos casos sem formacédo adequada, ndo hesitam em atribuir as
criangas, sem avaliacdo aprofundada, um retardo mental, que justificam ser
consequéncia do estado de desnutricdo. Para as criancas pobres, assim,

fracasso escolar € sindnimo de deficiéncia intelectual (COLLARES, 1992, p.
26).

Seguindo ainda esta linha de pensamento é possivel dizer que, as causas do
fracasso escolar podem ser intraescolares, ou seja, por conta do curriculo, dos
planejamentos, dos métodos desenvolvidos pelos professores e das avaliagbes ou
podem também ser por motivos extraescolares, sendo eles, saneamento basico de
mé qualidade e condigdes econdmicas desfavoraveis.

No momento em que existe a reprovacdo de um aluno, este acaba sendo

etiquetado como um aluno incapaz de continuar avancando em seus estudos, e estas
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atitudes resulta no enfraquecimento de seu interesse e consecutivamente na sua
autoestima. O processo de repetir o0 ano ndo resulta ao aluno uma melhor
aprendizagem muito menos a melhorar seu desenvolvimento escolar.

No que diz respeito a esse assunto, Fernandez (1991, p. 33) assegura ainda
que “o fracasso escolar afeta o aprender do sujeito em suas manifestacdes sem
chegar a aprisionar a inteligéncia: muitas vezes surge do choque entre o aprendente
e a instituicdo educativa que funciona de forma segregadora”.

Sendo assim, entende-se que muitas vezes o fracasso escolar pode vir por
meio de ideias divergente aos entendimentos do aluno no que diz respeito as
metodologias que sao utilizadas nas instituicbes de ensino como meios de tentar fazer
o aluno a entender os conteudos. Muitas vezes de forma errbnea, resultando deste

modo no fracasso escolar.

2.2 REFORCO ESCOLAR E A MELHORIA DA QUALIDADE DO ENSINO

Estimativas realizadas de maneira muitas vezes equivocadas em relacdo as
criangas com baixo rendimento escolar confundem-se com o processo realizado com
os alunos que tem alguma dificuldade de aprendizagem.

O encaminhamento de alunos para o reforco ndo pode ser visto apenas como
uma acdo burocratica e técnica, mas o resultado de um processo de
reinterpretacéo pela escola e pelo professor de como se adaptar a atender as
demandas legais a partir de seu conhecimento, praticas e bases de seu

trabalho educativo, ou seja, a partir da cultura escolar e docente (PEREIRA,
2005, p. 25).

Em vista disso € possivel compreender que o reforco escolar nao
necessariamente € apenas uma forma burocréatica ou técnica que a escola utiliza para
atender as necessidades dos alunos, mas sim uma maneira que a instituicdo
educacional busca para solucionar os problemas das dificuldades na aprendizagem
aprimorando a cultura da escola e também dos professores que fazem parte do corpo
escolar.

A respeito do reforco escolar, Luckesi (1999, p. 25) diz que: “Reforgo escolar é
uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que nao foi possivel aprender nas
horas regulares de aula em uma escola”. Portanto, é possivel entender que através

do reforgo escolar oferecido no contra turno, € capaz de mudar a maneira de pensar
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do aluno, dobrando suas chances de compreender o conteuddo que a ele foi
transmitido, mas que por algum fator ndo havia sido entendido.

Esta estratégia de ensino oferece ao professor uma oportunidade a mais para
gue ele possa ajudar o aluno que apresenta alguma dificuldade no processo de
aprendizagem a ter um melhor desempenho, trabalhando com atividades ludicas que
fara com que os alunos obtenham a capacidade de pensar de maneira diferenciada.

A vista disso, percebe-se que o reforco escolar proporciona novas
possibilidades do educando absorver o contetdo, seja de maneira ludica ou de forma
tradicional de ensino, que muitas vezes nao sao ligeiramente sanadas pelos
professores durante a aula, que devido a dificuldade de compreenséo do aluno acaba
sendo deixado de lado enquanto a aula segue normalmente, sendo ignorado pelo
professor, 0 que causa a piora da situacéo, pois as dificuldades vdo se acumulando
ainda mais.

Os alunos que participam do refor¢o escolar, sempre apresentam avangcos em
sua aprendizagem, pois tiveram voltados para si a atencdo necessaria para
desenvolver-se (SILVA, 2009, p.02). Deste modo, o refor¢o escolar acaba resultando
a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, pois trabalha voltado para as
dificuldades que o aluno teve em sala de aula, visando sanar as duvidas que o
educando tem. Sendo assim, os alunos que fizeram parte de algum tipo de recurso
colar normalmente apresentam melhorias em sua educacéo.

Ja que por meio disso o reforco escolar acaba tornando-se uma maneira de
agregar o conhecimento e ndo apenas a repeticdo do que foi estudado na sala de
aula, sendo assim ele precisa promover uma nova Otica entre as relacbes
comunicativas da escola e também apresentar uma probabilidade de oferecer ao
aluno a oportunidade de combater as proprias dificuldades otimizando seu
conhecimento educacional e pessoal.

De fato, para que o aluno consiga enfrentar suas dificuldades com excelentes
resultados, é necessario saber que: “o professor deve ter ferramentas para apresentar
0 conteudo de diversas maneiras, até que o aluno aprenda” (CARVALHO, 2010, p.
71). Caso contrario, o processo de aprendizagem nao evolui e torna-se ainda mais
complicado de acontecer como realmente deveria.

A partir do momento que o educador se apropria de métodos que facilitam a
compreensao do educando o mesmo torna-se significativamente capaz de ser

responsavel por seu proprio desenvolvimento, pois ja entendeu o que havia sido
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explicado e logo ja consegue realizar as tarefas com exceléncia ja que suas
dificuldades foram sanadas.

Referindo-se as diversas formas propostas lancadas ao aluno para que ele seja
capaz de reter o conhecimento, € possivel afirmar que: Aprendizagem é um processo
de apropriacdo do conhecimento que s6 € possivel com o pensar e o agir do sujeito
sobre o objeto que ele quer conhecer (RUSSO, 2012, p.31).

Desta forma sabe-se que € de estrema importancia o docente ter uma visao um
pouco mais diferenciada quando se referir as criangas, transformando a sala de aula
em uma atmosfera mais inclinado ao aprendizado da crianga, ou melhor dizendo,
abrindo os olhos do aluno para o entendimento de transforma-lo em um local favoravel

ao estudo.

2.3 O PAPEL DOS PAIS NO REFORCO ESCOLAR

No decorrer dos anos ficou cada vez mais possivel perceber a importancia e
ter a familia envolvida na vida escolar dos alunos, pois ela tem se mostrado como uma
parte de grande influéncia, podendo ser considerada a de maior peso no
desenvolvimento da individualidade e na concepgdo da consciéncia da crianga. Ao
longo da vida escolar da crianca, com inicio na pré-escola e indo até as séries mais
avancadas, ha alguns fatores determinadores que podem influenciar de maneira
significativa o rendimento escolar do educando, bem como o desenvolvimento de seu
carater.

Deste modo, ainda é possivel notar que o papel da familia na supervisao e
apoio ao desenvolvimento do aluno junto as demonstracbes mais corriqueiras,
gualificada como meios de cooperacao na vida escolar dos filhos. Os primeiros atos
de afetividades sdo dados a crianca atraves de sua propria familia, considerando que
€ ela que faz as primeiras higienes necessarias da crianga, a primeira alimentacao e
entre outros encontros em meio a esse relacionamento de apoio e seguranca. (SILVA,
2012, p.11).

Historicamente, a presenca da familia tem sido considerada o envolvente ideal
para o desenvolvimento e a educagcdo de criangas pequenas conforme destacou
Oliveira (2002, p.175). Nota-se que essa € a posi¢cdo admitida por alguns sistemas
educacionais, que reforcam dizendo que a responsabilidade da educacéo dos filhos,

principalmente enquanto séo pequenos, é da familia, tomando para se apenas o papel
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de contribuinte desta educacgé&o. Praticamente no dia-a-dia escolar os ensinamentos
familiares que a crianca adquire em casa.

De tal modo, esta relacdo de parceria deve ser bem planejada e estruturada
para que ndo ocorram distor¢des do processo democratico. Entende-se entdo que
essa relacéo de parceria deve ser bem elaborada e do mesmo modo bem estruturada
visando evitar qualquer tipo deformidades nesse processo democratico. Buscando a
efetivacao e a participacdo permanente dos pais na escola, € necessario que a escola
esteja devidamente pronta e preparada para recepcionar essas familias e de igual
modo com toda comunidade envolvida.

Observando os trechos dos documentos a seguir, fica nitido que é
imprescindivel a colaboracéo da familia para a educacéo da crianca, apesar disso as
responsabilidades ndo competem somente a ela, mas também ao Estado, assim
sendo, essa parceria € fundamental, portanto entende-se que ndo pode existir escola
sem familia e nem familia sem escola. Destacam-se alguns trechos de documentos
gue falam sobre a relacao familia - escolas:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9.394/96,
especificamente o artigo 2°, assegura: “A educagéo é dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

O art. 226, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) diz que:
“a familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado”. O art. 19,
da Lei 8.069/90 dos Direitos Fundamentais, diz que “toda crianga ou
adolescente tem direito de ser criado e educado no seio de sua familia e
excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e

comunitéria, em ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de
entorpecentes”. (BRASIL, 1996).

Claramente o Estatuto da Crianca e do Adolescente, declara em seu artigo 19
gue toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da sua
familia tendendo o melhor para todas as criancas. Tal artigo permite que todos os
cidaddos possam entender que todos os jovens e adolescentes tem o direito de ser
criado por sua familia, o artigo 19 foi instituido visando uma criagéo de qualidade para
as criangas e deste modo tentando evitar problemas futuros.

A familia realiza um papel de grandissima importancia no desenvolvimento do
individuo, visto que ela sera a essencial transmissora dos comportamentos e valores
gue permeardo a conduta do ser que com ela convive (SILVA, 2012, p.12). Deste
modo, é notdrio que a escola é a instituicdo formal que viabiliza ao aluno ter acesso a

uma aprendizagem que se relaciona a uma transmisséo de conhecimentos e saberes
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e, a mesma fornece meios necessarios para que se torne um cidaddo pensante e
critico consequentemente sendo ele capaz de estar em meio a sociedade de maneira
positiva, assim a escola acaba educando para a vida toda ndo apenas em uma fase
da vida.

Os pais acreditam que as escolas norteiem, ensinem e valorizem os alunos,
para que 0s mesmos se sintam bem ambiente em que estdo de maneira acolhedora
e, ainda que sejam instigadas para uma aprendizagem que complemente 0s
ensinamentos de sua casa e com habilidade de preparacéo para uma sociedade justa
e humana, com novas experiéncias de carater educacional, no que diz respeito aos
novos conhecimentos (SILVA, 2012, p.12).

A escola deve se apropriar e utilizar todas as oportunidades que ela tem de
contato com 0s pais para que seja possivel ter uma boa comunicacado de informacgdes
relevantes sobre os objetivos de ambas as partes como também o0s recursos,
problemas e sobre as questdes pedagdgicas da instituicdo.

Somente adquirindo estes meios, a familia se sentira comprometida com a ideia
da melhoria da qualidade escolar e também com o desenvolvimento particular de seu
filho como ser humano. Com base nesses pensamentos, pode-se julgar que quanto
mais a familia esta envolvida, mas é eficaz o trabalho da escola, pois desta maneira
as duas partes interessadas se dedicam as suas atribuicdes (PARO, 1997, p. 30).

Pode-se notar a aflicdo dos pais e a agonia dos professores perante 0s
problemas derivados dos acontecimentos comuns no que diz respeito ao
desenvolvimento e ao conhecimento das criangcas em sala de aula. Sao aparentes as
adversidades da instituicdo de ensino ao se deparar com esse tipo de situacao, tal
como, 0s pais esperam que a resolucdo deste problema esta por vir de acdes
estabelecidas pela escola. Segundo Chraim (2009, p. 09):

O papel que a escola possui na construcdo dessa parceria € fundamental,
devendo considerar a necessidade da familia, levando-as a vivenciar

situacbes que lhes possibilitem se sentirem participantes ativos nessa
parceria.

Entende-se consequentemente que, tanto a familia como a escola carecem
apropriar-se do compromisso com a tarefa de alfabetizar, pois uma ou outra podem
ter funcdes distintas, entretanto mesmo nao entendendo o que as movem, ou seja, 0
gue as levam a obterem o mesmo objetivo que é o bom desenvolvimento da crianga

no que se refere a sua aprendizagem.
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3 PROCESSO DE REFORCO ESCOLAR: UM ESTUDO COM PROFISSIONAIS QUE
TRABALHAM COM REFORCO ESCOLAR EM ITAITUBA/PA

3.1 METODOLOGIA APLICADA AO ESTUDO

Para que esta pesquisa cientifica seja devidamente embasada com qualidade,
€ necessario estabelecer o processo metodoldgico utilizado na busca de dados, para
solucionar as questbes que direcionaram ao tema desta monografia. Com intuito de
responder duvidas pertinentes e também buscar meios de propor solu¢gbes para as
guestBes que levaram a tal estudo.

De fato, ser um pesquisador ndo é uma tarefa facil e também néo é apenas a
pura verdade é algo bem mais complexo do que parece ser pesquisar € procurar
resposta para perguntas que séo levantadas, fazendo uso de metodologias cientificas,
este processo de investigacdo e tem como finalidade centrar nas questdes do estudo
fazendo um aprofundamento no tema estudado.

Sendo assim para realizar uma pesquisa deste nivel € preciso que o
pesquisador desenvolva planejamento dos processos necessarios para o trabalho,
levando em consideragao o tema, a definicdo do problema, as etapas da coleta de
dados e por fim analise obtida dos dados para que seja possivel a exposicdo do
resultado da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 1996).

Para a elaboracéo deste estudo, que tem como base principal o refor¢o escolar,
utilizou-se a metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa com carater
exploratério conjuntamente com a aplicacdo da pesquisa de campo. A pesquisa
gualitativa possibilita constituir uma afinidade entre as vivencias reais e o sujeito

pesquisador. Chizzotti (1995, p. 90) assegura que

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objetivo, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do suijeito.

Ainda seguindo essa linha de pensamento Gil (2009) diz que uma pesquisa de
tendéncia exploratéria tem o “objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Sendo assim, o autor leva ao

entendimento de que a pesquisa exploratéria acaba gerando uma experiéncia pessoal
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entre o pesquisador e o tema a ser pesquisado, trazendo mais realidade e veracidade
ao conteudo que esta sendo analisado, o que de resulta no enriquecimento do
conteudo da pesquisa.

Aplicou-se ainda a pesquisa bibliografica, pois a mesma permite embasar a
analise do trabalho em outros materiais ja publicados com contetdo parecido ao do
assunto em questédo, em conformidade a Gil (2008, p.50) onde afirma que “a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”. Como consequéncia, gera 6timos resultados tanto para o
pesquisador quanto para pesquisa, pois possibilita 0 mesmo ampliar a area de estudo.

Este trabalho de monografia tem caracteristicas exploratdrias e descritivas.
Sobre este assunto, Gil (1999) declara que a pesquisa exploratéria tem como principal
finalidade desenvolver, estabelecer e modificar conceitos e ideias, considerando deste
modo a definicdo dos problemas mais sucintos que sdo investigaveis para que sejam
considerados posteriormente.

Deste modo, entende-se que este tipo de pesquisa oferece mais flexibilidade
em seu planejamento, pois a mesma € planejada com a inten¢éo de proporcionar uma
visdo geral mais aproximada possivel de um determinado fato ou acontecimento.
Como afirma Mattar (2001), que as metodologias utilizadas pela pesquisa exploratoria
sdo vastas e mutaveis. Segundo o ele os métodos empregados abrangem:
‘levantamentos em fontes secundarias, levantamentos de experiéncias, estudos de
casos selecionados e observagao informal’.

Sobre a pesquisa descritiva Gil (1999) ressalta que as pesquisas descritivas
tém como intencdo fundamental a descricdo das caracteristicas de certa populacéo
ou fendbmeno, ou a implantacéo de relacdes entre variaveis. Um de seus atributos mais
expressivos e importantes surge na pratica de métodos unificados para a coleta de
informacoes.

Por este motivo o trabalho utiliza metodologia descritiva, pois a mesma
descreve as fases deste trabalho. Conforme a afirmativa de Selltiz et al. (1965), que
fala como a metodologia descritiva busca caracterizar um acontecimento ou
circunstancia de forma minuciosa, especialmente do que esta acontecendo,
possibilitando compreender, com clareza, as propriedades de um determinado
individuo, uma ocorréncia, ou um grupo, assim como desvendar a relacdo entre os

acontecimentos.
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Empregou-se também a pesquisa de campo, compreendendo que a mesma
tem como finalidade a obtencéo de informacdes e também de fundamentos sobre um
determinado assunto por meio da aquisicdo de tais acontecimentos e se originam de
forma espontanea través da coleta de dados e dos registros de variaveis que séo
relevantes para uma analise e posterior (MARCONI; LAKATOS, 1991).

A principio, a pesquisa de campo necessita que seja realizada apés ter feito
uma pesquisa bibliografica acerca do tema estudado, buscando direcionar o
pesquisador para onde de fato se encontra o assunto, para que seja possivel
estabelecer um referencial tedrico que vai enriquecer o trabalho e embasa-la que vai
também auxiliar na caracterizacado das variaveis deste estudo e do mesmo modo na
elaboracao do plano geral da pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 1991).

Conforme o autor para que a pesquisa de campo seja feita de forma correta e
com qualidade, ela precisa vir através de uma pesquisa descritiva sobre o tema
estudado, do mesmo modo que com os métodos de exploracdes e com a experiéncia
aplicada de todas as teorias adquiridas e observadas no decorrer destas analises
obtidas.

Para realizar a coleta de dados necessarios para a pesquisa, foi necessaria a
utilizacdo de questionario e método observacional. Gil (1999) define como técnica
investigativa composta por um questionario elaborado com perguntas abertas ou
fechadas. Ainda prossegue dizendo que a pesquisa 0 “a técnica de investigacdes
composta por um namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crencas
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, entre outros” Gil (1999,
p. 128). Deste modo, € possivel observar que a técnica de investigacdo pode ser
muitissima Gtil, sendo que através dela existem grandes probabilidades de o
pesquisador se assemelhar grandemente do elemento de estudo.

A pesquisa para este trabalho de monografia foi desenvolvida no decorrer do
més de marco do ano de 2021, aplicada aos professores que atuam na area do
Reforco Escolar no municipio de Itaituba-PA. Participaram desta pesquisa cinco
professoras que trabalham nesta modalidade de ensino. A pesquisa ndo se deu em
um lugar fixo, pois os professores pesquisados trabalham em diversos locais, entre
esses locais, alguns professores trabalham com o refor¢o escolar indo nas residéncias
dos alunos e outros professores realizam seus trabalhos de reforco escolar em suas

préprias residéncias, ou em locais especificos, dessa forma ndo ha um unico local.
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3.2 TURMA MULTISSERIADA: PERCEPCOES DAS PROFESSORAS

Foram entrevistadas cinco professoras que trabalham com a modalidade de
Refor¢o Escolar no municipio de Itaituba-PA, as mesmas atendem alunos de varios
anos e classes diferentes Foram identificadas com a palavra professora acompanhada
da sequéncia alfabética A, B, C, D e E. Quanto ao perfil das entrevistadas, segue no

guadro abaixo:

Quadro 2 -Perfil das professoras participantes da pesquisa.

Identificacdo | Género | ldade | Formacédo | Jatrabalhou Tempo de Quantos
com trabalho alunos
Reforco com geralmente tem
Escolar? Reforco naturma?
Escolar

Professora A | Feminino 30 Pedagoga Sim 01 ano 10 alunos
anos

Professor B | Feminino 23 Pedagoga Sim 05 anos 03 alunos
anos

Professora C | Feminino 25 Pedagoga Sim 02 anos 10 alunos
anos

Professora D | Feminino 24 Pedagoga Sim 10 meses 05 alunos
anos

Professora E | Feminino 22 Pedagoga Sim 04 anos 03 alunos
anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nota-se que de acordo com o perfil dos entrevistados todos s&o do sexo
feminino, entre elas a idade varia entre 22 (vinte e dois) a 30 (trinta) anos, todas elas
ja trabalharam ou trabalham com refor¢o escolar e este tempo de servico varia entre
10 (dez) meses a 5 (cinco) anos na area. Todas as entrevistadas que trabalham na
modalidade de reforco escolar e tem a formacdo de nivel superior em pedagogia.
Percebe-se entdo que entre as pessoas entrevistadas que trabalham com reforco
escolar todas sdo mulheres e pedagogas.

A primeira indagacédo do questionario que foi direcionado as professoras € a
seguinte: Para vocé, qual a importancia do Refor¢co escolar na vida dos
estudantes? As respostas foram:

Professora A — O reforco € de suma importancia por quer € um meio dos
alunos melhorarem em suas dificuldades de aprendizagem.

Professora B — E fundamental, pois o reforgo escolar, traz uma fixagdo melhor

do conteudo.
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Professora C — As aulas extras de reforgo proporciona ao aluno a oportunidade
de compreender melhor tépicos que nao foram bem assimilados, contribuindo assim
para melhor desenvolvimento e rendimento escolar.

Professora D- o reforco escolar tem uma grande importancia na vida do
estudante, pois ajuda compreender tépicos que ndo entendeu e a melhorar seu
desempenho escolar. Outro fator que muitos pais "ndo encontram tempo" para
acompanhar os estudos do filho o reforco escolar pode esta auxiliando os alunos em
suas atividades.

Professora E- Essencial, pois tenho a plena concepg¢éao de que as aulas de
reforco é necesséria para todos os alunos, ndo somente para os alunos que tem algum
dificuldade escolar, pois o reforco tras em si uma motivacdo e arrancam a mais em
cima de cada aluno.

Andlise: O reforco escolar deve ser estabelecido como parte complementar do
processo de ensino-aprendizagem, como uma obra educativa que tem a finalidade de
concretizar, desenvolver conhecimentos e deste modo vir enriquecer as experiéncias
gue a crianga pode adquirir no meio cultural e social. Entende-se também que o
reforco escolar é algo indispenséavel para que a aprendizagem na vida de qualquer
estudante aconteca da melhor forma possivel.

Para Piaget (1972) A instrucdo escolar deve incentivar a atividade cognitiva do
estudante como a fundacg&o dos processos de crescimento individual, de acordo com
a visdo construtivista do ensino escolar. Deste modo, compreende-se que €
imprescindivel que este método de ensino que é o Reforgo Escolar possa contribuir
expressivamente para 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos € necessario
de fato implantar todos os recursos disponiveis almejando a melhoria dos educandos.

A segunda questéo traz a pergunta: Quais as maiores dificuldades vocé nota
gue os alunos apresentam ao iniciarem o Refor¢o Escolar?

Professora A: Na leitura e matematica.

Professora B: Geralmente os alunos que iniciam o reforco escolar sao
justamente por apresentarem dificuldades na aprendizagem, tanto na leitura como
escrita.

Professora C: Dificuldade de atengao, de se concentrar no assunto e participar
da aula.

Professora D: Leitura.
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Professora E: Principalmente em na Matéria de Portugués, pois a maioria ndo
tem o gosto pela a leitura, e isso acaba afetando ndo s6 a matéria que foi citada, mas
também todo o conjunto necessario para o desenvolvimento do aluno.

Andlise: Nota-se que a maior parte dos alunos que sdo matriculados nas aulas
de reforco escolar tem alguma dificuldade relacionada ao processo de ensino
aprendizagem. Observa-se entdo que na maioria das opinides das professoras, a
maior dificuldade que os alunos encontram geralmente € na leitura, na matematica e
também grandes dificuldades para ter atencdo e se concentrarem no conteldo
explicado.

Gbmez e Teran (2009, p. 30) certificam que “aprender € um processo complexo
e multifacetado que apresenta bloqueios e inibicdes em todos os seres humanos”.
Sendo assim, pode-se entender que muitas vezes aprendizagem pode ocorrer de
maneira contraria ao que se espera pode ser que ela aconteca de forma ndo natural
e também desordenada. Neste caso, compreende-se a importancia do refor¢o escolar,
pois sempre existirdo episédios que as criangas terdo mais dificuldade em aprender,
mas isso nao significa que elas nao aprenderam.

A terceira pergunta do questionario foi a seguinte: Quais estratégias vocé usa
para solucionar as dificuldades de aprendizagem dos alunos do Reforgo
Escolar? As respostas foram:

Professora A: Bastantes jogos tematicos, leitura de quadrinhos e ditado.

Professora B: Tenho como ferramenta primordial, jogos ludicos e atividades
pedagdgicas.

Professora C: Utilizo na rotina das aulas cada um trazer e apresentar sua
pesquisa sobre determinado assunto para a turma, assim trabalhamos a participacéo
e a atencao e o conteudo programado.

Professora D: trabalho com metodologias que realmente irdo de encontro a
cada necessidade. E uso uma forma de linguagem diferenciada e mais facilitadora.
Com isso os alunos passam a visualizar os conteldos problematicos de um jeito
simples e que ira solucionar.

Professora E: Passo assuntos relacionados a série escolar do aluno, e atras
disso vou observando o seu desenvolvimento, se é bom ou ruim em cima do que lhe
foi passado, ap0s isso sei no que posso ajudar a melhorar o que possa atrapalhar o

seu desempenho escolar.
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Analise: Com base na afirmativa de (OSTI, 2012, p. 55-56) os professores tém
a obrigacédo de serem devidamente capacitados para poderem descobrir os indicios
gue podem levar a crianca a desenvolver as dificuldades de aprendizagem, do mesmo
modo que devem dominar os mecanismos de como trabalhar dentro da sala de aula.
E também afirma que uma das tarefas mais importante do professor além de notar a
dificuldade da aprendizagem do educando é, direciona-lo para uma analise mais
adequada.

Sendo assim, compreende-se que as metodologias utilizadas dentro de sala de
aula principalmente no reforgo escolar podem solucionar ou néo as dificuldades da
aprendizagem dos alunos que estdo matriculados nesta modalidade de ensino,
buscando melhorias para aprendizagem.

Na quarta pergunta foi levantada a seguinte questdo: Como deve ser a aula
de Reforgo Escolar? As professoras responderam que:

Professora A: Uma aula que néo seja cansativa, uma aula positiva que faca
com que os alunos queriam estar nessa aula.

Professora B: Varia de metodologia de cada educador eu, por exemplo, uso
muita ludicidade.

Professora C: A aula de reforco precisa ser diferenciada. Oferecer
metodologias distintas das que os alunos ja estdo acostumados.

Professora D: Ludicas; Metodologias diferenciadas que irdo de encontro com
a dificuldade do aluno; Linguagem de facil compreensao; Etc.

Professora E: Deve existir muita paciéncia e dedicacdo da parte do professor,
para que assim o aluno sinta-se seguro e tenha um desenvolvimento necessario.

Analise: Nota-se que das cinco professoras, todas ressaltam a importancia da
utilizacdo de metodologias diferenciadas das que os alunos ja estédo familiarizados na
sala de aula de ensino regular, afirmam que é necessario empregar metodologias
lidicas para que possa facilitar a compreenséo dos estudantes.

Segundo Freire (1996, p. 56) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcao”. Isso se aplica também
nao reforco escolar, pois para gerar conhecimento e criacdo de valores na vida de um
aluno que ja vem de uma educacdo dificultada pela falta de uma aprendizagem de
gualidade ou de algum outro problema que ele tenha tido em sala de aula, é preciso
gue o educador tenha os meios adequados para a construcao e a producao destes

conhecimentos, e por fim cessando as dificuldades de aprendizagem do aluno.
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A quinta pergunta: Como vocé avalia o desempenho de seus alunos das
aulas de Reforco? Responderam entéo:

Professora A: Pelo esfor¢co que tem em aprender, pela dedicagcéo e pelo seu
desenvolvimento nas aulas.

Professora B: Pela forma que evoluem. Se estao evoluindo bem ou néo.

Professora C: Os alunos aos poucos vao perdendo a timidez de perguntar,
guestionar, pois quando percebem que suas duvidas estdo sendo tiradas, alimenta
ainda mais a vontade de aprender. O desempenho é gradual, e sempre em progresso.

Professora D: Analisando o ritmo de aprendizagem de cada um.

Professora E: Através de observacéao e dialogo.

Analise: Para chegar a uma concluséo da contribui¢cdo do reforco escolar para
vida dos alunos com dificuldade de aprendizagem, € necessario que haja uma forma
de avaliar o desempenho dos mesmos durante as aulas de reforgo, para que possam
trabalhar em cima do que é necessario observando o que ja foi melhorado e buscando
novas metodologias para melhorar aquilo que ainda é necessario aprender.

Saviani (2000, p. 41) destaca que para seguir o caminho do aprendizado &
necessario “mais que ensinar e aprender um conhecimento, € preciso concretiza-lo
no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num trabalho desenvolvido por
grupos e individuos que constroem o seu mundo e o fazem por si mesmos”. Entende-
se, portanto que para gerar aprendizagem na vida dos alunos do refor¢co escolar
aplicam-se também varias outras formas possiveis de avaliagbes e desenvolvimento
de conhecimentos e uma delas € a avaliagéo visando o crescimento pessoal de cada
aluno.

A sexta questdo foi: Quais 0os avanc¢os alcancados pelos alunos nas aulas
de reforco escolar? Responderam entao:

Professora A: Melhoramento na leitura, nas continhas de matematica e nas

outras matérias, alguns alunos gostam da aula de reforco por ser uma aula

diferenciada.

Professora B: Melhor interpretacao, caligrafia, relacionamento e leitura.

Professora C: Mais participacdo nas aulas e mais confianga, o que facilita a
aprendizagem.

Professora D: Os avangos sao muitos com as aulas do Refor¢o Escolar cada

um tem conseguido avancar em seus estudos.
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Professora E: O aluno passa a ter uma compreensao mais clara em cima de
todas as matérias desenvolvida.

Analise: Sabe-se que a aprendizagem é um processo complexo, que tem em
seu meio o envolvimento das extensfes cognitivas, afetivas e sociais. Conforme a
afirmativa de Anache e Resende (2016, p.574), “é um processo interno do sujeito,
movimentando-o para a apropriacdo do conhecimento. Isso implica a transformacéao
tanto do aluno quanto do objeto a ser conhecido”. Quando o aluno ndo consegue obter
SuUCess0 nesse processo, Varios outros problemas podem vir a tona principalmente no
cotidiano escolar.

Deste modo, € comum perceber que os alunos que fazem parte das aulas de
reforco desenvolvem grandes melhorias com o tempo. Deste modo a observacéo das
professoras entrevistadas nao é diferente em questdo aos avancos alcancados com
as aulas de reforco escolar. Independente da &rea de estudo do aluno, ele sempre
desenvolve melhorias no processo de ensino-aprendizagem ampliando suas areas de
conhecimento.

A sétima questdo que foi realizada: Quais caracteristicas devem ser
observadas para identificar uma crianca que necessita de Reforco Escolar?
Responderam entao:

Professora A: Sua leitura, as notas nas matérias escolares e seu interesse.

Professora B: Dificuldade de interpretacéo, caligrafia, dificuldade em leitura, e
entre outras.

Professora C: As vezes a crianca ndo consegue acompanhar o ritmo de
aprendizado da turma, e se perde nos assuntos. E uma caracteristica comum de
alunos que utilizam o refor¢o escolar. Ou também que tenha dificuldade em alguma
disciplina especifica.

Professora D: Quem n&o consegue acompanhar o ritmo de aprendizagem da
turma mais o refor¢co Escolar ndo e somente pra quem ndo consegue acompanhar a
turma. O reforco escolar ajuda o estudante a melhorar seu desempenho escolar de
forma facil compreenséo.

Professora E: E necessario observar principalmente nas coisas mais simples,
como se o aluno sabe o alfabeto de maneira correta ou decorado, se reconhece 0s
numerais.

Andlise: E imprescindivel que os professores tenham a habilidade de

compreender os meios que geram a dificuldade da aprendizagem visando sana-las.
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Do mesmo modo que as professoras realizam uma avaliagdo para entender onde esta
sendo a dificuldade dos alunos para compreender os contetdos.

Para Coll, Marchesi e Palacios (2004) as dificuldades de aprendizagem podem
ser consideradas como genéricas quando as mesmas comprometem uma grande
parte das aprendizagens, podendo ser elas escolares ou ndo escolares. Também
pode classifica-las como graves quando abalam varios pontos importantes do
desenvolvimento da criangca nas areas motoras linguisticas e cognitivas que
habitualmente surgem como decorréncia de alguma lesdo ou dano intelectual
aparente.

A oitava questdo que foi realizada: Quais metodologias vocé utiliza para
ajudar cada um de acordo com suas hecessidades de aprendizagem?
Responderam entéo:

Professora A: Livros, revistas, quadrinhos, jogos, filmes, e cada um de acordo
com a necessidade de cada um.

Professora B: Aplico atividades que possam suprir as necessidades de cada
aluno.

Professora C: O reforco escolar é diferenciado, pois é levado em consideracao
a individualidade do aluno, é importante conhecer cada dificuldade para trabalhar
meios que alcance o sucesso do aluno. Primeiro € preciso uma avaliacdo com os pais,
a observacao do aluno, e por fim adaptar os conteudos de maneiras que valorize a
area que o aluno se sai melhor e ajuda-lo a superar as dificuldades. De maneira ludica,
divertida e criativa.

Professora D: recursos ludicos para leitura; Ditado; contar historia; Jogos para
leitura; Elaboracéo de frases e textos; Bingo; Caca-palavras; Etc.

Professora E: Utilizo livros didaticos, apostilas, atividades imprensas e alguns
videos criativos para alunos que sao de séries menores.

Analise: Deste modo entende-se que, € necessario entender quais sao as
dificuldades de aprendizagem de cada aluno para que seja possivel realizar e
estabelecer a metodologia necessaria que devera ser utilizada de forma individual
para cada problema e o aluno esta enfrentando. E como resultado dessas
metodologias sera possivel conseguir bons resultados no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem dos alunos.

Jose e Coelho (1997) comentam que é essencial o papel do professor junto

com a familia, para que seja realizado a supervisdo das criangas que tem alguma
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dificuldade, seja de leitura ou escrita até mesmo em outras matérias, para que seja
possivel ajuda-las a reduzir essas dificuldades de aprendizagem. Para isso, o
professor precisa ter consciéncia do tipo de dificuldade que o seu aluno esta
enfrentando, para que ele tenha uma assisténcia especializada e individual que
possibilite 0 mesmo de participar das aulas em concordancia com suas limitagoes.

A nona pergunta é: Em sua opinido, com as aulas remotas durante a
pandemia tem crescido a procura pelo refor¢co escolar? Responderam entéo:

Professora A: sim, pois os alunos nao tem a atencao devida.

Professora B: Muito. Pois o professor perdeu o contato frequente com os
alunos, necessitando os alunos buscarem uma forma de acompanhamento.

Professora C: Com certeza. Sem a possibilidade de aulas presenciais e com
pais com dificuldades para acompanhar os filhos nas tarefas, cresceu bastante a
procura pelo refor¢o escolar, pois 0s pais estdo mais preocupados com o aprendizado
e rendimento escolar dos filhos neste momento atipico que estamos, sem a presenca
dos professores titulares.

Professora D: Sim muito.

Professora E: Tem crescido principalmente por os pais nao ter a dedicagéo
em ensinar o seu filho até mesmo nas atividades remotas que a escola proporciona.

Analise: Quando se fala do assunto recente e ainda vigente na atualidade que
€ a pandemia da Covid-19 todas as cinco professoras entrevistadas relatam que
houve um grande aumento na procura pelas aulas de reforco escolar, devido a
situacao o que é estabelecida todas as escolas séo as aulas remotas. Visto que muitos
pais tém buscado ajuda para seus filhos que estdo com dificuldades por estarem fora
da sala de aula e também por muitos responsaveis pelos alunos nédo terem tempo ou
nao entenderem o conteddo e deste modo consequentemente nao conseguem ajudar
a crianga a resolver suas atividades escolares.

A décima e Ultima questéo levantada foi: Quais os principais desafios para
atuar no reforco escolar? Responderam entéo:

Professora A: Os recursos, que na maioria das vezes sao limitados.

Professora B: Primeiramente é conhecer as especificidades do aluno.
Geralmente o professor de aulas de reforco ndo conhece os alunos, entao se deve
conhecer a necessidade e assim procurar metodologias cabiveis, para atendé-los.

Professora C: Um dos desafios € montar uma estrutura que supra as

expectativas e necessidade do aluno. O reforco precisa ser acolhedor e ter recursos
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que possam ser utilizados para o ensino e aprendizagem. E preciso sempre se reciclar
e ser criativo.

Professora D: Ter um espaco adequado.

Professora E: A dedicagao dos pais em manter os filhos nas aulas, pois muitos
tiram a crianga quando aquela necessidade que existia, foi preenchida.

Analise: Para Rosal et al (2016) no Brasil existe uma necessidade de ter uma
politica focada para identificacdo precoce dos transtornos de aprendizagem, Pois o
mesmo nota que 0s recursos educacionais sao escassos e existem varios fatores que
séo desfavoraveis para a instalagdo e a implementagcdo de programas diferenciados
como o reforco escolar nas escolas. Apesar disso, ha varios estudos que mostram a
real relevancia deste tema para educacéao brasileira, ja que quando essas dificuldades
de aprendizagem estiverem ‘“identificados e tratados precocemente a crianga
consegue suprir suas dificuldades e prosseguir no processo de alfabetizagao” (p.75).

Sendo assim, conforme o relato das entrevistadas, as afirmativas das
professoras variam de acordo com o contexto de cada uma, em alguns casos afirmam
gue os recursos influenciam, afirmam que conhecer o aluno € necessario e
indispensavel e que se ndo conhece o aluno se torna dificil trabalhar em cima de sua
dificuldade, outras dizem que a estrutura adequada é de extremo valor para as aulas
de reforco escolar ter um espaco acolhedor é essencial para as aulas. E também a
falta de dedicacédo dos pais e manter os filhos antes mesmo que a necessidade da
crianca tenha sido atendida de fato tem sido um grande problema.

Principalmente, todos esses sao fatores que dificultam o trabalho com reforgo
escolar de fato € notorio que tais ocorréncias sdo desafiadoras para quem atua nessa
modalidade de ensino.

Perante a entrevista com as professoras que trabalham com refor¢co escolar no
municipio de Itaituba-PA, pode-se analisar que apesar de numerosos aspectos que
atrapalham a realizagdo das suas atividades, todas manifestam que é substancial
realizar um trabalho com responsabilidade e compromisso, juntamente com 0 apoio
dos professores e também da familia, para que seja possivel obter o sucesso do aluno
gue é tdo almejado. Deste modo entende-se que 0 processo de ensino aprendizagem
irA ter melhorias e acontecera da maneira adequada de acordo com o empenho dos

alunos em obter tais conhecimentos.
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CONCLUSAO

Por meio da pesquisa foi possivel constatar que o reforco escolar é
imprescindivel para o avanco de alunos que tem encontrado dificuldade de
acompanhar as aulas de ensino regular e que tem contribuido de maneira satisfatoria
na vida destes alunos.

Foi possivel entender também que a maioria dos alunos que se encontram
matriculadas na modalidade de refor¢o escolar, sdo muitas vezes alunos com algum
tipo de dificuldade relacionada ao processo de ensino aprendizagem, e que a maior
dificuldade desses alunos tem sido na area de leitura e escrita como também na
matematica e ndo deixando de fora ainda a dificuldade para se concentrarem nas
aulas e nos contetdos que sao passados em sala de aula.

Por esses e outros motivos é compreensivel a importancia dos professores
serem devidamente capacitados para que possam construir valores na vida desses
alunos, que eles possam desenvolver o processo de ensino aprendizagem da maneira
adequada como é esperado. Utilizando metodologias dentro da sala de aula de reforco
escolar para solucionar essas dificuldades de aprendizagem dos alunos buscando
melhorias para eles.

Através da pesquisa foi possivel perceber que as metodologias utilizadas nas
aulas de reforco devem ser diferenciadas das que os alunos ja estdo acostumados na
sala de aula do ensino regular, sendo necessario utilizar meios ladicos que possa
facilitar a compreenséo do conteudo. Para garantir a aprendizagem e o conhecimento
dos alunos com problemas no processo de ensino aprendizagem é necessario
concretizar as praticas realizadas em sala de aula no cotidiano destes alunos para
gue seja possivel gerar aprendizagem na vida dos mesmos.

Entende-se que a familia também é um fator primordial para a evolugcédo do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois quando se trata do refor¢o escolar
a familia deve ser a primeira a se preocupar com o desenvolvimento deste processo,
pois é a familia que busca meios para ajudar a crianca a melhorar nessa area.

Compreende-se a dificuldade que tem sido enfrentada em uma situagao
delicada vivida por todo mundo desde o ano de 2020 (dois mil e vinte) até o momento
atual, que tem sido a pandemia causada pelo coronavirus (covid-19). Portanto, nota-
se que durante este periodo muitos pais tém recorrido ao reforco escolar devido as

aulas remotas que tem sido utilizada pelas escolas visando a continuacédo do estudo
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das criangas. Mas muitos pais nao tém tido tempo ou possibilidade de ajudar os alunos
a resolver as atividades, e para nao os deixar com problemas ainda maiores optaram
pelo refor¢o escolar, crescendo entédo a procura por esta modalidade de ensino.

E por fim, compreende-se a dificuldade que muitos tém encontrado para atuar
no refor¢co escolar, pois ndo é facil trabalhar com nesta area de ensino devido a
grandes variantes de dificuldades de aprendizagem dos alunos, o que acaba exigindo
cada vez mais dos profissionais que atuam com reforco escolar.

Torna-se, entdo, comprovado a grande influéncia de forma positiva na vida dos
alunos que fazem parte do refor¢co escolar, pois através da pesquisa e levantamento
de dados realizado na mesma, entende-se que o refor¢o escolar s6 tem a acrescentar
na vida dos alunos, ja que é um meio utilizado para garantir a continuidade com

exceléncia do processo de ensino aprendizagem permanente na vida dos estudantes.
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