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RESUMO

O presente estudo teve como principal objetivo analisar a
TRANSFORMACAO SOCIAL DO ALUNO DA EJA NO REGRESSO A ESCOLA:
Andlise realizada na Escola Carlos Sarmento, Distrito de Miritituba, Itaituba-Para.
Buscou-se entender através de pesquisa bibliogréafica, quais as principais
dificuldades enfrentadas para continuar a escolaridade dos alunos da modalidade da
Educacao Jovens Adultos, identificar e avaliar a relevancia desses fatores de ensino
aprendizagem que possam vir a inviabilizar o sucesso escolar desses aprendizes.
Esse trabalho também auxilia no conhecimento de como se aplica a educacéo de
jovens e adultos - EJA, na atualidade, e a maneira que contribui para a
aprendizagem na vida dos alunos possibilitando ao aluno o conhecimento teérico, no
sentido de refletir e rever a metodologia destinada e aplicada e o verdadeiro papel
da escola na sociedade. Em suma o conhecimento adquirido sobre o tema, durante
a realizacdo deste trabalho tem-se uma breve caracterizagdo do perfil dos
educandos da EJA, um esclarecimento sobre o papel da escola na formacéo desse
alunado, algumas observagbes sobre o conteudo oferecido baseados nos
questionarios aplicados aos discentes da instituicAo e outros subsidios que nos
permitem fazer um desenho sobre os temas que sado ofertados pelas escolas

durante a formacéo desses alunos que buscam a Educacéo de jovens e adultos.

Palavras-chave: EJA, Transformagao Social, Ensino — Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este Artigo deu-se inicio com pesquisa realizada na ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL CARLOS SARMENTO, localizada no Distrito de
Miritituba que fica ao lado direito do rio Tapajéos no municipio de Itaituba/Pa, com
intuito de promover uma analise, sobre as principais causas que motivam a evasao
escolar na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA. A EJA gque € uma modalidade de
ensino que tem como objetivo oportunizar aos jovens e adultos que ndo deram
continuidade ou n&o tiveram a oportunidade de ingressar ao Ensino Fundamental na
idade adequada. Um sistema de Ensino que ultrapassa todos os niveis da educacao
basica deste pais e que é assegurado por lei LDB (Lei de Diretrizes e Bases
9.394/96).

A evasao a cada ano mesmo com programas de incentivo para manter os
alunos na sala de aula e com politicas publicas e pactos educacionais, ainda assim,
o indice de abandono escolar é muito expressivo, sendo claramente observado que
estes incentivos ndo sao suficientes para alcancar o éxito desejado. Embora seja
destacado o ensino-aprendizagem desenvolvido nas escolas, 0 insucesso dos
alunos dar-se também ao desentrosamento entre aluno/professor que chega muitas
vezes apresentar um rendimento insatisfatorio, causando assim, a desisténcia
desses individuos que acabam enfrentando também a dificuldade na hora de
ingressar no mercado de trabalho.

Atualmente o mercado de trabalho exige que as pessoas concluam seus
estudos se qualificando profissionalmente, para se tornarem aptos a concorrer uma
vaga para se inserir no mercado de trabalho, e para conseguir essa qualificacéo
profissional € necessario que as pessoas concluam seus estudos, e a EJA, ainda é a
melhor modalidade de ensino, que contribui e facilita para que esse processo seja
feito de forma mais rapida de maneira qualificada e assegurado por lei sem risco de
prejuizo para o educando se capacitar tecnicamente para competir as vagas
oferecidas no mercado de trabalho.

Haja vista que a educacao escolar € o passo mais importante para vida de
qualquer individuo, para o sucesso na sua vida social e profissional. Um assunto
muito debatido entre os profissionais da educacédo é participacdo dos pais na politica
educacional, ja que se acredita que esta participacdo € essencial para o aprendizado

e a permanéncia dos alunos em sala de aula. Esta preocupacdo com evasao escolar
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sdo motivos de pesquisa por grandes instituicdes como: IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas) — Pesquisa realizada no ano de 2011 - que ao realizar suas
pesquisas nos revelam dados alarmantes para a desisténcia do aluno no ambito
escolar. O Censo Escolar mostra que mais de um milhdo de jovens nao concluiram o
ensino fundamental.

Contudo, a problemética do abandono escolar continuara sendo tema de
muita discussdo no meio dos profissionais da area educacional. No entanto, sao
diversas as causas da evasao escolar, como por exemplo, gravidez na
adolescéncia, condi¢cdes socioecondmicas, repeténcias do aluno, envolvimento com
a criminalidade, déficits na administracdo escolar e uso de entorpecentes, buscando
implantar politicas publicas voltadas para melhoria da qualidade de ensino, no intuito
de garantir a permanéncia dos alunos em sala de aula.

Mediante da Situacdo Problema questiona-se: Quais os motivos que levam
os alunos da EJA a evadir-se da escola? Este projeto de pesquisa delimitou-se a
pesquisas bibliograficas, dando énfase a uma abordagem qualitativa, dissertando
sobre a evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Dentre as
questdes tem-se as Hipodteses relevantes que interferem diretamente ao processo
Educacional da Escola Contemporanea como: Condi¢cdes socioecondémicas,
Repeténcias, Falta de motivacdo, Déficits na administracdo educacional,

Professores inaptos para exercer a profissao.
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1 ABORDAGEM HISTORICA E TEORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

1.1 INTRODUCAO HISTORICA DA EJA.

No decorrer do tempo a modalidade EJA — educacgao de Jovens e adultos
passou por inumeras modificagbes em sua trajetoria histérica e estreitar relacdo com
as mudancas sociais, econdmicas e politicas que caracterizam diversos momentos
do Pais, visando sempre melhorar a qualidade de ensino, contudo a escola ainda
enfrenta muitas barreiras, como a evasado escolar; que € uma problematica social
bem visivel em nossa sociedade que assola especialmente as classes mais
inferiores do nosso pais, que deixa uma grande parcela de criangas, adolescente e
jovens/adultos a mercé da sociedade. Esse fato contribui ainda mais para
desigualdade social prejudicando principalmente o desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo dos envolvidos.

A principal causa de evasao escolar entre os jovens de 15 a 17 anos, que
estdo inserido na modalidade EJA, consisti na maioria das vezes na “falta de
interesse” por parte dos jovens na idade escolar, acarretando consequéncias visiveis
na vida desses jovens na hora de buscar a inser¢do no mercado de trabalho
deparando-se com a barreira da ndo qualificacdo por n&o terem concluido ao menos
o ensino médio, é notéria a preocupacdo na sociedade com este problema
relacionado com a falta de instrugdo na vida dos jovens, e é realmente muito
preocupante a ndo permanéncia escolar na EJA, na vida adulta sendo que esta
modalidade de ensino € a oportunidade que esses jovens tem para se qualificarem,
0 que teria despertado realizar uma pesquisa de campo e bibliografica sobre tal
problematica.

A constituicdo afirma que a educacao é direito de todos e dever do Estado,
mais infelizmente nem sempre a classe menos favorecida tinha acesso a escola,

Soares (2002, p. 8) enfatiza que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamacéo da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado
em exaustivo diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.
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Vale ressaltar que foi a constituicdo Imperial de 1824, que buscou dar um
sentido mais abrangente para a educacdo, garantindo a todas as pessoas a
educacdo primaria. Lamentavelmente esta lei ndo foi colocada em pratica, ficando
assim s6 no papel. Pois 0 governo Imperial assegurava apenas quem tinha poder
aquisitivo, ou seja, somente as grandes elites desfrutavam do acesso a
escolaridade. “Mesmo com a instauracdo da Republica e a Promulgacdo da
Constituicao de 1891, as taxas de analfabetismo ndo se alteraram significativamente
no pais” (HADDAD; DIPIERRO, 2000, p 52).

Exclusivamente com a Revolucdo de 1930, as alteragBes politicas e
econdmicas viabilizaram o principio do fortalecimento de um sistema publico de
educacdo basica no pais. A Constituicdo de 1934 estabeleceu a criagdo de um
Plano Nacional de Educacéao, que indicava pela primeira vez a educacao de adultos
como dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensiva aos adultos (LOPES;
SOUSA, 2005, p. 29)

Em todo o Estado perdurava um grande dilema de como agregar as
chamadas classes baixas (homens e mulheres pobres livres, negros e negras
escravos, livres e libertos) nos processos instrucdo formal. Desde Ato Constitucional
de 1834, ficou sob a supervisdo das provincias a orientacdo primaria e secundaria
de todas as pessoas, mas que foi atribuida principalmente para jovens e adultos.

Constituiu na esfera estadual o ensino supletivo que se fixou seu reinando,
entretanto, a desigualdade em sua promessa. A Lei Federal propés que o Ensino
Supletivo fosse regimentado pelos respeitantes Conselhos Estaduais de Educacao
isso designou uma ampla multiplicidade tanto no modo de organizagdo como de
nomenclaturas de varios programas oferecidos pela esfera estadual. Praticamente
em todas as unidades da Federacao foram criados 6rgaos especificos para o Ensino
Supletivo dentro das Secretarias de Educacéo, cuja intervencao privilegiada era no
ensino de 1° e 2°graus, sendo raras as iniciativas no campo da alfabetizagdo de
adultos.

Vale lembrar que a educacédo de jovens e adultos era abarrotada de um
preceito missionario e caritativo. A alfabetizacdo destes cidaddos era pratica de
benevoléncia das pessoas letradas a todo e qualquer individuo. “Era preciso

‘luminar as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
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progresso” (STEPHANOU; BASTOS (orgs), 2005, p. 261). Desde entdo a
alfabetizacdo de jovens e adultos passa a ser um ato de solidariedade.

Apenas com a Revolucdo de 1930, as modificacGes politicas e econdémicas
consentiram o principio da solidificacdo de um sistema publico de educacgéao primaria
no pais. A Constituicdo de 1934 estabeleceu a criagcdo de um Plano Nacional de
Educacao, que indicava pela primeira vez a educacao de adultos como dever do
Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de
frequéncia obrigatéria, extensiva aos adultos (LOPES; SOUSA, 2005, p. 115).

O regulamento da educacao primaria da inicio recebendo alunos maiores de
quinze anos, com aulas noturnas e divididas em duas se¢des uma para 0s que nao
tinham nenhuma instrucdo e outra para aqueles que ja possuiam alguma
escolaridade. Esse estatuto previa diferentes aulas noturnas para esse publico, e os
docentes mesmo sem nenhuma remuneragdo se dispuseram em ministrar essas
aulas, expressando um ato de generosidade em relacdo a docéncia para adultos.

Dessa maneira, a educacao de adultos no Brasil se estabelece como tema
de politica educacional, principalmente com inicio nos anos 40 quando, de acordo Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 156) comecaria a tomar corpo, em iniciativas
concretas, a preocupacdo de oferecer os beneficios da escolarizacdo a amplas
camadas da populacdo até entdo excluidas da escola. Assim essa tendéncia se
anunciou em diversas obras e programas governamentais, nos anos 40 e 50.

Além de acdes na esfera local e estadual merecem ser citadas, por causa de
sua abrangéncia nacional, a fundacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario
(FNEP) em 1942; do Servico de Educacédo de Adultos e da Campanha de Educacéo
de Adultos, ambos em 1947; da Campanha de Educacao Rural iniciada em 1952, e
da Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo em 1958.Vieira (2004, p.
24) reconhece a contribuicdo dessas iniciativas para a diminuicdo dos indices de
analfabetismo da época no Brasil, no entanto, alerta para o objetivo que também
possuiam de aumentar a base eleitoral ja que os analfabetos nédo tinham direito ao
voto, e de elevar a produtividade da populagéo.

Paulo Freire lutou sempre para acabar com a educacao elitista, lutando a
favor da alfabetizacdo de jovens e adultos, Paulo Freire tinha como designio uma
educacdo democrédtica e libertadora, ele parte da realidade, da vivéncia dos
educandos, pois para ele o individuo deveria ser educado de dentro para fora e isso

era sinal de libertagcdo do homem. Segundo Aranha (1996, p.209):
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Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho
que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condigdo de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a
dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o homem descobre
gue sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da histéria, toma a
palavra daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é, em
Gltima instancia, ensinar o uso da palavra.

Surgiram entdo iniciativas em favor da Educacdo de jovens e adultos, na
década de 90. O governo delegou aos municipios que empenhassem no
desenvolvimento desta politica, entdo comegam as parcerias entre municipio,
populares, grupos informais, Forum estaduais, nacionais, universidades e Nos, e
através dos Foéruns a partir de 1997 a historia da EJA comeca a ser marcada no
intitulado “Boletim da Acao Educativa”. As politicas direcionadas a pratica
educacionais da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € necessario refletir ndo s6 na
maneira que venha possibilitar o exercicio e certificacdo dos adultos analfabetos.

Proporcionar a essas pessoas a oportunidade de obter formacédo integral é
necessario investir a capacitagdo e qualificacdo do professor que trabalha com a
educacgdo de Jovens e Adultos é de suma importancia para que este docente possa
desenvolver seu trabalho em sala de aula com qualidade. E também para que estes
profissionais ndo reproduzam em suas aulas as mesmas metodologias aplicadas
com alunos do ensino tradicional.

O docente da EJA precisa contribuir na reinsercédo do estudante no sistema
formal de ensino e para tal finalidade, esse profissional deve ter conhecimento pleno
das normas e leis que sdo elaboradas para essa modalidade educacional. O
proposito da Educacdo de Jovens e Adultos, diferente de outras politicas de
alfabetizacdo de adultos, ndo pode se deter apenas a certificacdo ou o treinamento
para o mercado de trabalho; € necessario que este ensino possa abonar na
qualificacdo profissional continuada.

E preciso ter um significado maior, favorecer uma formacao total do sujeito,
oferecendo a este cidadao o direito de participar e intervir na sociedade na qual esta
inserido, o direito de transformar-se em cidadéo pleno. Deve também possibilitar o
desenvolvimento de talentos. Para Freire (1979), esta é uma das funcbes da

educacao dirigida a jovens e adultos; ela humaniza o homem.
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Determinar a Educacéo de jovens e Adultos a comecar da teoria conceitual
da Educacdo Popular nos parece necessario, ja que entendemos que diversos
autores partilham hoje do mesmo ponto de vista que a EJA é bem mais entendida na
medida em que a entendemos como Educacéo Popular. (BARRETO, 2005, p.43).
Ao nos debrucarmos sobre a histéria da EJA no Brasil, estamos também nos
debrucando sobre a histéria da Educacdo Popular (EP) do pais, sobretudo, se
estivermos tratando de meados do século XX, onde a EJA recebeu avancos no que
diz respeito a dimensdo politica e legal da modalidade, a partir de movimentos
populares, como veremos adiante. Num esforco de ilustrar a importancia dessa

relacdo EJA/EP Barreto recorre a Freire:

A Educagdo de Adultos, virando Educacdo Popular, tornou-se mais
abrangente. Certos programas como alfabetizacdo, educacdo de base em
profissionalizagdo ou em salide primaria sdo apenas uma parte do trabalho
mais amplo que se sugere quando se fala em Educacdo Popular.
Educadores e grupos populares descobriram que Educagdo Popular é
sobretudo o processo permanente de refletir a militAncia; refletir, portanto, a
sua capacidade de mobilizar em dire¢do a objetivos proprios. (FREIRE,
2003, p.16apud BARRETO, p.44/45, 2005).

Contudo, podemos afirmar que a escola também deve trabalhar de acordo
com a comunidade, é impossivel desvincular a realidade escolar da realidade em
gue seu alunado esta inserido, trazendo para sala de aula um pouco da cultura local,
mostrando ao educando o quanto ele serd beneficiado socialmente apds alcancar
um grau de escolaridade, apontar as oportunidades que o mercado de trabalho
oferece pra pessoas com maior grau de conhecimento. Deixando-os cientes que a
maioria dos jovens que ndo conseguem entrar no mercado de trabalho € por nao ter

qualificacéo profissional.

1.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EJA NO BRASIL

Com base na LDB — Leis de diretrizes e Bases. A LEI. 5692/71, de 11 de
agosto de 1971, foi a primeira legislacdo que faz referéncia a EJA, com o objetivo
geral de proporcionar ao educando a formacdo indispensavel ao seu
desenvolvimento e suas potencialidades e praticas para realizacdo e qualificacdo
para o mercado de trabalho e preparar o individuo para viver na sociedade.

Conforme a Lei 5692/71, em capitulo proprio acerca do Ensino Supletivo. Esta
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modalidade de ensino foi regulamentada dispondo das seguintes principais
atribuicées: a supléncia, o suprimento, a e a qualificacdo, mediante a oferta de
cursos e exames supletivos (SOARES, 2001, p.206).

Com a Constituicdo Federal de 1988, as politicas educacionais tornam-se
mais expressivas pertinentes a EJA, pois, é ela que assegura, no principio dos
Direitos Individuais e Coletivos, o direito a Educacéo a todos os cidadaos brasileiros,
visto que o artigo 208 diz que: O dever do Estado com a educacéo sera efetivado
mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele n&o tiveram acesso na idade
propria. (BRASIL,1988, p. 85).

A escola tem um papel de fundamental importancia na vida da pessoa, pois
ela € um espaco social onde ha diversas situacées no dia a dia da, isso se da pelo
resultado do modo de vida em sociedade, ou seja, o contexto social no qual a escola
esta inserida. Porém a escola ainda enfrenta muitos obstaculos, como a evasao
escolar; € uma problematica social bem visivel que assola principalmente classes
mais inferiores do nosso pais, que deixa uma grande parcela de criancgas,
adolescente e jovens/adultos a mercé da sociedade. Esse fato contribui ainda mais
para desigualdade social e principalmente prejudica o desenvolvimento cognitivo,
social e afetivo dos envolvidos.

Baseado em citagbes de autores e entre varias pesquisas foi notoriamente
observado que a evasdo dos alunos das escolas é fruto de um processo histérico
chamado desigualdade social, configura-se nas relacdes sociais e de producéo, que
dividiram e ainda dividem a sociedade em grupos econdémicos diferente. Tratando-se
da relac&o entre renda e niveis educacionais da populacao brasileira e do papel que
o sistema educacional exerce na manutencao da desigualdade social. Neste sentido,
0 sistema educacional & considerado um elemento da crise da estrutura do
capitalismo, diante de desafios e limites que se impdem na constru¢do da autonomia
do sujeito.

O sistema educacional assume, portanto, um papel fundamental na
manutencdo da alienacdo e da divisdo social do trabalho, na medida em que as
escolas tém se configurado como um espaco estratégico de convivéncia social,
moderada pela reproducdo da dindmica da sociedade capitalista. No intuito de
compreender a evasao escolar e sua abrangéncia nas escolas brasileiras, foram

envolvendo questdes financeiras e psicoemocionais dos alunos, fatores
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socioculturais, institucionais e aqueles ligados a economia e a administracéo publica,
faz-se necessario esclarecer que o estudo feito neste artigo se refere a questdes
institucionais envolvendo o trabalho educacional realizados nas escolas publicas.

A partir dai, considera-se necessaria a aproximacado daqueles estudiosos e
pesquisadores que se ocuparam em desvendar o problema da evasao escolar, suas
causas e consequéncias, mas especificamente na educacdo de criancas e jovens.
Dentro deste contexto pode-se concluir que a educacao fundamental brasileira anda
de costas para o futuro.

Este trabalho foi desenvolvido mediante pesquisas sobre a problematica do
abandono escolar que persiste em nosso pais, mesmo com aplicacdes de politicas
educacionais voltada para a modalidade de ensino para jovens e adulta (EJA). No
Brasil a evasdo escolar sempre esteve presente como desafio entre o0s
profissionais da educacdo, comprometidos com a melhoria da qualidade de ensino.
Existem fatores externo e do proprio sistema que influenciam significativamente
para o indice alto de desisténcias dos alunos durante o ano letivo.

Alunos que n&do conseguem alcangar um bom desempenho escolar tendem

ao abandono da sala de aula, e trazendo com isto prejuizo para sociedade escolar e
comunitaria, pois a maioria dos alunos de escolas publicas € oriunda das camadas
populares, com problemas socioculturais que interferem diretamente no seu
rendimento. Para discutir sobre a evasdo escolar nas redes publicas de ensino, é
necessario que conhecamos o funcionamento desta rede de ensino publico no
nosso pais, e buscar métodos eficazes para prendermos a atencdo de nossos
alunos na sala de aula, dando a eles incentivo para que voltem no dia seguinte.

A educacédo, em primordios, pode até ser constituida pelo sujeito a partir de
seus interesses ou habilidades. “Porém ela s6 alcangara seus objetivos plenos se for
realizada de acordo com os interesses que a sociedade estabelece com condicdes
necessarias a sua propria manutencao” (DURKEIM, 1895, p. 54).

Apesar de frequentarem a escola todos os dias, a maioria ndo encontra
motivacdo para da continuidade em seus estudos, o aluno ndo consegue se
identificar com os métodos educacionais utilizados nas redes de educacdo, muitas
vezes nao conseguindo terminar o ensino médio outros ndo concluem nem mesmo o
ensino basico, mesmo ciente da necessidade desse estudo para ingressar no

mercado de trabalho.
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Apenas quem esta envolvido diariamente com o ensino € que pode avaliar
circunstancias problemas e selecionar possiveis solu¢des. Para isso é importante
gue comunidade educadora e educando sejam trazidos para participar das politicas
educacionais do Ministério da Educacdo - MEC. E essas politicas devem ser
trabalhadas de acordo com a realidade dos municipios e comunidades, para melhor
aprimoramento desses alunos.

E necessaria a inovacdo de métodos de ensino aplicado em sala de aula
onde o aluno aprenda a produzir e ndo so reproduzir o que € passado no quadro
para que eles copiem. O aluno precisa se sentir capacitado para construir seu
préprio trabalho, e se sentir valorizado pela sua capacidade de construir algo Util
para sua comunidade, e reconhecimentos de seus professores.

Mesmo que o pensamento € de que a escola € para educar, podemos
acrescentar a esses alunos que a escola € o melhor lugar para o seu
desenvolvimento intelectual e desempenho de grandes projetos para sua vida

profissional.

Torna-se relevante explicar que a produtividade sera tomada sob dois
aspectos: um diz respeito a conclusédo dos estudos pelo aluno e o outro se
amplia para abranger o préprio resultado da apropriacdo do saber em seu
sentido mais amplo o, capaz de levar o aluno a se constituir como cidadao e
sujeito histérico (VASCONCELOS 1995, P. 38).

Deve-se atentar para as principais causas do abandono por parte desses
alunos, essa demanda a cada ano mais crescente por inUmeros motivos, que
acarreta varios problemas tanto para o individuo quanto para comunidade em geral,
portanto convém analisar se é simplesmente por falta de interesse pelos estudos, ou
se as escolas ndo estdo ofertando uma metodologia motivadora pra que os alunos
despertem o desejo de buscar cada dia mais conhecimento, despertando no
individuo o desejo se tornar cidadao critico, formador de suas préprias ideias e com
isso diminuindo o indice de abandono.

Ha grande preocupacdo por parte da comunidade escolar, em buscar
solugbes para fazer jovens e adultos voltarem para escola, contudo € preciso
também profissionais comprometidos e capacitados para trabalhar metodologias
inovadoras tornando o processo de ensino/aprendizagem um ato prazeroso entre
educando e educador, profissionais que ndo desista de ensinar, que cada dia seja

privilegio de mais uma conquista em sua pratica docente, pois, € percebido o
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desanimo por parte dos educadores, diante da problematica da evasdo em sala de
aula.

E importante preparar o aluno de modo que o mesmo tenha seguranca em
lutar contra as dificuldades encontradas em todo o percurso percorrido ao longo de
sua existéncia, relacionados todas as areas de sua vida. De acordo com Libaneo
apud Gadotti (1994, p. 12):

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem funcdo de
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptid6es individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes,
através do desenvolvimento da cultura individual (...). A énfase no
aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois,
embora difunda a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em
conta a desigualdades de condicdes.

A complexidade do ser humano é algo que deve ser levado em
consideracao na hora do planejamento de aplicacdo pedagdgica em sala de aula,
pois, cada individuo tem sua particularidade, uns com facilidade para entender o
gue esta sendo aplicado, e outros com dificuldade para entender e assimilar o que
esta sendo ensinado em sala de aula, e essa dificuldade pode levar esse individuo
e desistir de frequentar as aulas.

O problema da evasdo escolar ainda que continue a persistir de forma
preocupante, € possivel buscar solucbes para amenizar essa problemética, os
profissionais da area de educacdo, comunidade, sociedade e governo, trabalhando
em parceria, buscando inovar a maneira de ensinar e aprender nas escolas publicas
com metodos inovadores e informatizados que faz parte da atualidade ja que a
construcdo de cidadaos instruidos € o essencial para formar cidadaos para contribuir
para uma sociedade melhor.

No ponto de vista construtivista de Vygotsky (1998, p. 104), o
socioconstrutivismo ou sociointeracionismo se resume no seguinte:

Todo conhecimento é construido socialmente, no ambito das relagdes
humanas. O desenvolvimento da inteligéncia é produto da convivéncia
social impregnada de cultura. Na auséncia do outro, o homem n&o se
constréi homem. A linguagem interna caracteriza a individualidade. E o
principal instrumento de intermediacdo do conhecimento entre os seres

humanos. A linguagem tem relacdo direta com o desenvolvimento
pedagdgico.
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Portando o trabalho do combate a evaséo escolar deve ser um trabalho arduo
e continuo, para evitar que esses alunos, ndo desistam de construir sua propria
histéria de forma culta e se tornarem cidadaos capazes de contribuir positivamente
com a comunidade que estdo inseridos. Tornando-os assim individuos dignos e
aptos a contribuir para sociedade de forma que compartilhe seu aprendizado
adquirido no decorrer da vida escolar em beneficio da sua vida profissional.

O pensamento constituido pelo homem que a escola deve ser de fato o lugar
gue melhor prepara o sujeito de valores, e a multiplicidade destes alunos, deve ser
repensada, e para que isso aconteca é importante que a familia seja a base mais
solida na hora de preparar seus individuos para buscar conhecimento para a vida
social. Nao é sO0 o professor em sala de aula, ndo sdo apenas 0s programas
governamentais como o Bolsa-familia, lancados para que as familias mantenham

seus filhos na escola. Segundo Adorno:

[...] educacdo ndo é modelagem de pessoas, porque nao temos o direito de
modelar a partir do seu exterior, também ndo € a mera transmissédo de
conhecimento, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira, isto seria
inclusive da maior importancia politica, formando pessoas emancipadas,
conscientes e racionais. (ADORNO, 2003, p. 141).

As acdes da familia e da escola passam por influencias nas decisdes do
contexto historico-social. Podemos assegurar que os métodos educacionais da
familia e da escola, bem como as representacdes sobre elas, refletem no meio
social em que estdo inseridas. Escola e familia € o alicerce no processo
biopsicossocial, entretanto ainda ha discordancia no papel que cada instituicdo deve
exercer dentro do método pedagogico. A LDB (93694/96) em seu artigo 37 § 1°

discorre:

Os sistemas de ensino asseguram gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gque ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, p. 151).

Acredita-se que se a familia tomasse para si 0 compromisso de educar seus
filhos, dando-lhes a atencdo devida, essa convivéncia com 0s pais ou responsaveis

Ihes passariam subsidios importantes para a sua consolidacdo pessoal como:
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autoestima, compreensdo e respeito as normas da escola. Assim, menos
adolescentes abandonariam a escola, pois teriam uma visdo mais ampla sobre a
importancia dos estudos nos dias de hoje. Deste modo haveria menos alunos em
cursos que diferem de suas faixas etarias e menos alunos cursando o EJA.

Para Luck apud Paro (2000, p. 58). “[...] A participagdo dos pais junto aos
filhos e a primeira associacao possivel entre 0 mundo da familia e o da escola para
que a crianga inicie sua escolaridade”. A educagcdo nao é responsabilidade
especifica de um o6Orgdo ou instituicdo, educacdo € direito fundamentado e
assegurado em lei, por isso, € de suma importancia a participacdo entre familia,
comunidade e sociedade em geral. Para que as politicas publicas educacionais
sejam aplicadas e aproveitadas com qualidade por parte da comunidade escolar. De

acordo com a Constituicdo Federal Brasileira (1998):

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 146).

A importéancia da participacdo dos pais em demonstrar interesse pelo trabalho
desenvolvido com seus filhos na escola manifestando apoio a instituicdo de ensino
gue seu filho participa, contribui para um melhor desempenho do professor na
aplicacdo da sua pratica pedagogica, dando-lhes mais seguranca. Esta parceria
familia e escola com 0 mesmo objetivo de formar cidadao para contribuir para o bem
na sociedade. O contato direto entre pais e alunos s6 tem a somar para 0 SuUcCesso
escolar dos discentes, e que ao final do ano letivo com certeza trard resultado

positivo.

1.2.1 Projeto Minerva

Na década de 70, teve funcionamento absoluto e se estendeu até os meados
dos anos 80, o Projeto denominado como PROJETO MINERVA, este projeto foi um
programa de governo federal que propds o ensino a distancia, objetivando educar
pessoas adultas, neste periodo esse foi o maior projeto de ensino a distancia de
radiodifusdo, oportunizando as pessoas a terem acesso a qualificacdo através de

emissora de radio a nivel nacional, e também levando essa mesma oportunidade



27

para aquelas pessoas que moravam mais distantes atraves da transmissao nas

radios locais, nos lugares que ndo recebiam transmissao de outras regides.

Num pais onde ha falta de escolas, de material didatico e até lapis e
caderno, so6 por intermédio dos mais eficientes recursos de comunicacéo de
massas € possivel estender a todo o povo os beneficios da cultura. Partindo
desse principio, a 29 de setembro de 1970 foi assinada uma portaria criado
o Projeto Minerva — assim batizado em homenagem a deusa da sabedoria.
Trata- se de uma propaganda educativa e cultural executada pelo Servico
de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacéo. O radio foi escolhido
como instrumento, pelo seu baixo custo. E o Primeiro Programa foi ao ar no
dia 4 de outubro do passado. (COUTINHO,1971, p.44).

O objetivo geral visado pelo governo era solucionar os problemas
educacionais através da implantacdo de uma cadeia de radio e televisdo educativos
para a populacdo. Com a pretensdo de preparar os estudantes com uma
metodologia ndo convencional de ensino. Para isto o governo determinou horérios
obrigatérios para que esses programas educacionais fossem transmitidos. Os
programas almejavam qualificar educandos para exames supletivos de capacitacao
ginasial e madureza ginasial, os alunos que nao tinham condi¢cées de estudar em
CUrsos preparatorios.

Mesmo com muitas criticas e baixo indice de aprovacéao o Projeto Minerva foi
mantido até os meados de 1980, mais infelizmente este projeto ndo teve o éxito
esperado, pois, mais da metade dos inscritos ndo conseguiram obter o diploma. O
Projeto Minerva foi um marco, o maior projeto educativo de massa. As pessoas que
executavam 0 mesmo ndo tinham nenhum referencial académico, didatico,
pedagadgico, para trabalhar e como montar uma aula pelo radio para tantas pessoas.

Segundo Pimentel (1999, p.63) o objetivo geral do Projeto Minerva era
“transmitir, através do radio, programas educativos e culturais, aperfeicoando o
homem dentro da sua propria comunidade, e permitindo o seu desenvolvimento
individual e coletivo”. Pimentel discorre cinco pontos béasicos como objetivos

especificos que deveriam ser alcangados:

A renovacgédo e o desenvolvimento do sistema oficial de ensino e a difusdo cultural;
O planejamento e a utilizagédo dos horarios reservados pela Portaria 408/70 para a
programacéo educativa;

A complementacdo das atividades regulares do sistema oficial de ensino
brasileiro; A possibilidade de uma educagao continuada;

A divulgacdo de programacdo cultural do interesse das comunidades atingidas.
(1999, p.63-64)
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Pimentel ainda adiciona informacdes suplementares relacionadas aos
objetivos do Projeto Minerva ao assegurar, que ndo era um simples projeto de
complementacdo de educacdo, mas também, significava que esse projeto daria o
acesso as escolas, e consequentemente a capacitacdo das pessoas. Existem
contradices em meio a o que Pimentel expde sobre os objetivos do Projeto Minerva
e o que Avelino Henrique dos Santos afirma na reportagem de Mariza Coutinho. Ja
qgue, o Gerente do Projeto Minerva diz que: “n&o pretendemos substituir de maneira
nenhuma a escola e o professor”, e na sequéncia Santos completa, “o projeto se
destina a complementacao do trabalho de ensino regular e pode abranger qualquer
nivel de escolaridade, nos objetivos de formar e informar os que ouvem”. (1971, p.
44).

Ainda conforme Pimentel com relacdo aos objetivos do Projeto Minerva é

delineado na continuidade dos objetivos especificos, o autor assegura que:

Esses objetivos mostravam que havia necessidade ndo s6 de um projeto
gue complementasse o sistema oficial de ensino — dando oportunidade a
guem ndo tivesse acesso as escolas tradicionais ou permitindo uma
complementacdo dos estudos —, mas que trouxesse modificacbes a este
sistema, ja que a transmisséo da informagédo pelo radio tem peculiaridades
proprias, bem diferentes do processo regular de ensino. (1999, p.64)

No decorrer da declaracdo € notavel um contra-sensos nas afirmacgfes de
Avelino Henrique dos Santos, em relacdo a nao haver intencéo de substituir a escola
e o professor a ministrar aulas com métodos tradicionais e que o projeto em questao
consistir apenas na complementacédo de qualificacdo dos alunos nele inserido, mas
Santos finaliza dizendo que o objetivo deste Projeto Minerva é formar e informar.
Esclarecendo entdo que havia sim intencdo que as aulas radiofonicas viessem a
suprir a auséncia de professores e escolas pelo ensino a distancia.

O Projeto Minerva foi concebido pelas instituicdes; Fundagcéo Padre Landell
de Moura, Fundacdo Padre José de Anchieta e Ministério da educacéo, baseada na
Lei 5692, com énfase na educacado de jovens e adultos, este projeto foi criado com
retrata fim de trazer resultados a curto prazo as dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento do pais que trazia, um cenario no momento de crescimento
econdmico onde a conjectura da educacao era o de preparacdo de méo de obra
qualificada.
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Contudo, a educacéao de jovens adultos proporcionada pelo Projeto Minerva,

trazia carater supletivo, buscando prover e qualificar o trabalhador adulto para a

inclusdo desse publico no mercado de trabalho. Conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001, p. 65):

A supléncia passou a constituir-se e oportunidade educativa para um largo

segmento da populacdo com trés trajetérias escolares béasicas: para os que

iniciam a escolaridade na condicdo de adultos trabalhadores; para

adolescentes e adultos jovens que ingressaram na escola regular e

abandonaram ha algum tempo, frequentemente motivado pelo ingresso no

trabalho ou em razdo de movimentos migratérios e finalmente para

adolescentes que ingressaram e cursaram recentemente a escola regular,
mas acumularam ai grandes defasagens entre a idade e a série cursada

Com este ponto de vista, o debate referente a esta supléncia sugerida pelos
autores mostra a finalidade de ensino do projeto minerva, ou seja, uma flexibilidade
e adequabilidade que consente levar a educacao para aqueles que por diferentes
motivos ndo ingressaram na educacdo regular na idade adequada. O Projeto
Minerva veio colaborar para qualificacdo das classes menos favorecida, mostrando
de tal modo sua relevancia para o ensino e especialmente sobre a magnitude da
educacao para que o cidadao pudesse exercer sua cidadania.

O inicio da radiodifusdo no Brasil constituiu um momento favoravel para o
surgimento de radios educativas em razdo de ndo haver qualquer conhecimento
anterior, a primeira emissora oficial a Radio Sociedade Rio de Janeiro, foi criada
com fins exclusivamente educativos, deste modo, entdo aconteceram as primeiras
transmissdes que foram com propdsitos educativos. Mas com quatro meses apos a
criacdo da Radio Sociedade o presidente Artur Bernardes autorizou oficialmente as
irradiacdes com designios educacionais como destaca Milanez (2007, p. 19),
alinhado com as exigéncias de funcionamento, inclusive formalizado no Artigo 3° dos
Estatutos da “primogénita” que confirmava o ideal dos criadores. Foi “fundada com
fins exclusivamente cientificos, técnicos, artisticos e de pura educacgéo popular, ndo
se envolvera jamais em nenhum assunto de natureza profissional, industrial,
comercial ou politica”.

Neste periodo apenas pequeno grupo da elite tinha acesso ao radio, deste
modo o restante da populacdo a entdo chamada classe menos favorecida néo tinha
acesso as informacdes que os fundadores apoiavam, Ortriwano explana as razdes

desse direcionamento de publico:
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Mas o radio nascia como meio de elite, ndo de massa, e se dirigia a quem
tivesse poder aquisitivo para mandar buscar no exterior os aparelhos
receptores entdo muito caros. Também a programacdo ndo estava voltada
para atingir aos objetivos a que se propunham seus fundadores: “levar a
cada canto um pouco de educagdo, de ensino e de alegria”. Nasceu como
empreendimento de intelectuais e cientistas e suas finalidades eram
basicamente culturais, educativas e altruisticas. (1985, p.14).

O radio comeca a se transformar a partir da década de 1930, conforme
Zuculoto (2003, p. 17), assinala que o radio ja é comercial, com linguagem e
conteudo de programac&o mais populares, ja encaminhando para chamada “época
de ouro”. Em 1931, brotam as principais regulamentacdes sobre a radiodifuséo.
Segundo Ortriwano (1985, p.15), “o radio brasileiro ja estava comprometido com os
“reclames” (assim denominado na época) para garantir a sobrevivéncia”.

Com a divulgacdo do rédio e consentimento para constru¢cdes de outras

emissoras e que Getulio cria a Hora do Brasil como enfatiza Milanez.

Consciente da forca e do poder do veiculo, Getllio Vargas soube usufruir
suas prerrogativas e, em 1936, criou a Hora do Brasil. O programa,
eminentemente politico, disseminava constantemente os discursos de
Vargas e de outras autoridades do regime, acompanhado da apresentacao
de cantores populares, como um atrativo motivador. Em dezembro de 1939,
o Estado refinaria seus mecanismos de controle e censura criando o
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), dirigido por um dos mais
importantes intelectuais do regime varguista: Lourival Fontes. O DIP tinha o
objetivo de difundir o Estado Novo. (MILANEZ, 2007, p.27)

A execucdo de desempenho significou em meio a outras perspectivas da
radio educativa onde os alunados assistiam as aulas e recebiam orientacdes dos
monitores. Aquelas pessoas que ndo conseguiam ir aos radiopostos, podiam se
inscrever neste sistema e estudarem em suas casas ouvindo a radio. Alguns dos
cursos oferecidos foram realizados em parcerias com outras instituicbes de
radiodifusdo educativa, como a Fundacdo Educacional Padre Landell de Moura —
FEPLAM e Fundagéo Padre Anchieta.

Por tanto a radio teve grande participacdo na histéria da evolucdo do acesso
a educacéo para todos os cidadaos brasileiros colaborando significativamente no
processo de alfabetizacdo e conscientizacdo, com o objetivo principal, a instrucdo e
a qualificagé@o para insercdo ao mercado de trabalho ja que a época estava o pais se

encontra no momento de desenvolvimento e crescimento econdmico.
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1.2.2 Movimento Brasileiro De Alfabetizacdo — Mobral

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi um 6rgédo do
governo brasileiro, instituido pelo decreto n° 62.455, de 22 de Marco de
1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Em 1964,
foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que deveria atingir todo o pais,
influenciado pela proposta pedagodgica de Paulo Freire (que recebia recursos
estatais até entdo, e se tornara persona non grata ao regime). Porém essa proposta
foi suprimida pelo golpe militar de 64 e substituida pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL).

Contudo, o método de alfabetizacdo usado pelo MOBRAL era fortemente
influenciado pelo Método Paulo Freire, utilizando-se, por exemplo, do conceito de
"palavra geradora”. A diferenca é que o Método Paulo Freire utilizava palavras
tiradas do cotidiano dos alunos, enquanto, no MOBRAL, as palavras eram definidas
a partir de estudo das necessidades humanas basicas por uma equipe técnica
definida pelo governo. Sob a mascara de erradicacdo do analfabetismo, sua
preocupacao era somente fazer com que seus alunos aprendessem a ler e escrever,

sem uma preocupacao maior com a formacédo do homem.

Paulo Freire dizia que a educacdo ndo poderia ser vista apenas como
ferramenta para a transmissdo de conhecimentos e reproducdo das
relacbes de poder, mas sim como um ato politico de libertacdo e
emancipacdo das pessoas. Enxergava na relagdo pedagogica uma agéo
politica. Pois compreender o saber como mera transmissdo ou como
criacdo e recriacdo humana; tratar o educando como sujeito ou objeto do
processo, faz uma grande diferenca na vida das pessoas (PEREIRA, 2006,
p. 52).

Devido a ponderacbes que existia, esse momento foi fortemente
caracterizado por movimento em prol da educacdo de adultos. Por causa dessa
expectativa, € importante lembrar que estava entrando em pauta a discussao em
relacdo do analfabeto e os demais, luta esta que transformou em um olhar
preconceituoso sob estas pessoas como um individuo deficiente e inabilitado.

Sob a nova visdo de docentes direcionada para uma educacao
conscientizada vale notar que de acordo com Stephanou e Bastos (2005, p. 268), 0

adulto ndo alfabetizado deveria ser aceito como alguém que produzia cultura e
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saberes, contestando a concepcdo até entdo predominante do mesmo como

ignorante e incapaz.

[...] no estilo norte-americano e, por isso mesmo, é usado numa visdo mais
complexa do que meramente o conhecimento da leitura e da escrita. O
conceito de funcionalidade corresponde a um modo de estar adaptado as
exigéncias da sociedade moderna e de sua relagdo com o sistema de
produtividade e consumo. Com efeito, a comparagéo entre a funcionalidade
na alfabetizacéo e modernizag&o da sociedade corresponde ao pensamento
economista burgués, na avaliagdo entre papel social da alfabetizacéo, e o
de uma pratica politica, que influenciou o periodo do Estado Militar, com a
criacdo do MOBRAL. (ESCOBAR, 2007, p.10)

Podemos visualizar um forte processo de transacgao entre a funcionalidade da
alfabetizacdo que envolve o MOBRAL, prioritariamente assegurado pela Lei n°
5.379, e a modernizacao da sociedade, portanto, o seu desenvolvimento econémico.
Constituiu-se um pensamento de carater econémico que guiou o periodo da ditadura
civil-militar, com a criacdo do conhecimento educacional do MOBRAL, baseado
numa alfabetizacdo puramente funcional que objetivou a produtividade do sujeito.

A partir das ideias articuladas por Paulo Freire de um processo de
alfabetizacdo pela conscientizacdo e de uma educacgao para a liberdade, vemos o
surgimento de um paradigma que impulsionou esses movimentos reivindicatorios.
Mas, todas essas mobilizacbes ndo incidiram sem os olhares cautelosos e
descontentes da classe dominante, que se encontrava militarmente representada.

Neste momento, os militares, apoiados por amplos setores das classes
médias e pelo empresariado brasileiro ligado ao capital internacional, assumiram o
comando politico da Nacdo e, num quadro de arbitrio e autoritarismo, foram
combatendo e esfacelando todo e qualguer movimento democratico organizado.

No que diz respeito a esse dramético periodo na histéria de nosso pais,
Cunha e Goes (2002, pp. 6-35) tomam emprestado do compositor Chico Buarque de
Holanda, o seguinte verso de uma de suas composi¢des: “A gente quer ter voz ativa
/ No nosso destino mandar / Mas eis que chega a roda-viva / E carrega o destino pra
la”.

Nesse sentido, deve-se dizer que o destino foi “carregado pra 13", pois, apos o
golpe militar, no terreno da educacao, buscou-se desenvolver uma politica educativa
que tinha como meta produzir 0s recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento econdmico, submetendo, de uma forma nunca antes vista, a

educacdo as decisdes da economia. De acordo com Cunha e Gées (2002, p. 54),
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existia, nesse momento, por parte da ditadura, a conflitante afirmacéao de que se, por
um lado, a economia vivia bons momentos, ndo era possivel pensar 0 mesmo em
relacédo ao povo.

No entanto, o que se compreendia era verdadeiramente um desnivel social,
uma ma distribuicdo da renda que tornava possivel o enriquecimento de uma
minoria em detrimento de uma maioria. Dentro dessa Otica da ditadura, o remédio
eficaz, para ajustar a ma distribuicdo de renda visivel no povo que ia “mal’, era a
educacao, uma vez que a ela todos obtivessem acesso.

Nessa linha de raciocinio, podemos ponderar como tempo da voz ativa, o
momento em que a educacao se ajusta de um carater libertador, e 0 tempo em que
comeca a girar a roda-viva é compreendido como 0 momento em que a repressao
inflige uma educacdo dada e ndo consentindo mais que ela fosse construida por
maos verdadeiramente generosas. Nesses termos, percebe-se que a grande
generosidade para Paulo Freire, consiste em maos capazes nao de esperar, mas,
de promover uma educacdao transformadora.

A grande generosidade esta em lutar para que, cada vez mais, estas maos,
sejam de homens ou de povos, se estendam menos, em gestos de suplica. Suplica
de humildes a poderosos. E se vao fazendo, cada vez mais, mdos humanas, que
trabalhem e transformem o mundo [..]. Lutando pela restauracdo de sua
humanidade estardo, sejam homens ou povos, tentando a restauragdo da
generosidade verdadeira (FREIRE 2002, p. 31)

Portanto, segundo o pensamento dos dominantes, a educacao, passa a ser
considerada a partir de um carater prodigioso, miraculoso, como porta voz das
classes subalternas, que anseiam pelo “fim desse desnivel social”. Romanelli (2000,
pp. 196-198) considera que o alinhamento da educacado a politica econdmica, que
atendia aos interesses do grande capital, significou tratar a educacédo a partir da
Otica estritamente econbmica. Também a influéncia norte-americana na educacéo
brasileira, que j& vinha sendo sentida desde o imediato pds-guerra e, sobretudo, a
partir dos anos finais da década de 1950, aumentou consideravelmente nos anos
finais da década de 60.

As intensas mobilizacdes por uma educacdo em defesa dos destinos do pais,
segundo o parecer de Paiva (1987, pp. 288-301), ndo sdo apenas patriménio dos
grupos comprometidos com uma educacao popular, mas, sdo também apropriadas e

colocadas em pratica sob a otica dos grupos dominantes como forma de promocéao e
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sustentacdo do regime vigente. Outra questéo relevante, de acordo com a autora,
consiste em que, até entdo, a educacao era vista com descaso por parte do Estado.
Somente quando € percebida como instrumento eficaz na divulgacdo da ideologia
dos governantes € que ela assume um papel de “importancia”.

Em relagdo a estratégia dos militares na suplantacdo dos movimentos
populares, podemos constatar que surge uma educacdo pensada de cima para
baixo, de fora para dentro, excluindo a construcdo de dentro para fora vinda do
analfabeto, que seria ajustado pelo educador. A educacéo, contrariando a visao
dominante, deve ser libertadora, democratica, e sua funcéo consiste em desenvolver
o cidaddo em sua plenitude de direitos. A partir desse quadro, torna-se impossivel

conceber uma plena educacdo em um governo de ditadura.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo - o0 MOBRAL surgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetiza¢do de adultos iniciadas com
Lourenco Filho. S6 que com um cunho ideoldgico totalmente diferenciado
do que vinha sendo feito até entdo. Apesar dos textos oficiais negarem,
sabemos que a primordial preocupacdo do MOBRAL era tdo somente fazer
com que o0s seus alunos aprendessem a ler e a escrever, sem uma
preocupacdo maior com a formagcédo do homem. Foi criado pela Lei nimero
5.379, de 15 de dezembro de 1967, propondo a alfabetizacéo funcional de
jovens e adultos, visando ‘conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de
leitura, escrita e célculo como meio de integrad-la a sua comunidade,
permitindo melhores condi¢cdes de vida'. Apesar da énfase na pessoa,
ressaltando-a, numa redundancia, como humana (como se a pessoa
pudesse nao ser humana!), vemos que o objetivo do MOBRAL relaciona a
ascensado escolar a uma condicdo melhor de vida, deixando a margem a
analise das contradi¢cdes sociais inerentes ao sistema capitalista. Ou seja,
basta aprender a ler, escrever e contar e estar4 apto a melhorar de vida.
(BELLO, 1993, p. 165)

Para Cunha e Gées (2002, pp. 33-40), a ditadura militar lancou por terra o
conceito de democracia e de liberdade individual em nosso pais. Como um
movimento politico retrogrado e autoritario, ela prendeu, torturou, executou e
cassou. No sistema educacional, decretou o fim dos movimentos de educacéo e
cultura popular. Educadores e aliados, comprometidos com a mudanca, foram
cassados, presos e torturados. Instalou aparelhos, como a censura, € uma midia
tendenciosa e alienante, que difundia as ideologias do regime frente a degradacéo
de ideais comunistas mostrados como ameaca para a saude do Estado e da ordem

publica.
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A proposta do golpe militar se baseava, principalmente, na palavra "ordem"
presente na nossa bandeira acompanhada de um "progresso”, como sendo 0s
compromissos de um regime que apresentava uma mascarada ideia de calma,
tranquilidade e seguridade social. Ndo € demasia salientar que para o autor, esse
momento nada tinha de calma e leveza. Ao contrario, e recorrendo a uma expressao
usada no belo filme de Margarethe Von Trotta, ele assinala esse periodo como
“Anos de chumbo”.

Em nome dessa “ordem” e desse “progresso”, no campo educacional, 0 mais
admissivel era a proposta de uma educacéo verticalizada e doada. A partir desse
contexto, o que podemos presenciar € o embrido que faz surgir o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — (MOBRAL) criado em 1967, com a Lei. 5379° sob a
presidéncia do General Alberto Costa e Silva.

O Mobral surge como um prosseguimento das campanhas de alfabetizacao
de adultos iniciadas com Lourenco Filho, no ano de 1947. Campanhas que
agrupavam pessoas com conhecimentos e bagagens distintas decorridas das
vivéncias no campo familiar, social e do mundo do trabalho. Que desconsiderava a
necessidade de uma pedagogia que compreendesse a faixa etaria dos jovens, dos
adolescentes, dos adultos e os da terceira idade.

Dessa forma, se a pratica da alfabetizacdo desenvolvida pelos movimentos de
educacéo e cultura popular estava vinculada a um processo de conscientizagao da
populacdo sobre sua realidade, como rompimento a essas campanhas
assistencialistas e conservadoras, com 0 golpe, a alfabetizacdo se restringe a um
exercicio mecanico de aprender a “desenhar o nome”.

Quanto a metodologia utilizada pelo MOBRAL, podemos considerar que, de
acordo com Paiva (1987, pp. 295-296), ela estava fundamentada na aplicagdo das
experiéncias significativas dos alunos, desta forma, mesmo apresentando
divergéncias ideoldgicas em relacdo ao método de Paulo Freire, utilizava-se,
semelhantemente a este, de palavras geradoras, porém, totalmente esvaziados de
anseios criticos. A principal e fundamental diferenca na utlizagdo destes
procedimentos em relacdo ao método Paulo Freire, era o fato de, no MOBRAL,
haver uma padronizacdo do material utilizado em todo o territério nacional, nao
traduzindo assim a linguagem e as necessidades do povo de cada regido e de uma
série de procedimentos para o processo de alfabetizacgéo.



36

Vinculado ao ministério da educacao e cultura, era o 6rgéo executor do plano
de alfabetizacdo funcional e educacdo continuada de adolescentes e adultos, cujo
principal objetivo era o de promover a alfabetizacdo funcional e educacao
continuada para os analfabetos de 15 anos ou mais, por meio de cursos especiais,
com duragao prevista de nove meses. Embora formalmente criado em 1968, o
MOBRAL s0 foi efetivamente implementado a partir de 1971. Durante mais de uma
década, jovens e adultos frequentaram as aulas do MOBRAL.

A recessdo econfmica iniciada nos anos 80inviabilizou a continuidade do
programa. A partir de 1985, com o fim do regime militar, a Fundagdo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) passou a se chamar Fundagéo Nacional para
Educacao de Jovens e Adultos - EDUCAR. Em 1990, a Fundacdo EDUCAR também

foi extinta.

1.2.3 Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS

O Programa de Alfabetizagcdo Solidaria foi criado pelo Conselho de
Comunidade Solidaria do governo federal em 1997, para alfabetizar jovens e
adultos, nas cidades com alto nivel de analfabetas segunda pesquisa realizados
pelo IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, este
programa de alfabetizacdo solidaria difundido como modelo de financiamento
“‘inovador”.

O Programa Comunidade Solidaria e teve seu inicio relacionado a doacdes de
cestas basicas mesmo com criticas, o que o fez com que mudassem sua base,
passando apoiar alguns pontos de trabalho como por exemplo, o fortalecimento da
sociedade civil (Qque se concentrou na promogado do voluntariado e do “terceiro
setor’) e o desenvolvimento de programas inovadores: Universidade Solidaria,
Capacitacdo Solidaria e Alfabetizacédo Solidaria. (FRANCO, 2000).

Este programa busca consolidar o modelo solidario juntamente com cinco
parceiros: Governo Federal, Ministério da Educacdo (MEC), Prefeituras,
Universidades, Comunidade Solidaria e Empresas, a alfabetizacdo solidaria
alcancou até o fim do ano 2000 a marca de 1,5 milhdes de alunos, em 1.016
municipios brasileiros, segunda pesquisa da Folha Online, o investimento feito nos
alunos, era dividido ao meio pelo MEC e pelos parceiros do Programa (empresas,
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instituicbes e pessoas fisicas),o0 aluno inscrito na Alfabetizacdo Solidaria custava em

média 34,00, por més para manté-lo no programa no ano de 2000.

[...] além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semipreparados, reforcando a ideia de que qualquer um sabe ensinar, tinha
como um de seus pressupostos a relacdo de submissdo entre Norte-
Nordeste (subdesenvolviodo) e o Sul-Suldeste (desenvolvido). Além disso,
com a permanente campanha ‘Adote um Analbabeto’, o PAS contribuiu para
reforcar a imagem que se faz de quem nédo sabe ler e escrever como uma
pessoa incapaz, passivel de adocéo, de ajuda, de uma acéo assistencialista
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 272)

Conforme a coordenacéo do programa Alfabetizacdo Solidaria, este programa
€ desenvolvido através de modulos com duracéo de seis meses: em meédia um mes,
para a capacitacado dos professores nas universidades e cinco para a aplicagcao do
curso de alfabetizacdo nas comunidades. Para a realizacdo e aplicagdo dessas
aulas a prefeitura da suporte local e fornecendo material usado na sala de aula. A
alfabetizacdo solidariedade constituem-se em formas de governar sujeitos e
populac6es, mobilizando cada individuo, sua familia e sua comunidade para evitar e
prevenir-se do analfabetismo, considerado um fator de risco social.

A operacionalizacdo da alfabetizacdo solidaria € realizada através de
processo de autonomia da sociedade, promovendo-se parcerias com o setor publico
e privado para diminuir os gastos do Estado na solugdo dos problemas sociais,
assim assinalo que, para governar, gerenciar o0 risco e autonomizar a sociedade, o
Programa depende de uma especializacdo. Por meio suas experiéncias e
conhecimentos respeitados os/as técnicos autorizado os/as no PAS executam
praticas que, comprometidos com as relacdes de poder, endossam este programa
como um “modelo” de extingdo do analfabetismo flexivel, de baixo investimento apto
a exportacao.

Mesmo sendo reconhecido como uma atuagao proveniente da Comunidade
Solidaria um 6rgéo centralizado no governo federal o PAS néo se estabelece em um
nacleo irradiante de poder, a pratica de poder do programa esta dissolvido na
superioridade de organizacdes e cidaddaos comprometidos com ele, questéo:
alfabetizadores, alfabetizados empresas privadas, universidades prefeituras
municipais, e voluntarios que ocupam diferentes posicbes de poder. Pessoas
detentoras de varios campos de saberes e desempenham poder de varias formas.
Com o uso de poder o analfabetismo é gerado como uma probleméatica social e
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responsabilidade de todos e a alfabetizacdo solidaria como uma solucdo dos
grandes problemas vividos pela sociedade brasileira.

De modo que o financiamento do Programa Alfabetizacdo Solidaria consistiu
de fundos publicos e fundos e privados com proeminéncia para os privados na
divulgacdo e publicidade da proposta ja na 22 Semana da Alfabetizacdo Solidaria,
preparada pelo Programa em S&o Paulo, os administradores responsaveis por 80%
do Produto Interno Bruto (PIB) do pais comoviam-se comas declaracdes dos
alfabetizados, esses administradores tinham conseguido doacdes para o Programa,;
da mesma maneira a campanha adote um analfabeto, potencializa a doacao das
pessoas fisicas, dos cidaddos comuns por meio de débito de uma parcela no cartdo
de crédito destinada ao Programa.

De tal modo, por meio das doacgdes privadas, o Programa Alfabetizacéo
Solidaria modificava um direito assegurado na Constituicdo em uma acéo caritativa.
Em meio a 1997 e 2002, o programa alfabetizacéo solidaria preencheu o espaco que
o Fundef ndo preenchia, com parte de recursos provenientes da esfera privada (de
empresarios e outros doadores individuais).

Esses sujeitos, como aponta Traversini (2005, p. 8), "[...] séo interpelados,
nesse processo, para ocupar uma posicdo de sujeito: a de cidadaos solidarios".
Segundo a autora, a estratégia da solidariedade € utilizada para "desresponsabilizar"
o Estado. Sendo assim, as adoc¢des motivadas por intermédio de um programa
vinculado ao governo reutilizavam o modelo beneficente de doagédo de dinheiro,
sendo de pessoas fisicas ou empresas privadas para causas nobres, o que nao é
nada obstante, atenta contra a educacao dos adultos tida como direito assegurado,
questdo recém-ligada, na Constituicdo de 1988, pois levaram-se anos para o0 pais
reconhecer essa divida social histérica.

Promover beneficéncia da humanidade penetrou nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES), como uma pratica, as vezes, trazendo o estudante a solidarizar e ao
sacrificio para "ajudar" os analfabetos, com a préatica de um trabalho semi-voluntario
para recompensar as injusticas. Mostrando assim a diferenca que do discurso oficial
gque promove O ingresso ao ensino como um direito e que 0 sujeito venha
repreendido e considerado dessa forma: a que proporcione e impulsione dispositivos
de ajuda. Por esse motivo a prética por algumas IES, o trabalho de ensinar e educar
terminassem permeadas pelo discurso da assisténcia, apontando os analfabetos
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como pobres, coitados, vitimas, e ndo de acordo com seus potenciais como
cidadaos.

O apadrinhamento de iletrados, por outro lado levou a uma parcialidade
tutelada, uma pessoa adulta apadrinhada ndo implica em uma visao construida com
igualdade, e sim com superioridade do adotante, desta forma parece constituir que a
igualdade legal é inferior a desigualdade de renda. Imaginar que uma pessoa adulta
como sendo um sujeito passivel de adocdo nédo é té-lo como um sujeito de direitos
gque deve ser diferenciado somente em taticas pedagdgicas especificas e
apropriadas que Ihe possibilitem a pratica de apreender como pessoa adulta, e ndo
com um ser adotado.

Além de apadrinhar os analfabetos o Programa Alfabetizacdo Solidaria chama
0 seu trabalho primordial de atender os alunos. De tal modo que as essas pessoas
sdo nomeadas como alunos atendidos. O que significa que essas pessoas estiveram
no Programa Alfabetizacdo Solidaria, que em algum periodo frequentaram e tiveram
em contato com o Programa, o que ndo significa dizer que estes alunos estéo
efetivamente alfabetizados. Por esta razdo o status de aluno-atendido e n&o de
alfabetizado é esclarecido pelo fato da permanéncia e durabilidade do mdédulo (6
meses) ndo garantia uma alfabetizacdo eficaz, estd era questionado pela propria
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e que levaram a reconhecer, no ano 2001, na
22, Semana da Alfabetizacdo, que esse tempo nédo € suficiente para alfabetizar os
alunos.

Com tudo o Alfabetizacdo Solidaria sensibiliza que essa metodologia de
ensino precisa de continuidade de estudos posteriores. Em razdo disso com fins
estatisticos, o aluno é atendido, que sugere quem, de certa forma, passou pelo
Programa, mas nao informa que esse aluno foi alfabetizado, evadiu-se ou deu
continuidade nos estudos, mesmo com um numero expressivo de alunos atendidos
embora importantes em quantidade, ndo dizem respeito a qualidade.

Além disso, houve deducdo em relacdo ao perfil do profissional que
executava a funcdo de alfabetizador de adultos. Mostra-se através do Programa
Alfabetizacdo Solidaria que ndo € necessario a presenca do professor alfabetizador
de adultos, ou seja, esta tarefa ndo necessita ser desenvolvida por um docente
especializado em alfabetizacdo de adultos, colocou-se em exercicio do pensamento
de que a alfabetizacdo de adultos ndo € um servico de profissional qualificado para

esta funcédo em alfabetizar adultos, nem mesmo por um professor lato sensu, em
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discordancia o que tem sido desenvolvido na bibliografia particularizada acerca da
tematica nos ultimos anos. Alegando que qualquer pessoa poderia desempenhar
essa funcdo com o minimo de conhecimento.

A alfabetizacdo por meios de pessoas nao qualificada para o ensino, tinha a
intencdo de confirmar por meio estratégicos que mostram que é possivel alfabetizar
com pessoas inexperientes, por tanto nem acgdes pioneiras de Paulo Freire, quantos
as acOes da sociedade, como os diversos Movimentos de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVASs) e Organizagcdes Nao Governamentais (ONGs), prevalecer-se da
mao de obra dessas pessoas. Apesar disso o Programa Alfabetizacdo Solidaria
retomou de maneira descontextualizada, porém nao incluiu, ainda que apresentasse
no discurso, retoricamente o envolvimento da sociedade na elaboracdo da proposta
do Programa. Deste modo o Programa de Alfabetizacdo Solidaria — PAS foi
chegando de cima para baixo.

Essas diversas maneiras anteriores de alfabetizacdo de adultos existia 0
progresso de um método de pesquisas, as indagacdes sobre as condi¢cdes de vida,
ou mesmo a motivagdo de transformacgdo social, como que ocorreu na época do
desenvolvimento das experiéncias pioneiras de Paulo Freire e da participacdo
popular dos MOVAs. Mas, a eleicdo de leigos, além disso, Programa Alfabetizacao
Solidaria, parece ser regida pelo principio do baixo valor e da caridade.

A fonte do analfabetismo esta relacionada a realidade socioecondémica e
politica, responsaveis pela centralizacdo e méa distribuicdo de renda pelos inUmeras
e diferencas entre os processos de urbanizacdo e a demora rural e pelas
desigualdades educacionais junto a falta de oportunidades de acesso a escola
primaria e baixa qualidade do ensino, ocasionando a repeténcia e a evasao escolar.

Para Corazza e Mazzilli (2002, p 93),

[...] a erradicacé@o do analfabetismo s6 acontecerd no momento em que sua
principal causa for atacada, garantindo na pratica uma educacgédo basica de
gualidade para todos os cidad&os. A continuidade desse modelo excludente
de escola serd com certeza, a garantia de alunos para 0s cursos de
alfabetizacdo de adultos.

A justificativa do analfabetismo da pessoa adulta incide no sistema econémico
excludente, que dificulta o processo de desenvolvimento geral do sujeito e que nao
dar prioridades aos campos sociais e usa uma politica de diminuicdo de despesas

com isso tendo como consequéncia um sistema de educacional mal estruturado e
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marginalizado e com consequéncias uma expressiva parcela da populacéo
brasileira. A Alfabetizacdo Solidaria provocou na pratica de um modelo de
terceirizacdo de politicas educacionais de alfabetizacdo de jovens e adultos,
aproveitando das Instituicdes de Educacéo Superior com essa finalidade.

O Programa Alfabetizacéo Solidaria deu prioridade ao método de menor custo
financeiro, usando a méo de obra temporéaria e beneficéncia e ainda impulsionou
subjetividades, diferentes daqueles que especificam os analfabetos como sujeitos de
direito. Com isto readquiriu-se o discurso assistencialista da ajuda e a tutela
mediante adogdo de adultos, considerando os seus alunos como atendidos e
banalizando a figura do alfabetizador.

1.2.4 Brasil Alfabetizado

Desde o final do século XIX, especialmente com a proclamacédo da Republica
no Brasil, a educacdo destacou-se como uma das irrealidades do modernismo. A
escola, no que lhe concerne, concretizou-se como espaco essencialmente
institucionalizado para a preparacao das novas geracdes, com Vvisao a atender aos
principios do Estado Republicano, pautado pela preméncia de primicias de uma
nova ordem politica e social; e a universalizacdo da escola assumiu um ponderoso
oficio como ferramenta de atualizacdo e avanco do Estado-Nagdo, como
indispensavel impulsionadora do “esclarecimento das massas iletradas”.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), foi um programa criado pelo Ministério
da Educacédo em 2003, com o intuito de diminuir o analfabetismo da populacdo da
faixa etaria de 15 anos ou mais, ou seja, alfabetizar pessoas adultas, que por
diversos motivos ndo foram alfabetizadas na idade propria ou sua passagem pela
escola foi limitada e esses alunos ndo desenvolveram a habilidade da leitura e da
escrita.

Esse Programa ficou disponivel e até o ano de 2016 em esfera nacional e a
gestdo acontecia de maneira centralizada, de fato os municipios que se
interessassem pelo Programa precisariam concorrer verbas diretamente ao MEC.O
montante transferido pelo MEC seguia uma formula-padrdo que considerava o plano
municipal de educacao da cidade pleiteadora.

Na esfera municipal, foram muitos desafios que os gestores locais tinham que

enfrentar para que o Programa continuasse a existir. Os desafios que iam desde
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superar barreiras burocraticas até encontrar formas de manter tanto alunos quanto
professores engajados no PBA. Muitos dos estudantes ndo terminaram 0S cursos
por varios motivos: desde frustracdo pela dificuldade de aprendizado até problemas
pessoais com trabalho e familia, que ndo raramente estdo presentes na vida de
individuos adultos.

Além disso, gestores locais nem sempre recebiam suporte das secretarias de
educacado da qual faziam parte. De acordo com alguns gestores, a alfabetizacao de
jovens e adultos €, muitas vezes, considerada menos importante que a alfabetizacao
de criangas. Assim, as demandas para 0s programas que visam ao letramento na
idade adulta podem vir a ser ignoradas ou rejeitadas.

O Programa era estruturado em um curso de 8 meses, com 320 horas de
aulas. O numero de estudantes, por classe, deveria ser de, no minimo 14, e, no
méaximo 25, em areas urbanas, enquanto nas rurais as salas deveriam conter entre 7
e 25 alunos. Classes que ndo atingissem 0 numero minimo de alunos eram
canceladas. Alguns professores abandonavam o programa antes de completar o
periodo de oito meses, e 0s alunos dessas turmas ficavam sem terminar 0 processo
de alfabetizacéo.

O PBA oferecia incentivos financeiros para que membros da comunidade ou
professores que tinham experiéncia em ensinar o publico-alvo participassem da
iniciativa. De fato, existia uma bolsa de R$400,00, que era oferecida aqueles que
eram voluntérios a participar do Programa como professores. Em compensacgdo a
bolsa, esperava-se que o professor lecionasse 10 horas de aula por semana. Vale
lembrar que a participacdo como professor ndo era considerada emprego formal.

Usavam-se duas formas de avaliar o sucesso de um aluno no PBA. A primeira
forma era mediante a comparacéo entre os resultados da prova de entrada com o0s
da prova de saida. A segunda forma era por meio das classificacdes que os proprios
professores conferem aos alunos.

O PBA era um dos maiores programas de alfabetizagéo de jovens e adultos
do mundo. A iniciativa foi considerada um passo importante para a reducdo de
desigualdades que afetava as classes menos favorecida da populacédo, de maneira
geral, todos os jovens e adultos que ndo sabia ler e escrever, ou que tiveram acesso
limitado & escola no passado, faziam parte do publico potencial do Programa.

Este Programa tem varios elementos a ser estudados, como a formagéo

inicial do professor, essa formacdo foi o aspecto que marcou, pois, foram
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destacados o aspecto social do tema. Dado a importancia deste aspecto social, para
que as pessoas entendam que o Programa Brasil Alfabetizado € uma maneira
acessivel de alfabetizacdo e que traz como finalidade a erradicagcdo do
analfabetismo do Brasil. A apesar do programa ter existido por quase uma década
era pouco percebido pela sociedade. Entretanto, era de grande importancia entender
como a metodologia era desenvolvida na formacéo desses alfabetizadores.

O Programa tinha como objetivo oportunizar aos jovens e adultos que nao
tiveram acesso a escola na idade certa, oferecendo uma nova chance para aprender
a ler e a escrever. Nesse ponto de vista, o Programa pode ser visto como uma
tentativa do governo em moderar o déficit de um sistema de ensino desproporcional
gue atingiu as classes mais baixas da sociedade no passado e que ainda continua a
afetd-las nos dias atuais.

O PBA possuia o ainda possui grande potencial para reduzir a taxa de
analfabetismo na populacdo adulta, ainda ndo esta claro qual o impacto real do
Programa. Entretanto, o programa por néo ter sido avaliado de maneira sisteméatica
e quantitativa tornou-se dificil falar sobre sua efetividade. Além disso, o MEC nem
sempre disponibilizou informacfes continuas sobre o PBA, o que se tornou mais
dificil mensurar o tamanho do Programa em termos de matriculas, verbas e taxas de
sucesso.

Para aqueles que se matricularam no PBA foi um grande desafio se tornar
aluno pela primeira vez. Por exemplo, o ambiente escolar era tdo novo para a
maioria desses alunos que muitos ndo possuiam a destreza manual para segurar
uma caneta. Apenas depois de adquirir essa coordenacado motora que o0 processo de
aprendizado se desenvolve. Para os professores, é também desafiador manter os
alunos motivados e ajudéa-los a enfrentar a frustracdo que, muitas vezes, acompanha
0 aprendizado de algo totalmente novo. Nao é surpreendente que o Programa tenha
altas taxas de evaséao e baixas taxas de assiduidade.

No lado operacional, o PBA possui alguns obstaculos a serem superados.
Como mencionado, os gestores locais, muitas vezes, se encontram sem suporte
administrativo para lidar com atividades cotidianas. Além disso, ha um aparente

descaso no que diz respeito a alfabetizacao de jovens e adultos.
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1.2.5 Exame Nacional de Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos-
ENCCEJA.

O Exame para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) é um exame totalmente gratuito e voluntario, desenvolvido com o
objetivo de disponibilizar periodicamente certificados de conclusdo do Fundamental
a nivel nacional, e certificados de conclusédo do Ensino Médio para as pessoas que
nao tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade escolar adequada para
jovens e adultos residentes em liberdade no Brasil, no Exterior e para detentos. As
provas sdo aplicadas no mesmo dia (manha e tarde), podendo participar qualquer
brasileiro que tenha 15 anos ou mais de idade até a data da realizacdo das provas
para o Ensino Fundamental, e ter 18 anos ou mais até a data da realizacdo da prova
para o Ensino Médio.

Os participantes inscritos neste exame do ENCCEJA podem estudar
sozinhos, em grupo ou através de escolas de supletivo publicas ou privadas. Sob o
reconhecimento do Ministério da Educacdo em todo o Territorio Nacional, o exame é
realizado através do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) desde 2002, utilizando escolas publicas para o ENCCEJA Nacional,
utilizando os consulados apenas para o ENCCEJA Exterior

O objetivo primordial do Encceja € construir uma referéncia nacional de
educacdo para jovens e adultos por intermédio da avaliacdo. Esta metodologia
avaliativa e de certificacdo da educacédo de jovens e adultos como o ENCCEJA, cria
alguns critérios de qualidade, habilidades e competéncias, constituindo assim, uma
avaliacdo de conhecimento, aptiddes, cultura e saberes conquistados nos sistemas

educativos que se desenvolvem no processo psicossocial.

| — construir uma referéncia nacional de auto-avaliacdo para jovens e
adultos por meio de avaliacdo de competéncias e habilidades adquiridas
nos processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais e organizagfes
da sociedade civil e nas manifesta¢fes culturais;

Il — estruturar uma avaliagédo direcionada a jovens e adultos que sirva as
Secretarias da Educacao para que procedam a afericdo ao reconhecimento
de conhecimento e habilidades dos participantes no nivel de conclusdo do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio nos termos do artigo 38,8 1° e 2° da

Lei 9.394/96 (LDB)

IIl — oferecer uma avaliacdo para fins de classificacdo a corre¢éo do fluxo
escolar, nos termos do art. 24, inciso |l alinea “c” da Lei 9394/96;

IV — Consolidar e divulgar um banco de dados com informag&o técnico-
pedagdgicas, metodoldgicas, operacionais, socioeconémicas e culturais que
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possa ser utilizado para a melhoria da qualidade na oferta da educacao de
jovens e adultos e dos procedimentos relativos ao ENCCEJA;

V - construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a avaliagéo
de politicas de educacéo de Jovens e Adultos (INEP, 2002, p. 30).

Essa portaria determinou multiplas fun¢cées ao Encceja. Ao mesmo tempo,
serviria tanto como instrumento para a certificagdo de conclusdo de escolaridade
guanto como objeto de correcéo de fluxo escolar, como referéncia de auto-avaliacéo
para pessoas jovens e adultas, como meio de coleta de informacbes para
aprimoramento da EJA e o préprio instrumento e, por fim, como indicador qualitativo
da politica publica para essa modalidade.

Desde o inicio, houve intensas pressdes em favor a suspensao e até mesmo
cancelamento do Encceja. Muitos argumentos defendiam que o Encceja era
expressdo de uma politica neoliberal elaborada em um contexto de negacgdo do
direito de jovens e adultos a educacao, tendo em vista as barreiras impostas a EJA
no Fundef. Outros destacavam o carater autoritario no Inep ao impor uma politica
centralizadora e que desrespeitava as especificidades regionais brasileiras.

No Brasil, com a instituicdo do novo ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), desde 2017 o ENCCEJA Nacional passou a ser realizado visando a
certificacdo do Ensino Médio Nacional e Exterior, pois o ENEM desde entdo se
destina somente a aprovagao para 0 ensino superior.

Para quem ndo tem certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, deve
inscreve-se todo ano normalmente para ENCCEJA quando houver (geralmente a
cada 1 ou 2 anos) e na ficha de inscricdo pela internet, marcar que deseja o
certificado de conclusdo do Ensino Médio, lembrando que o ENCCEJA é gratuito.
Sendo assim, a prova serd utilizada para obtencdo do mesmo, ainda que o
candidato néo tenha frequentado uma escola.

O ENCCEJA NACIONAL para o Ensino Fundamental e Ensino Médio
Nacional ou ENCCEJA EXTERIOR para o Ensino Médio fora do Brasil, os dois tipos
de exames, podem ser realizados mais de uma vez caso o candidato ndo consiga de
uma vez alcancar a pontuacdo necessaria para aprovacdo de todas as matérias
podendo entdo, no ano seguinte, fazer apenas as matérias em que ndo atingiu a
pontuacdo minima.

No ano em que o candidato obtiver éxito em todas as disciplinas, basta se

dirigir a Secretaria da Educacédo do seu Estado, ou ao consulado brasileiro no pais
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onde estiver, e solicitar a emissdo do certificado de conclusdo do ensino
correspondente, fundamental e/ou médio obtidos. Alguns Estados mais
informatizados estdo emitindo o certificado de conclusdo automaticamente e
enviando para a Diretoria de Ensino mais proxima e, por sua vez, esta Ultima
direciona para a propria escola onde os candidatos fizeram as provas.

As areas do conhecimento foram estabelecidas a partir do curriculo da Base
Nacional Comum, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's). O
ENCCEJA deveria ser aplicado todo ano, mas por problemas politicos e
socioeconémicos voltados a Educacédo ele esta sendo realizado a cada 2 ou 3 anos
na pratica, e raramente uma vez por ano, diferente do ENEM que € realizado
anualmente com mais sucesso.

Desde o comeco, houveram intensas pressées em favor da suspensao e até
mesmo o0 cancelamento do ENCCEJA. Muitos argumentos defendiam que o
ENCCEJA era expressao de uma politica neoliberal elaborada em um contexto de
negacdao do direito de jovens adultos a educacao, tendo em vista barreiras impostas
a EJA no Fundef. Outros destacavam carater autoritario do INEP ao impor uma

politica centralizadora que despertava a especificidades regionais brasileiras.

Outro foco das criticas diz respeito ao carater centralizador do ENCCEJA.
Por ser um exame nacional, estaria desconsiderando, por um lado, a
autonomia do Estado na elaboracao de suas politicas educacionais e, por
outro a contextualizacdo do conhecimento considerada essencial para a
EJA. De acordo com esse ponto de vista, 0 ENCCEJA néo seria capaz de
dar conta das diferencas regionais e diversidade dos sujeitos da modalidade
partindo de conhecimentos que sejam significativos para esses individuos
(CATELLI JR; GISI; SERRAOQ, 2003, p. 731)

Contudo, vale ressaltar que o projeto original do ENCCEJA presumia que, em
termos do pacto firmado entre o INEP e as secretarias participantes do ENCCEJA,
na pratica, os processos de inscricdo, aplicacdo, processamento e codificacdo de
provas e questionario além da emissdo dos certificados, recairiam sobre
responsabilidade dos municipios e estados que abragcassem ao programa.
Entretanto, todos os instrumentos e critérios utilizados com: cadernos de provas,
questionarios, matriz, itens, formas e critérios de correcdo, seriam executados de
forma concentrada, sem a participacdo dos conveniados. Estes teriam auto-
suficiéncia somente para deliberar os critérios minimos de desempenhos para

proceder a certificagao.
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1.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EJA

As Diretrizes Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos instrui ao
sistema curricular das instituicdes de ensino que trabalham com esse método de
ensino, o parametro para estruturacdo dessa metodologia visa 0 atendimento ao
perfil do publico alvo. Essa Diretriz resulta de um trabalho grupal de pessoas
comprometidas com este processo contou com diversos segmentos da rede publica
de ensino, os estudos e debates foram discutidos em inUmeras etapas realizadas
pela Secretaria de Estado da Educagdo com: simpdsios, semindrios, reuniées
técnicas e encontros descentralizados, com o objetivo de favorecer a participacéo
dos educadores nas discussdes que se deram ao longo de trés anos de intensos
debates.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica discorrem o empenho e
esforcos dos profissionais envolvidos nesse processo, como 0s grupos pedagogicas
dos Nucleos Regionais de Educacédo e de técnico-pedagdgico da Secretaria de
Estado da Educacédo - SEED, na construgdo de um documento orientador do
curriculo para toda a rede publica estadual. Este documento compde-se de um
breve historico e diagndstico da Educacao de Jovens e Adultos; discussao sobre sua
funcao social; perfil de seus educandos; eixos articuladores do curriculo; concepcéo
de avaliacdo e orientacdes metodoldgicas. A metodologia de formagéo continuada.

Em torno das diretrizes demonstrou a precisdo de complementacdo na
qualidade e especialidade dos padrbées e modalidades de ensino da Educacédo
Basica, sem esquecer o0 ponto de vista de apoio dos inUmeros fundamentos do
desenvolvimento das proposta pedagogia integral dos educandos no decorrer do
periodo de processo de ensino aprendizagem, assim além de cuidar das
particularidades da Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares constitui-se
fundamentado que permite a consolidacdo da proposta de trabalho pedagoégico
centrada na viséo interdisciplinar nas disciplinas que forma o baseamento nacional
habitual e a objeto diversificado.

O artigo que instrui a metodologia das disciplinas — Ensino Religioso, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Educacao Fisica, Arte, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria,
Biologia, Lingua Estrangeira Moderna, Matematica, Quimica e Sociologia -
fundamenta-se de um enfoque sobre a valor da histérica da disciplina, com destaque

na problematizacdo e o encadeamento coeso dos conteudos e a abordagem
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selecionada para a andlise e/ou descricdo dos temas em meio a(s) ciéncia(s) de
alusdo e a disciplina escolar, os percursos da disciplina na esfera escolar
enfatizando os mais atualizados indicativos que assinalaram a histéria do elementos
de programacéo curricular a saber.

As diretrizes Curriculares de cada uma das disciplinas proporcionam 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos, baseado nesses fundamentos definem-se as
direcGes de aplicacédo da disciplina, seja no que se refere a execucao dos conteudos
oferecidos através do sistema metodoldgicos e aviatorios, ou no que se refere a
orientagdo para escolha dos conteados e de referencial bibliografico. Essas
Diretrizes resultam de uma construcdo grupal, com esta metodologia se envolveu
diferentes segmentos da rede publica de ensino, com amplos debates, estudos e
discursos em varias fases promovidas pela Secretaria de Estado da Educacao.

O Curriculo Bésico, a Proposta de Reformulagdo do 2° Grau e os Parametros
Curriculares Nacionais. Mediante o reconhecimento historico das ciéncias de
referéncia e/ou disciplina escolar, determinara-se também o0s conteudos
estruturantes das disciplinas, ou melhor, as habilidades conhecimentos avantajados,
conceitos ou préaticas que assinalam e estabelecem diversos areas de estudo das
disciplinas escolares. Esses conteudos aplicados sdo de fundamental importancia

para o entendimento do objeto de estudo das referidos campo do conhecimento.

As leis vigentes preconizam a integrac@o entre a EJA e a vida cidada, de
modo que cada componente curricular contribua com uma melhor
orientacdo para o0 trabalho e com a ampliacdo dos significados das
experiéncias de vida dos alunos. Assim, o acesso as Ciéncias Naturais na
EJA deve-se dar juntamente com a promocdo da racionalidade, a
confirmagdo de competéncias adquiridas na vida extraescolar e o
banimento do medo e dos preconceitos, buscando selecionar temas
relevantes para os alunos, ligados eixos tematicos, articulando varios
conteddos a serem enfatizados pelo professor, de acordo com as
particularidades da turma e da comunidade em que se situa a escola. Sao
eixos tematicos: Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Saude;
Tecnologia e Sociedade (BRASIL, 2006, p. 71).

A Cultura e o conhecimento sdo gerados nas e pelas relacdes e convivio
sociais. Sendo assim, o curriculo ndo deve ser analisado fora dessas relagdes.
Conforme com Silva (2000a, p. 13), o curriculo, tal como a cultura, € compreendido
como prética de significacdo e, como tal, vinculado a pratica produtiva, as relacbes
sociais e de poder, enfim, uma pratica que produz identidades sociais. Acultura

curricular historicamente tem favorecido uma forma pratica e instrumental de
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ordenacdo de conhecimentos. A coeréncia disciplinar que classifica e fraciona os
saberes, limitando a probabilidade de uma aprendizagem indutiva, critica e, a cima
de tudo significante.

E peculiar dessa modalidade de ensino a heterogeneidade do perfil dos
estudantes, relacionado a idade desse publico, ao grau de estudo em que se
encontram, a situacdo cultural e Socioeconémica, a motivagdo pela qual buscam a
escola. O sistema da EJA contempla umas diversidades de culturas que precisam
ser priorizadas na construcao das diretrizes educacionais. Segundo Soares (1986, p.
215), o educando passa a ser visto como sujeito soOcio-histérico-cultural, com
conhecimentos e experiéncias acumuladas. Ou seja, cada sujeito tem sua
particularidade no percurso de formacao, apropriando-se de conhecimentos locais e
universais, a partir de um aspecto de ressignificacdo da compreensdo de mundo e
de si proprio. Haja vista que as diferencas desses educandos, com situacdes
socialmente diversificadas, sdo necessarias que a Educacdo de Jovens e Adultos
promova seu acolhimento por meio de outras formas de socializar culturas e

conhecimentos a esses Jovens e Adultos da EJA.

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o
século XXI; é tanta consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢éo
para uma plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecon6mico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica. (Declaracdo de Hamburgo sobre a EJA).

As grades curriculares sdo coordenadas pelos métodos educacional, em
conformidade com a areas de conhecimento, eixos tematicos, disciplinas
conservando—-se a especificidade das diversas éareas de conhecimento, por
intermédios dos quais se ampliam as habilidades necessaria para o exercicio da
cidadania, em ritmo harmonizavel com as fases do desenvolvimento completo do
cidaddo. As normas década disciplina tradicional curricular oferecem os
embasamentos tedrico-metodoldgicos, com isso decide-se as orientacbes da
disciplina, no que diz respeito a maneira de aplicagdo dos conteudos através dos
processos metodologicos e aviatorios, de acordo com a orientagdo para a selecao
dos conteudos e de referencial bibliografico.

A escola de Educacédo Basica é ambiente de convivio grupal, onde se tem o

grande privilégio de trocas de conhecimentos, amparo e auxilio para garantir o bem-
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estar dos jovens e adultos, na convivéncia entre os educandos com as outras
pessoas envolvidas nesse processo. De acordo com o que designa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (2010, p. 45), a escola de Educacéo
Basica é o0 espaco em que se resinifica e se recria a cultura herdada, reconstruindo-
se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias das
diferentes regides do Pais”.

Partindo desse ponto de vista a escola exige preponderancia no ritual escolar,
a comecar da construcdo do curriculo até os métodos que dirigem para a
preparacdo do trabalho escolar em seus multiplos aspectos, beneficia trocas,
apadrinhamento e aconchego, para garantir o acolhimento e bem-estar de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre essas as pessoas
envolvidas nesse processo. Sendo assim compete a escola, perante dessa sua
atribuicdo assumir inidmeros func¢des, no desempenho da sua tarefa fundamental
que € a construcdo de uma cultura de direitos humanos para capacitar cidadaos
aptos a exercerem seu papel na sociedade em que esta inserido.

Desta forma a educacado dedica-se mdultiplos cidad&dos e traz como finalidade
0 processo de aprendizagem e a confrontagdo do conhecimento, conforme diversas
abordagens, desempenhadas por pessoas de diferentes condicbes fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros,
origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é
preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois, essa é uma op¢ao
“transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase
sempre, uma espécie de crise de identidade institucional. Nesse contexto ambiente
escolar deve contribui com o desenvolvimento educacional partindo do ponto de
vista da escola como um espaco envolvido e comprometido com o0 processo sécio —
educativo dos cidaddos e promove a teoria e pratica do processo de formacédo do
homem como cidadédo pleno. Para fundamentar esta ideia referindo a educacéo,

Brandéao destaca que:

Considera a educacdo, como uma entre outras praticas sociais, cujo efeito
sobre as pessoas, cria condicfes necessarias para a realizacdo de
transformagfes indispensaveis. Nada se faz entre os homens sem
consciéncia e o trabalho dos homens, e tudo que tem o poder de alterar a
gualidade da consciéncia e do trabalho, tem o poder de participar de suas
praxis e de ser parte dela. No entanto, quando a educac¢éo € imaginada —
agora pelo utopista social — como Unico ou principal instrumento de
qualquer tipo de transformacéo de estruturas politicas, econémicas ou
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culturais, sem que haja a lembranca de que ela prépria é determinada por
estas estruturas, estamos diante de um pequeno acesso ‘utopismo
pedagoégico. (BRANDAO, 2001, p.82).

Visando fundamentalmente, ressaltar a valorizagéo da escola na vida do ser
humano, entendendo este espaco escolar como lugar de troca de conhecimento e
em consequéncia um ambiente de ensino aprendizado; vale lembrara importancia
dos ritos para o ser humano; terceiro a importancia simbélica do rito de iniciacdo na
escola. Entendemos por rito, 0 ato ou acéo ligada a pratica de comportamentos
repetidos, tanto individuais como coletivos, cumprindo regras preestabelecidas. De
acordo Benveniste, rito vem do latim ritus, que indica a ordem estabelecida e, mais
atras, ligasse ao gregoartys, como o significado também de “prescricdo, decreto”.
(BENVENISTE,1969, apud TERRIN,2004, p.18).

Os rituais e as cerimbnias sao fundamentos estratégicos da arte de

preservacao e idealizacdo dos ideais das instituicGes apoiadas na confiabilidade e
aceitacao social das acgdes realizadas e desenvolvidas pela sociedade. Deste modo

0 rito parece provavel constatar que em todas as sociedades 0s grupos sociais tém
episédios ou acontecimentos especiais e exclusivos. Contudo, para cada um, ha
diferente significado, os ritos podem ser vistos como algo que nao se retrata em
imitacbes dos acontecimentos reais e concretas do mundo tedioso, mas como coisa
real e concreta consiste no que pode ser consolidado e simbolizado de acordo com

a cultura de cada comunidade.
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2 EVASAO ESCOLAR: PROBLEMAS COMUNS, CAUSAS DISTINTAS

2.1 DIFICULDADES NO APREDIZADO DO ALUNO DA EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao — Lei 9.394/96 é uma modalidade de ensino, que visa oportunizar a
desenvolvimento escolar para aqueles que nao tiveram acesso ou ndo poderiam
concluir o ensino fundamental ou médio na idade adequada, fato que dificulta o
aprendizado do aluno, porém mesmo com iniciativas de politicas publicas voltadas
para essa metodologia de ensino, muitos alunos abandonam os estudos ainda
cursando o ensino regular, na maioria das vezes perdendo a oportunidade de serem
alfabetizadas. Podemos atribuir o problema da evasao escolar a necessidade desse
aluno de trabalhar para auxiliar no sustento da sua familia.

As dificuldades no aprendizado por parte de alguns alunos também levam ao
abandono da sala de aula, alunos em idade adulta ja que ndo consegue interagir,
exigindo que os profissionais que estdo exercendo seu papel de educadores desta
pratica de ensino busquem alternativas para manter essa clientela em sala de aula.
Embora sejam antigas a metodologia de ensino para esta modalidade — EJA. O
professor da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, possui uma responsabilidade
muito grande com técnicas inovadoras e estimuladoras de ensino visando alcancar o
objetivo da EJA, que é de preparar esse publico que buscaram se qualificar em
busca de melhorar sua qualidade de vida na sociedade.

Para que a aprendizagem aconteca na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
€ necessario que os professores sejam habilitados para trabalhar essa modalidade

de ensino. Segundo Zaragoza assegura:

Escolares, o professor inicial...] ao chegar as instituicbes e vai deparar-se
com uma realidade que ndo corresponde exatamente a essa concepgao
idilica da relagdo educativa. Para a maioria deles, é a primeira vez que
devem enfrentar a responsabilidade de uma classe, assumindo as
consequéncias de seus proprios erros. Desde os primeiros dias inicia-se,
portanto, uma crise em seus conceitos idealizados, até conseguir a
articulacdo de alguns conceitos do magistério compativeis com sua pratica
cotidiana. (ZARAGOZA, 1999, p. 134).

A dificuldades no aprendizado por parte de alguns alunos sao atribuidos a

realidade e situacdo socioecondmica em que este aluno esta inserido, é dificil o
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ingresso e permanéncia de Jovens e Adultos na escola na idade adulta, necessario
descobrir os insucessos e sucessos na Educacao dos mesmos e um dos caminhos
plausiveis é permitir que os alunos possam mostrar suas vontades e seus bloqueios
em relacdo a aprender, a tendéncia atual em se priorizar as pesquisas do estudo
dos entendimentos dos individuos, considerando — se que esta significaria a maneira
mais direta de se obter informagdes sobre sentimentos, estimas e compreensdes
dos mesmos.

Sado inumeras as dificuldades encontradas pelos educandos e educadores
que dificultam o processo de ensino aprendizagem; podemos descrever alguns
motivos como: problemas familiares, baixo autoestima, cansago por conta de um dia
exaustivo de trabalho, dentre outros. Essas sdo razdes que motivam a evasao, e
qgue refletem em todo Pais. Pois, a maioria dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, sao trabalhadores e trabalhadoras que voltam a escola em busca de
melhorar sua qualidade de vida e conseguir melhor oportunidade no mercado de
trabalho, todos esses fatos pesam na hora de dar continuidade aos estudos na idade
adulta.

A expresséao Dificuldade de Aprendizagem (DA) apareceu no ano de 1962,
recomendada por Kirk, que procurou fixar a problematica no contexto educacional,
buscando tirar o “estigma clinico “focando exclusivamente no sujeito, apontando
para outras razbes ocasionadores da Dificuldades de Aprendizagem mesmo antes
de entendermos as reais causas das Dificuldades Aprendizagens (DAs), faz-se
indispensavel saber a diferenca entre disturbios dificuldades de aprendizagem.
Ciasca (2003, p. 27) assinala que um disturbio de aprendizagem envolve situacdes

organicas que impedem o individuo de aprender, sendo considerado como “uma
disfungcdo do SNC, relacionada a uma falha no processo de aquisicdo ou do
desenvolvimento, tendo, portanto, carater funcional “relacionada a audicdo, a fala,
escrita leitura, raciocinio e habilidades matematicas.

Quanto no que refere a dificuldade de aprendizagem, Scoz (1994, p 18)
ressalta os fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos, dentro das
articulacbes sociais que agem frente a uma predisposicdo momentanea da crianca.
Pain (1985, p. 37) considera a DA como um sintoma, que cumpre uma funcéo
positiva tdo integrativa como o aprender, e que pode ser determinado por fatores

organicos, especificos, sintomaticos e ambientais.
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No ano de 1996 acontece a aprovacgao para integrar a Educacéo de Jovens e
adultos na LDB.

Art. 1°. A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida Familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0Os movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais. 81° Esta Lei disciplina a educacéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por. Meio do ensino, em
instituicdes culturais. 8§ 2° A educacgéo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social. Art. 2°. A educagédo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do Educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996).

De acordo com Soares (1996, p. 78), as publicagbes traziam em suas
concepc¢des o entendimento de que o investimento na educacédo era a solucéo para
0s problemas da sociedade, devendo partir de um conjunto de pressupostos, tais
como: o analfabeto visto como causa da pobreza; o alfabetizador identificado como
missionario; o ensino de adultos como tarefa facil; a ndo necessidade de formacéao
especifica; a ndo necessidade de remuneracdo, devido a valorizagdo do
“voluntariado”. Ou seja, no entendimento que para aplicacdo deste Servico de
Educacao de jovens e Adultos do MEC naquele tempo, para alfabetizar uma pessoa
adulta, ndo era preciso de formacéo especifica, esse trabalho de alfabetizador podia
ser realizado por voluntarios que soubessem ler e escrever.

Apés descrevermos e conhecer os inUmeros motivos que levam os alunos ao
abandono escolar, percebe-se que por mais comprometidos que estes alunos sejam
para com os estudos, muitos sdo obstaculos, a presenca do professor é de suma
importancia para sua permanéncia na escola. E este profissional que irdo ajuda-los
em sua permanéncia em sala de aula e contornar suas dificuldades, incentivando
metas de aprendizagem expressiva para alcancarem o crescimento profissional,
intelectual e cognitivo.

Ainda que a Carta Magnha da educacdo consagre a obrigatoriedade e
gratuidade do direito aos jovens e adultos, marginalizados ou excluidos da escola
em idade propria, e ressaltando a especificidade dos alunos, ela ndo obriga o aluno
a frequentar a escola como acontece com a criangca. Nesse sentido, acreditamos
gue deve haver uma gestédo de cuidado, em que o corpo profissional escolar escute
o aluno para maior abertura dialogo, proporcionando maior permanéncia escolar.
(CORREA, 2008).
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Da mesma forma Moacir Gadotti (2010) assegura que:

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crian¢a cuja histéria de vida
apenas comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que esta aprendendo.
Ao mesmo tempo, apresentasse temeroso, sente ameagado, precisa ser
estimulado, criar autoestima, pois a sua ‘ignorancia” lhe traz tensao,
angustia, complexo de inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de
si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada de infancia, principalmente
em relacdo a escola. E preciso que tudo seja verbalizado. O primeiro direito
do alfabetizando é o direito de se expressar. (GADOTTI, 2010, p.39)

Diante do exposto é preciso que o profissional envolvido na educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, seja um profissional ndo s6 qualificado para aplicar a
disciplina para o alunado, este profissional precisa ser também um profissional que
ofereca credibilidade e confiabilidade para que este publico que esta buscando se
qualificar através dos estudos oferecidos por esta modalidade sinta-se seguro para
dar continuidade ao seu objetivo. Pois, a realidade dos alunos da EJA, é diferente da
realidade dos alunos do ensino onde os alunos aprendem e observam com
naturalidade propria.

Na EJA a maioria dos alunos tem baixo desenvolvimento de aprendizado, o
gue pode ser esclarecido tendo como razdo neuroldgica ou por diversas causas,

como sociedade, cultura ambiente. Nessa perspectiva, Scoz destaca que:

[...] os problemas de aprendizagem nao sao restringiveis nem a causas
fisicas ou psicoldgicas, nem a andlises das conjunturas sociais. E preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multimensal, que amalgame fatores
organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagogicos, percebidos dentro
das articulacdes sociais. Tanto quanto a andlise, as acdes sobre os
problemas de aprendizagem devem inserir-se num movimento mais amplo
de luta pela transformacédo da sociedade. (SCOZ, 1994, p. 22)

Muitas sédo as dificuldades enfrentadas no dia a dia dessas pessoas
realidade de cada aluno é diferente, pois convivem num mundo de familia, trabalho,
grupos diferentes, que exigem responsabilidades tantos familiares e sociais, com
valores morais e éticos criados a partir da pratica e experiéncia individual, da
sociedade onde vive e da realidade socio cultural em que estdo inseridos. O bom
senso da importancia pelo dia-a-dia, comum, o saber das ruas, o desafio para
encarar as dificuldades do cotidiano confronta com o conhecimento transmitido no
contetdo curricular na escola. E um conhecimento sim, elaborado, mas nio é
estruturado, ndo possui 0 reconhecimento necessario no mundo letrado, e nem

sempre o aluno percebe a sua importancia.
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Para Pechliye e Trivelato (2005, p. 45) o possivel erro dos alunos deve ser
considerado como parte do processo de construcdo do conhecimento, porque
permite avancos na qualidade do ensino e aprendizagem. Isso se sustenta na
afirmativa de Solé e Coll (2006, p. 89) deque nao ha definicdo clara para o papel do
ensino-aprendizagem na educacgdo devido a multiplicidade e multicausalidade
variaveis e imprevistas e, que a constru¢cdo do conhecimento pelo aluno, depende
do que recebeu do professor e ouviu durante o processo de aprendizagem.

No ano de 1971 regulamenta —se o Ensino Supletivo esse grande ensino
visando beneficiar os jovens adultos com a Lei n° 5.692 com a intencéo
compensacao de escolaridade, aprendizagem e competéncia sinalizando para a
profissionalizacdo, foram contemplados com um capitulo especifico na legislacéao
oficial. Na sequéncia, o Parecer do Conselho Federal de Educacdo n°. 699,
publicado em 28 de julho de 1972 e o documento “Politica para o Ensino Supletivo”
que tiveram como relator Valnir Chagas, explicitaram as caracteristicas desta

Modalidade de Ensino.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova Concepgéo de
escola’, em uma “nova linha de escolariza¢do nao-formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei
de diretrizes nacionais”, e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o
Ensino Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetracdo
esperada entre os dois sistemas (HA-DDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116)

No entanto o objetivo da EJA é o acolhimento daqueles alunos que buscam
oportunidade de frequentar a escola e dar seguimento aos estudos na idade adulta
buscando aprimorar conhecimento técnico. Como assim prevé a Constituicao
Federal de 1988, a Educacéao de Jovens e Adultos, esta assegurada nos artigos 37 e
38: “oportunidades educacionais apropriadas”, de acordo ou segundo as
caracteristicas do alunado; cabendo ao Poder Publico estimular acdes que
mantenham o aluno/trabalhador na escola. Do mesmo modo a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (LDB) assevera que os sistemas educacionais oferecam de
forma gratuita, aos jovens e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,

mediante cursos e exames.
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2.2 DIFICULDADES DE CONCIAR ESCOLA E TRABALHO

Conciliar a relacdo entre Escola e Trabalho exigem esforco e determinacao
por parte das pessoas envolvidas, pois, consiste em duas dimensdes importantes
para configurar as oportunidades oferecidas aos jovens, principalmente no que diz
respeito a trajetéria ou aos percursos provaveis de insercao social e profissional. No
Brasil, as acdes ligadas a educacdo e ao mercado de trabalho apresentam
diferencas confusas, que fogem da finalidade do estudo. No entanto a conclusao
na escola e a insergcado no trabalho sdo consideradas elementos fundamentais da
inclusdo social na vida adulta para uma parcela significante da populacdo jovem,
principalmente aqueles que necessitam trabalhar para ajudar no sustento da familia.

Porém, é preciso refletir sobre determina das questbes presentes nas duas
dimensbes que podem promover ou atrapalhar a inclusdo social e profissional dos
jovens brasileiros. A insercdo laboral na juventude ocorre em circunstancia
marcada por mudancas intensas tanto no campo econdémico quanto no ambito
tecnologico e no institucional, de modo geral essas mudangcas sdo acompanhadas
pela desnormatizagcdo da acdo desenvolvida pelo Estado e colaboram para
aprofundar as desigualdades socioeconémicas, diminuindo as oportunidades
oferecidas as camadas menos favorecidas da sociedade.

Ainda que seja destacado o ensino-aprendizagem desenvolvido nas escolas,
0 insucesso dos alunos dar-se também ao desentrosamento entre aluno/professor
gue chega muitas vezes apresentar um rendimento insatisfatorio, causando assim, a
desisténcia desses individuos que acabam enfrentando também a dificuldade na
hora de ingressar no mercado de trabalho. Tendo em vista que a educacéo escolar é
0 passo mais importante para vida de qualquer individuo, para o sucesso na sua
vida social e profissional. Essas situacdes fazem com que as pessoas menos
favorecidas economicamente enfrentem mais dificuldades no acesso a escola e
também em permanecer nela, constituindo e ampliando cada vez mais o numero de
homens e mulheres que adentram a modalidade EJA em todo o pais. Em

conformidade com Ferrari (2011, p. 11)

A maior demanda de jovens pelos cursos de EJA traz, como consequéncia,
a dificuldade de o professor atender num mesmo espaco e tempo diferentes
niveis de conhecimento e ritmos de aprendizagens. Em geral, as falas dos
professores apontam para aceitacdo do aluno adulto, reconhecendo e
valorizando o esforco diario para permanecer no curso, o esforco para
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aprender, para responder as tarefas e a manutencéo da relacdo hierarquica
professor x aluno, no respeito com que o adulto trata 0 mestre.

E comum que o jovem que se encontra desempregado ou ja se encontra
incluso no mercado de trabalho volte a sala de aula através da EJA, com o objetivo
de concluir sua escolaridade objetivando melhores ofertas do mercado de trabalho, o
resultado do esforco desses jovens e adultos para superar as dificuldades e o
cansaco do dia a dia e a aproveitar as oportunidades, demonstram que para eles
trabalho e escola sdo projetos simultdneos, a insercdo na vida produtiva e a
transicdo para o universo do trabalho € um dos processos que marcam a passagem
para a vida adulta dessas pessoas, pois, perceberam a necessidade do estudo e a
obtencdo conhecimento € necessario para que os mesmo obtenha melhor qualidade
de vida.

O retorno desses jovens a sala de aula faz-se necessario também que se
conhegam as razdes pelo qual esse jovem esta retornando, pois atualmente esse
publico esta reconhecendo a necessidade e quao é importante a educagdo em suas
vidas, e estdo buscando algo muito além do abandono do analfabetismo, por isso,
curriculo desta modalidade de ensino deve ser especifico para trabalhar com os
inimeros conhecimentos que estas pessoas trazem consigo. E necessario preparéa-
los para que estejam prontos para realizagdo dos seus desejos, estes jovens
buscam por melhorar suas condi¢cfes sociais, como: entrar e um curso universitario
e adquirir conhecimentos que o integrem a sociedade.

Sendo assim é imprescindivel que os profissionais que trabalham nesta
modalidade de ensino busque melhor meios para aplicacdo das metodologias para
ensinar além do necessario para processo de aprendizado dessas pessoas. Diante
do exposto, Oliveira coloca que o retorno a escola “significa um marco decisivo no
restabelecimento dos seus vinculos com o conhecimento escolar, libertando-os do
estigma do analfabetismo e dos sentimentos de inferioridade” (OLIVEIRA, 1996, p
25).

Dessa maneira, a modalidade EJA passa a se firmar como principal meio para
o enfrentamento dos problemas do analfabetismo de um grande nimero de pessoas
sem nenhum grau escolarizacéo, pois a formacao de pessoas jovens e adultas com
capacidades essenciais a vida cotidiana, ao trabalho e a participacdo cidada,
colabora para a progresso de qualidade de vida.

Na Conferéncia Internacional de EJA, a UNESCO diz que:
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a alfabetizacdo passa ser concebida como: ...conhecimento basico,
necessario a todos num mundo em transformagé&o; em sentido amplo, é um
direito humano fundamental. Em toda a sociedade, a alfabetizacdo é uma
habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento
de outras habilidades. Existem milhGes de pessoas, a maioria mulheres,
gue ndo tém a oportunidade de aprender (...) a Alfabetizacédo tem também o
papel de promover a participacdo em atividades sociais, econdmicas,
politicas e culturais, além de ser requisito basico para a educagdo
continuada durante a vida (UNESCO, 1999, p. 23).

Sendo assim a alfabetizacdo pode ser avaliada como a preparacdo do
analfabeto e de seu aproveitamento como cédigo de entendimento, sendo definida
como um método no qual o sujeito constrdi a gramatica e suas alternancias, nao
apenas resumindo-se a obtencdo das praticas mecanicas, codificacdo e
decodificacdo da acdo de ler, mas desenvolve a capacidade de compreender,
interpretar, criticar e produzir conhecimento. A alfabetizacdo € um fator
impulsionador do exercicio consciente da cidadania e do desenvolvimento da
sociedade, a alfabetizacdo também envolve o desenvolvimento de novas formas de
entendimento e uso da linguagem de um modo geral, propiciando a socializacdo dos
sujeitos, possibilitando o estabelecimento de novos tipos de trocas simbélicas com
outros, acesso a bens culturais e a oportunidades ofertadas pelas instituicoes
sociais.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), quanto modalidade educacional que
acolhe os estudantes que também sao trabalhadores, tem como intuito e objetivos e
estar compromissado com a desenvolvimento humano e com 0 acesso a cultura de
maneira geral, de modo que os estudantes aperfeicoem sua consciéncia critica, e
exercam maneiras éticas e compromisso politico, para o crescimento da sua
independéncia intelectual. A construcdo curricular para a formacédo dos educandos
da modalidade EJA, tem a fungéo principal de contribuir para que essas pessoas se
reconhecam como cidadéaos criticos, ativos, democraticos e criativos. Contudo, o

artigo 227, discorre:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988, p. 162)
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Além de enfatizar o que a Constituicdo Federal de 1988 ja havia definido no
artigo 227, sobre o direito & convivéncia familiar e comunitéria, o Estatuto da Crianca

e do Adolescente (ECA) em seu artigo 4°, vem confirmar a tese.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 22)

Art 53. Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdégico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais. (BRASIL, 1990, p.44)

[-.]

Art. 55. Os pais ou responséavel tém obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino. (BRASIL,1990, p . 45)

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel:

V — obrigag&o de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequéncia e
aproveitamento escolar. (BRASIL, 1990, p. 73)

As leis vigentes preconizam a integracao entre a EJA e a vida cidada, de
modo que cada componente curricular contribua com uma melhor orientagdo para o
trabalho e com a ampliacdo dos significados das experiéncias de vida dos alunos.
Partindo desse principio, desta funcdo, a educacéo precisa voltar-se a uma instrucao
na qual os educandos inseridos neste processo possam: aprender
permanentemente; agir com responsabilidade individual e coletiva; participar do
trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma solidaria; acompanhar a
dinamicidade das mudancas sociais; enfrentar problemas novos construindo
solugbes originais com agilidade e rapidez, a partir do uso metodologicamente
adequado de conhecimentos ciéntificos, tecnoldgicos e socio histéricos (KUENZER,
2000, p. 40).

A Educacéao Jovens e Adultos (EJA), deve ter uma base flexivel e ser apto de
apreciar conteudos atualizados e significativos, neste aspecto, ha um tempo
diferenciado de aprendizagem para cada pessoa, as habilidades e os limites de cada
educando necessitam ser respeitados; assim, o desafio destas Diretrizes deveram
proporcionar propostas realizaveis para que o acesso, a continuacdo do educando
nos estudos esteja assegurada. Essas conquistas serdo viaveis e consolidadas, a
partir destas Diretrizes, com politicas publicas e recursos proprios para preservar e
melhorar a qualidade do ensino nas escolas e preparar esses educandos para vida

profissional.
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O papel social da EJA de fato, viabiliza um comprometimento do Estado em
atender a este publico de maneira continua enquanto existir necessidade, dessa
forma, a alfabetizacdo se apresenta como funcédo fundamental para o envolvimento
dos educandos jovens, adultos no desempenho escolar, com acesso aos
conhecimentos em suas diferentes linguagens. Essas praticas necessitam estar
profundamente ligadas as suas precisdes, perspectivas e trajetérias de vida, e
precisam servir como estimulo para que essas pessoas déem continuidade aos
estudos. Assim, a Lei n. 9394/96 incorpora uma concepg¢ao mais ampla e abre
outras perspectivas para a Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida na
pluralidade de vivéncias humanas. Conforme aponta o artigo 1.0 da Lei vigente:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social.

O aluno da Educacédo Jovens e Adultos transforma-se em sujeito capaz de
construir conhecimento por meio de percepcdo dos processos de trabalho, de
producdo de criagdo, e de cultura, logo, passa a se reconhecer como sujeito do
processo e a corroborar com saberes adquiridos para além da educacéo escolar, na
prépria vida. Trata-se de uma consistente prova de que esta modalidade de ensino
pode permitir a construcdo e a apropriacdo de conhecimentos para o mundo do
trabalho e o exercicio da cidadania, de maneira que este educando contribuam

positivamente através suas experiéncias socioculturais.

A educacgdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal
ou informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profissionais, direcionando-as
para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade. A educacéo
de adultos inclui a educacéo formal, a educacdo ndo-formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural,
onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.
(Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, V CONFINTEA,
UNESCO, 1997, p. 42).

As reflexbes desenvolvidas no processo de construgdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacdo de Jovens e Adultos, apresentam-se 0s

eixos cultura, trabalho e tempo como planejadores de toda acdo pedagdgico-
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curricular, eixos esses que foram estabelecidos a partir do entendimento de
curriculo, como método de selecdo da cultura e do perfil do educando da EJA.E
necessario que haja dialogo entre as partes, e tenha uma abordagem individual
considerando que cada um aprende de maneira diferente, a escola deve saber o
momento que deve intervir com esses alunos, falando de seu potencial fazendo com
que eles sintam -se valorizados, e destacando o quanto o grau de instrucdo faz
diferenca na busca para ingressar no mercado de trabalho

De acordo com a historia, a educacao formal e nado-formal dos diversos
grupos sociais de trabalhadores tem buscado instrui técnica, social e de acordo com
a ideologia para o trabalho, tratando a funcdo social da educacdo de maneira
moderada para responder as necessidades da produtividade, com intuito de
estabelecer relacdo direta da educacdo com a demanda de trabalho, torna-se
essencial entender o significado desse processo na vida dos educandos
especialmente os educandos da modalidade EJA, que nao tiveram acesso ou

seguimento da escolarizacéo na idade propria.

2.3 RELACOES FAMILIA E ESCOLA

E importante que a familia esteja comprometida no processo ensino-
aprendizagem, este comprometimento tende a beneficiar o desempenho escolar,
percebe-se desta forma que a interacado familia/escola € necesséria, para que se
tenha melhor éxito no desenvolvimento desses educandos que estdo buscando
melhorar e aprimorar seus conhecimentos, através de caminhos que permitam e
facilitem o entrosamento entre si, para o sucesso educacional. Nesse sentido, faz-se
indispensavel retomar algumas questfes no que se refere a escola e a familia tais
como: suas estruturas e suas formas de relacionamentos, visto que, a relacéo entre
ambas tem sido destacada como de extrema importancia no processo formacdo do
ser humano.

Conforme discorre DESSEM e POLONIA, “é nela que se constituem as
primeiras relacfes afetivas e sociais e cognitivas, as quais sao influenciadas pelas
condicbes materiais historicas e culturais daquele grupo familiar”. A relacao familia
escola deve ser reciproca, afinal essas duas instituicdes caminham buscando
alcancar o mesmo objetivo que € a de formar cidaddos criticos capazes de formar

seus proprios pensamentos e realizar seus projetos de vida.
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A familia de acordo com DESSEM e POLONIA:

Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e préticas
culturais proprias que geram modelos de relagcdo interpessoal e de
construcdo individual e coletiva. Os acontecimentos e as experiéncias
familiares proporcionam a formacdo de repertérios comportamentais, de
acdes e resolugbes de problemas com significados universais (cuidados
com a infancia) e particulares (percep¢éo da escola para uma determinada
familia). Essas vivéncias integram a experiéncia coletiva e individual que
organiza, interfere e a torna uma dindmica, estruturado as formas de
subjecdo e interacdo social. E por meio das interacdes familiares que se
concretizam as transformacdes nas sociedades que, por sua vez,
influenciaréo as rela¢Bes familiares futuras, caracterizando — se por um
processo de influencias bidirecional, entre os membros familiares e os
diferentes que compdem os sistemas sociais, dentre elas a escola [...].
(DESSEM; POLONIA, 2007:22).

Percebe-se entdo, que experiéncias familiares ligadas ao trabalho escolar tem
um efeito eficaz em relagdo ao grau de aprendizagem e consequentemente do
rendimento escolar, confirmado no discurso diario dos professores que os alunos
que recebem atencao significativa por parte da familia, tendem a apresentar um
melhor aproveitamento escolar, diferente daqueles que n&o recebem atencao
adequada apresentam quase sempre desempenho escolar abaixo do esperado.
Quando a familia se relaciona melhor com a escola, os educandos mostraram uma

melhora consideravel em seus rendimentos. Delors ressalta:

Os meios da vida, de estudos, por onde circulam os aprendizes sao téo
importantes quanto as atividades educacionais que abrigam. Sua influéncia
deve-se ao fato de que eles sdo desigualmente motivadores, diferentemente
estimulantes e mais ou menos propicios a aprendizagens significativas. A
cultura da instituicdo, da familia e da sociedade é igualmente um fator de
ensino. (DELORS, 2005, p. 196)

E sabido que uma diversidade de razdes interfere no processo de
desenvolvimento e também na aprendizagem, o que consequentemente resulta num
baixo rendimento escolar, porém, é valido destacar a influéncia dos fatores
ambientais, visto que, ver-se que o ambiente familiar influencia fortemente para o
desenvolvimento, rendimento e aprendizado escolar, assim como a escola
desempenha papel essencial para o desenvolvimento intelectual e social do aluno.
Dessa forma, o ambiente familiar e escolar r no qual o aluno esta inserido pode vir a
ocasionar um mau desempenho escolar seja por falta de estimulos, estimulo ou

qualidade de ensino.
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Assim, quando se fala em desempenho escolar, 0 ambiente familiar ndo deve
ser deixado a segundo plano, mesmo se tratando da educagdo formal, papel
considerado exclusivamente da escola, pois como se sabe o0 aprendizado tem inicio
muito antes da vida escolar e sabe-se também que ao chegar a escola, o sujeito ja
traz consigo uma consideravel série de conhecimentos, ainda diferenciados em
fung&o do meio no qual vive.

A familias e transforma por meio da historia, mas permanece sendo um
principio de vinculos afetuoso onde nasce todo o processo de humanizacdo do
individuo, por isso um ambiente familiar estavel e afetivo contribuir de forma positiva
para 0 bom desempenho na vida escolar, um ambiente familiar deficiente, com
problemas social e econémico, tende a levar o educando a ter mau desempenho
escolar. Acredita-se que, quando algo nao vai bem ao ambiente familiar, o escolar
sera também de certa forma afetado. Desta maneira, percebe-se que a dificuldades
apresentadas pela grande maioria dos educandos é resultante de problemas
familiares. ldentifica-se entdo que a familia possui papel determinante na educacéo
formal e informal, pois, além de refletir os problemas da sociedade, concentra
valores éticos e humanitarios e enraiza os lacos de solidariedade. Conforme
KRAMER:

Finalmente, sabemos que o trabalho conjunto escola — familia € um dos
maiores desafios de uma proposta pedagdgica, na medida em que reflete
uma problematica social mais ampla. De lado, a populagao ndo sente como
seu um espago publico, mas muito ao contrario, considera que a rua, a
praca, a praia, o telefone ou a escola publica ndo sdo de ninguém. De outro,
as pessoas se sentem responsaveis pelas instituicbes particulares como
uma escola, que assim, “deve ser cuidado pelo seu especifico”. Nesse
sentido, é preciso compreender os fatores sociais e politicos que estdo em
jogo na relacdo escola — familias, ndo acusando ou culpando os pais
guando ndo participarem da vida escolar e simultaneamente, buscando as

formas de aproxima-los da nossa proposta e de aproximarmos — nos de
seus interesses (KRAMER, 2002, p. 101-104).

Assim sendo, é fundamental que a familia participe da vida escolar dos filhos,
pois esses alunos quando percebem que seus pais e/ou responsaveis estao
acompanhando seu desempenho e interesse de perto e esta ciente de todos os
acontecimentos relacionado ao rendimento escolar, indagando como foram as aulas,
examinando as tarefas etc. sente-se mais confiante, e em consequéncia dessas
atitudes por parte da familia, apresentam melhor desempenho nas atividades

escolares, € essencial que a familia esteja em conformidade com a instituicdo
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escolar, visto que a relagcdo harmoniosa vem enriquecer e promover o desempenho
educacional.

Sendo assim pode-se garantir que a familia € fundamental na formacao de
qualquer pessoa, socialmente, culturalmente, e prepara-lo como cidaddo e como ser
humano, visto que, todo ser humano faz parte da mais velha instituicdo social que é
a familia. Entretanto, ao tratarmos da familia relacionando-a com a escola, é
necessario se faca um estudo sobre a visdo familiar na atualidade, considerando
gue a familia vem passando através dos tempos por um intenso processo de
transformacao. A familia é o primeiro e principal contexto de socializacdo dos seres
humanos, € um entorno constante na vida das pessoas; mesmo que ao longo do
ciclo vital se cruze com outros contextos como a escola e o trabalho.
(EVANGELISTA; GOMES, 2003, p.203)

Partindo do ponto de vista de que a escola é a extensao do lar, pode-se dizer
gque esta deve intensificar a interacdo entre crianca e a familia, o que favorecera o
processo educativo e a formacao dos individuos. O trabalho da familia integrado a
escola torna-se essencial para que ambos falem a mesma lingua, auxiliando na
aprendizagem da crianca. E no ambiente escolar que se absorve os valores éticos e
humanitarios e onde se aprofundam os lacos de solidariedade e também em seu
interior que se constroem as marcas entre geracdes e sdo observados valores

culturais.

O bom relacionamento entre educadores e familias a ser constantemente
contribui muito para o trabalho com as criancas, pois as dificuldades
surgidas podem se resolver mais rapidamente e a seguranga € maior nas
decisdes que sdo tomadas em relagcdo a elas. Cuidados com esta relacéo
podem prevenir alguns problemas que costuma surgir (OLIVEIRA, 2002, p.
118).

Com o avanco da globalizacdo ocorreu inovacdes na metodologia de ensino,
pois ndo mais se aplica o conhecimento pronto e acabado como antigamente. A
maneira tradicional outrora usada, hoje é visto didaticamente como incorreta. A
escola hoje trabalha com o intuito de formar cidad&dos capazes de desenvolver seus
proprios ideais, almejando desta forma, criar individuos criticos, que possam lutar
por objetivos em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria. Em todo esse

processo € muito importante que a familia e escola sejam parceiras,
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comprometendo-se com a educacdo do aluno mantendo-se sempre em ligacao,
buscando compreender o processo de educacdo como algo a ser partilhado.

A parceria da familia com a escola sempre sera fundamental para o sucesso
da educacéao de todo individuo. Portanto, pais e educadores necessitam ser grandes
e fiéis companheiros nessa nobre caminhada da formag&do educacional do ser
humano. A importancia da parceria da familia com escola para o processo de
ensino/aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos filhos/educandos, a escola
nos dias atuais visando maior aproveitamento escolar tem buscado parceria com a
familia no intuito de contribuir na constru¢do do desenvolvimento e conhecimento os
individuos em formacé&o, com a participacdo da familia no ambiente escolar de seus
filhos observa-se o menor indice de evasdo e reprovacdo desses alunos que séo

privilegiados com acompanhamento familiar. Segundo PIAGET:

Uma ligagéo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois,
muita coisa mais que a uma informagdo mutua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacbes
profissionais dos pais, proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse
pelas coisas da escola, chega- se a uma divisdo de responsabilidade [...]
(PIAGET, 2007, p. 50).

No entanto a familia é que tem a responsabilidade primaria de ensinar, para
0 sujeito em seus primeiros anos de vida: amar, valorizar e respeitar 0 seu préximo
sem se importar com a raca ou classe social em que seu préximo esta inserido, ou
melhor, preparar o individuo para uma nova realidade que ele sera incluido que é a
escola, onde esse individuo desenvolvera a socializacdo. Dai a escola assume o0 a
responsabilidade de dar continuidade nesse processo de interacao ja ensinado pela
familia.

Portanto, a interagdo entre familia escola deve ser constante nas atividades
educativas em que o aluno seja o objetivo principal, essas atividades desenvolvidas
sempre com a parceria dos pais ajudando, auxiliando, informando, orientando e
formando grupos para debater varios tipos de assunto escola e familia alcancara
grande desempenho social desses filhos/educandos.

Paragrafo Unico do capitulo VI do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA 1990). E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico,
bem como participar da definicdo das propostas educacionais. A escola como

mantém um maior conhecimento cientifico, deve proporcionar nessa relacao todo um
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esclarecimento quanto ao aprendizado de forma que esse esforco leve em
consideracao os aspectos sociais, culturais e que influenciam de forma decisiva no
equilibrio familiar.

A familia por sua vez, responséavel pelo desenvolvimento social de seus filhos,
devem buscar a interacdo com a escola, questionando, sugerindo, interagindo de
forma a fornecer informacdes e elementos que através de discussdes e ampla
comunicacdo com os professores promovam as iniciativas que vao de encontro com
as necessidades dos educandos/filhos. Para encurtar os lacos entre escola e familia

€ necessario que haja colaboracdo de ambos os lados. Coll descreve (2004, p. 406)

Que a familia € o contexto mais importante nos primeiros anos de vida da
crianga, ninguém questiona. O saber popular descreve bem tal ambiente,
afrmando que as meninas e 0s meninos adquirem ali as primeiras
habilidades: na familia, aprendem a ir e a brincar, aprendem os habitos
bésicos — por exemplo, aqueles relacionados com alimentacdo — e outros
muito mais complexos — por exemplo, a relacionarem-se com as pessoas.

Portanto, escola e familia como parceiras buscam promover tantos os meios
gue almeja os propositos pedagdgicos quanto aos sociais de forma que as novas
estratégias de aprendizagem possam atingir niveis aceitaveis de qualidade
educativa.

Diante disso, compreende-se que a relacdo familia e escola tém como
responsabilidade interagir entre si para proporcionar o sucesso dos educandos.
Esta relacdo somente pode ser construtiva se estiver baseada no respeito mutuo, na

confianga e na aceitacéo das peculiaridades de cada um.
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3. TRANSFORMAGCAO SOCIAL DO ALUNO DA EJA NO REGRESSO A ESCOLA:
ANALISE REALIZADA NA ESCOLA CARLOS SARMENTO, DISTRITO DE
MIRITITUBA, ITAITUBA-PARA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscou-se relacionar neste estudo a percepcéo tedrica numa abordagem do
cotidiano do publico entrevistado na pesquisa in loco, caracterizando os fatores de
ordem social, cultural e educacional para auxiliar no texto cientifico. A partir desta
investigagdo cientifica 0os conhecimentos elaborados no primeiro e segundo
capitulos, possibilitaram um entendimento e compreenséao das idéias e informacdes
gue estardo relacionados a pratica dos personagens envolvidos durante a pesquisa
de campo, efetivados através da percepcdo de Jean Piaget, Gadotti, Di Pierro e
dentre outros, dessa linha de estudo. Procurou-se também auxilio nas Leis Federais
como Constituicdo Federal e LDB (Leis de Diretrizes e Bases). Onde o publico alvo
foi Alunos da Educacao de Jovens e Adultos a EJA.

Esta pesquisa teve como objetivo apontar as principais causas da evasao
escolar na EJA. A tematica que presidiu este artigo € resultado de preocupacdes ao
perceber a quantidade de pessoas que ainda ndo concluiram o ensino fundamental
e por isso ndo conseguiram se inserir no mercado de trabalho.

Priorizou-se no campo da pesquisa a aplicacdo das analises exploratéria e
descritiva, a fim de subsidiar junto as informacdes dos teoricos a opinido dos alunos
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Sarmento, localizada no distrito
de Miritituba/Paré. Possibilitando compreender as instancias de ordem técnica e
pratica de todos os envolvidos na pesquisa, relacionando-os aos resultados da
coleta de dados propostos.

Como suporte pedagdgico estabeleceu-se as entrevistas com questdes
fechadas para incluir ao objeto da analise, descrevendo a divisdo entre a teoria e a
pratica. A andlise dos resultados foi consolidada na abordagem qualitativa e
quantitativa do texto descritivo analitico para melhor compreensdo como acdes para

elucidar as questfes norteadoras.
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3.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Sarmento foi construida no
ano de 1993 e inaugurada no dia 28 de dezembro deste mesmo ano, na época
atendia aos seguintes graus de ensino e modalidade: Ensino Fundamental, Ensino
Normal com habilitagdo para o Magistério e a modalidade de Educacgéo de Jovens e
Adultos. A denominagao “Carlos Sarmento” foi uma escolha da primeira turma de
Magistério, homenageando o Senhor José Carlos Sarmento, que contribuiu
expressivamente com movimentos sociais, politicos e culturais neste Distrito de
Miritituba.

Em 04 de Junho de 2008, a Escola passou por uma ampliagdo, construcao e
revitalizacdo, aumentando o niumero de dependéncias da Instituicdo, sendo estas:
oito salas de aula, um laboratério de informética, uma sala de coordenacdo, uma
sala de recursos multifuncionais (SRM), uma sala de secretaria, uma sala dos
professores, uma cozinha com despensa, uma area coberta com bebedouro e seis
banheiros (dois para alunos, dois para alunas e dois para funcionarios).

Atualmente, a Instituicdo funciona com o Ensino Fundamental de 09 (nove)
anos (sendo ensino fundamental menor), com média de idade de 6 a 14 anos e a
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, cuja média é de 15 a 73 anos.
Possui também, um atendimento para alunos especiais (AEE — Atendimento
Educacional Especializado) com o objetivo de inclusdo social, atendendo inclusive,
alunos especiais de outras escolas visando a inclusdo e um melhor aproveitamento
destes alunos no ensino regular. O perfil socioeconémico é bem diversificado, mas a
maior parte dos alunos encontra-se situada na renda minima, em torno de 50%
dependem dos recursos do Programa Bolsa Familia para ajudar na aquisicdo de
materiais e uniformes escolares.

O Conselho Escolar da Instituicdo tem como Presidente: Professora Lea
Maria Ferreira dos Reis e Tesoureiro: Professor Genimorel Rodrigues Aires.
Encontra-se em perfeito exercicio e agindo dentro da legislacdo no que se refere ao
uso dos recursos financeiros enviados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, através dos Programas: PDDE — Programa Dinheiro Direto na
Escola e Programa de Desenvolvimento da Educagao — PDE — Integral.

Entre as atividades mais importantes realizadas e em realizacdo na Escola

podemos citar: o Programa Novo Mais Educacéo, que visa impulsionar a melhoria
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do desempenho educacional, mediante complementacédo de carga horaria escolar,
com as atividades pedagdgicas de Lingua Portuguesa e Matematica (funcionando
como reforco para os alunos com dificuldades nestas disciplinas), e também as
atividades de Praticas Circenses, Artesanato e Educacao Patrimonial.

Na atual administracdo do Exm® Senhor Prefeito Valmir Climaco de Aguiar.
Secretario Municipal de Educacéo Ilm° Amilton Teixeira Pinho, a escola tem como
Diretora a llm2. Sr.2 Soénia Araujo Ferreira e Vice-Diretor IIm.°. Sr°. Claudionor
Barbosa da Silva, conta com um corpo administrativo, de apoio e docente
constituido por:

* 01 (um) Secretaria;

* 02 (dois) Auxiliares de Secretaria;

* 03 (quatro) merendeiras;

* 05 (cinco) Auxiliares de Servigos Gerais;

* 03 (trés) vigias * 20 (vinte e trés) Professores.

Todos profissionais capacitados e que estdo sempre a disposicdo da
comunidade escolar, sempre realizando um bom servigo, zelando pelo bem-estar

dos alunos.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Para entender o perfil do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é
preciso conhecer sua cultura, histéria seus costumes e também € necessario
entender que essa pessoa que se encontra inserido nesta modalidade de ensino

passou por diversas experiéncias de vida e que em algum momento precisou se
afastar da escola por motivos sociais, econdémicos, politicos e/ou sociais.

Para analisar e demonstrar os dados obtidos através da aplicacdo do
questionario optou-se por apresenta-los em graficos, apés a conversdo em
percentual. Os dados estdo a seguir representados por um grafico para cada
pergunta do questionario feita aos alunos do EJA.

Para compreender o perfil do aluno da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
€ necessario conhecer sua histéria, sua cultura, seus costumes e também € preciso

entender que o mesmo passou por diferentes experiéncias de vida e que em algum
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momento precisou se afastar da escola por motivos sociais, econémicos, politicos

e/ou sociais.

3.4 ANALISES DOS DADOS

O Distrito de Miritituba em investe recursos em programas e projetos voltados
a educacao de Jovens e Adultos, objetivando trazer esses alunos para as escolas e
atingir um indice de 0% de analfabetismo. Os resultados da analise dos
questionarios serdo informados na forma escrita e gréficos, conforme a caracteristica
qualitativa ou quantitativa destes dados.

Foram 20 alunos entrevistados, sendo eles 7 do sexo masculino e 13 do sexo
feminino. A idade dos participantes corresponde a media de 15 a 35 anos.
Estabeleceu-se como critério de selecdo dos entrevistados alunos que estudam na
modalidade EJA.

3.4 ANALISE DOS DADOS

GRAFICO 01: Quantos anos voce ficou afastado da escola?

Quantos anos vocé ficou afastado da escola?

m1A5ANOS
M6 A 10 ANOS
m11A15

16 A 20 ANOS
HW21A25

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

Quando questionados sobre “antes de iniciar os estudos nesta escola, ha

guanto tempo ficou afastado da escola”, 25% dos alunos esta de 1 a 5 anos sem
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estudar, 35% dos entrevistados de 6 a 10 anos sem anos, 20% estdo de 11 a 15
anos, 10% de 16 a 20 anos, 10% de 21 a 25 anos fora do ambiente escolar.

GRAFICO 02: O que motivou a afastar-se da escola?

O que motivou a afastar-se da escola?

H Notas baixas

B Precisava ajudar nas tarefas
domeésticas

M Baixa renda familiar
L I0]
0% ® Gravidez

M Falta de documentagdo

W Outros

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

Quando questionados o motivo que os afastou da escola, 25% dos alunos
alegaram o fato de ter tirados notas baixas, ou seja, insuficiente para aprovacao da
série e acabaram desistindo antes do final do ano, 20% afirmaram que por ter uma
baixa renda familiar precisaram ausentar-se da escola para ajudar a familia, 40%
disseram que abandonaram a escola por causa de gravidez ndo planejada, 5% dos
responderam que por falta de documentacdo ndo puderam continuar seus estudos,
e 10% comentaram que o motivo de terem parado de estudar foi morar longe da
escola ou apenas desconheciam a importancia desse aprendizado em sua vida e

perceberam a necessidade de dar continuidade aos estudos.
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GRAFICO 03: Voceé deseja continuar os estudos apos a EJA?

Voceé deseja continuar os estudos apos o EJA?

M Sim
= Nado

m Talvez

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

O gréfico 03 esclarece sobre a intencdo dos alunos entrevistados sobre dar
continuacao aos seus estudos depois do EJA, 85% afirmaram que sim, que daréo
continuidade em seus estudos, 15% responderam que talvez continuassem a

estudar e nenhum dos entrevistado mostrou-se desmotivado a continuar os estudos.

GRAFICO 04: Qual a renda mensal da familia?

Qual a renda mensal da familia?

B 0% = 0%

H Até 1 saldrio minimo
® 1 a2 salarios minimos
1 2 a 3 saldrios minimos

Mais que 3 saldrios minimos

FONTE: Dados da pesquisa (2018)
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Quanto a renda mensal dos alunos, a maioria (60%) estd com renda media
baixa, de até um salario minimo, 40% com renda de um a dois salarios minimos,
nenhum dos entrevistados disse ganhar mais que dois salarios minimos.

Segundo Costa et. al. (2006), homens, mulheres, jovens, adultos ou idosos que
buscam a escola pertencem todos a uma mesma classe social: sdo pessoas com
baixo poder aquisitivo, que consomem, de modo geral, apenas o basico a sua
sobrevivéncia: aluguel, agua, luz, alimentacéo, remédios para os filhos (quando os

tém).

GRAFICO 05: O que o motivou a retornar a escola?

O que o motivou a retornar a escola?

B Necessidade profissional

M Estimular a memoria
Melhorar a leitura
Desejo de ler escrever

B Qutros

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

No gréfico 05 ao perguntar o que motivou aos alunos a retornarem a escola,
50% afirmaram regressar por necessidade profissional, ou seja, a necessidade de se
integrar-se ao mercado de trabalho, 20% responderam que precisavam melhorar a
leitura, 10% para estimular a memoaria, 10% disseram que tinham que melhorar a
leitura, 10% o desejo de ler e escrever, e 10% alegaram diversos motivos como:

melhorar sua autoestima, expressar-se melhor, e etc,.
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GRAFICO 06: Até que série seus pais ou responsaveis estudaram?

Até que série seus pais ou responsaveis

LR estudaram?
5%

M Ensino Fundamental antiga 12 a
42 série, incluindo alfabetizagdo

B Ensino Fundamental antiga 52 a
82 série
1 Ensino Medio

Ensino Superior

® N3o sei

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

No grafico 06 ao entrevistar os alunos a respeito da escolaridade de seus pais
35% responderam que seus pais ou responsaveis estudaram Ensino Fundamental
antiga 12 a 42 série, incluindo alfabetizacdo, 25% Ensino Fundamental antiga 52
série, 25% Ensino Médio, 10% Ensino Superior e 5% disse ndo saber a escolaridade
dos pais.

GRAFICO 07: Em sua vida escolar quando crianga. Voceé ficou retido em alguma série?

Em sua vida escolar, quando crianga. Vocé ficou

retido em alguma série?
1m0
5% 0%

m Nao

= Sim. Uma vez.

m Sim. Duas vezes
3 ou mais vezes

W Outros

FONTE: Dados da pesquisa (2018)
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Quando os alunos foram questionados se ja ficaram retidos em alguma série
quando crianga, 40% dos discentes afirmaram né&o ter ficado retido em nenhuma
série, 30% confirmaram que sim, uma vez, 25% declararam que ficaram retidos por

2 vezes, 5% admitiram que ficaram retidos mais de 3 vezes.

GRAFICO 08: A EJA esta respondendo suas expectativas?

O EJA esta respondendo suas expectativas?
0

=0 0%
0%

B Sim
® Nao
 Talvez

Outros

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

No grafico 08 podemos perceber que dentre os alunos pesquisados, 90%
responderam que o EJA estd respondendo as suas expectativas em relacdo a
maneira que vem ocorrendo todas as atividades desenvolvidas no ambiente escolar,
10%, disseram que talvez, pois € dificil assimilar os contetddos apresentados devido
a idade.

GRAFICO 09: O que vocé mais gosta na EJA?

» O que vocé mais gosta no EJA?
H 0
0%

0%

m Das atividades da escola?

Do conhecimento que
esta adquirindo

m Do professor

De encontrar com os
amigos

W Outros

FONTE: Dados da pesquisa (2018)
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Ao serem questionado sobre o que mais gostam no EJA, 35% diz gostar das
atividades escolares, 50% dos conhecimentos que estdo adquirindo, 15% afirmam

gue a afinidade com o professor ajuda bastante no aprendizado.

GRAFICO 10: Como voceé ver o apoio de seus familiares?

Como vocé vé o opoio dos seus familiares?

m Otimo
HBom

m Regular

FONTE: Dados da pesquisa (2018)

De acordo com o grafico 10 dos alunos entrevistados 60% responderam
como Otimo o apoio dos familiares que sentem-se motivados a estudar, 30%
alegaram o apoio dos familiares como bom e somente 10% dos entrevistados
disseram nao ter motivacdo por parte da familiares, o que torna mais dificil a

trajetoria escolar desses educandos e sua a permanéncia na escola.
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CONCLUSAO

O objetivo desta pesquisa foi conhecer o perfil e os desafios dos discentes
da Educacéo de Jovens e adultos na Escola Carlos Sarmento, localizada no distrito
de Miritituba/ltaituba — PA, a partir de problematicas que permeiam as praticas
pedagdgicas, enfatizando no discente sua singularidade, sua especificidade social,
suas expectativas e limitacdes, no que se refere a educacéo e quais os desafios e
problemas enfrentados.

Uma caracteristica frequente do (a) aluno (a) € sua baixa autoestima, muitas
vezes reforcada pelas situagbes de insucesso escolar. A sua eventual passagem
pela escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusdo e/ou por inameras
adversidades escolares. Com um desempenho pedagdgico anterior comprometido,
esse aluno volta a sala de aula revelando uma auto-imagem fragilizada,
expressando sentimentos de inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos
novos desafios que se impdem.

Alunos do EJA séo alunos que perderam parte de sua autoestima mediante
as dificuldades no decorrer de sua vida. Sem este brio o aluno cria um sentimento
de inferioridade com relacdo aos colegas e com o professor influenciando no
rendimento escolar do aluno, cabe entéo ao professor o grande desafio de encontrar
meios de fazer com que todos esses alunos acreditem em si mesmos ganhando
autoconfianga.

Portanto, conclui-se que com a abrangéncia do assunto e o quanto ja vem
sendo discutido, pretendeu-se fazer um recorte dos aspectos sociais desse publico,
buscando fontes de autores que referenciam os motivos da evasdo escolar,
relacionando com algumas variaveis como condi¢cdes socioecondémicas,
Repeténcias, Falta de motivacdo, Déficits na administracdo educacional,
Professores inaptos para exercer a profissao. Para isso, foram usadas nesse estudo
pesquisas bibliograficas, e pesquisa de campo a fim de identificar e salientar as
atribuicbes e responsabilidades de cada componente envolvido em questéo,

buscando entender e minimizar o abandono escolar.
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ANEXOS

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIOR DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de
Conclus&o de Curso — TCC, intitulado: TRANSFORMACAO SOCIAL DO ALUNO DA
EJA NO REGRESSO A ESCOLA: Andlise na Escola Carlos Sarmento, Distrito de
Miritituba, Itaituba-Para.

QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Identificacéo:

1.1 Idade:
1.2 Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
1- Quantos anos vocé ficou afastado da escola?

()1la5anos

() 6a10anos

()11 a15anos

( )16 a20 ANOS

()21 a25anos

( ) outros

2- O que motivou a afastar-se da escola?
( ) Notas baixas

( ) Precisava ajudar nas tarefas domesticas
( ) Baixa renda familiar

( ) Gravidez

( ) Falta de documentacao

( ) outros

3- Vocé deseja continuar os estudos apos a EJA?
() Sim

( ) Nao

() Talvez

4 Qual a renda mensal da familia?



( ) Até 1 salario minimo

( ) 1 a2 salario minimo

( ) 2 a 3 salario minimo

( ) Mais que 3 salario minimo

O que o motivou a retornar a escola?

( ) Necessidade profissional

( ) Estimular a memoria

( ) Melhorar a leitura

( ) Desejo de ler e escrever

( ) Outros

6- Até que série seus pais ou responsaveis estudaram?
( ) Ensino Fundamental de 12 a 42 serie, incluindo Alfabetizacéo
( ) Ensino Fundamental de 52 a 82

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) N&o sei

7- Em sua vida escolar quando crianca. Vocé ficou retido em alguma série?
( ) Nao

( ) Sim. Uma vez

( ) Sim. Duas vezes

( ) 3 vezes ou mais

( ) outros

8- A EJA esta respondendo suas expectativas?
() Sim

( ) Nao

() Talvez

( ) Outros

9- O que vocé mais gosta na EJA?

( ) Das atividades da escola

( ) Do conhecimento que esta adquirindo

( ) Do professor

( ) De encontrar com 0s amigos

( ) Outros
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10-  Como voceé ver o apoio de seus familiares?
( ) Bom

( ) Regular

( ) Muito bom
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