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A educacédo tem se constituido como um instrumento relevante
na sociedade brasileira e as vezes tem sido definida por
concepcdes de educacdo que no processo historico tem
enviesado para caminhos de natureza cartesiana, pragmatica,
reprodutivista, critica-reprodutivista, ou simplesmente critica,
libertadora, liberal, neoliberal, pdés-moderna, enfim; uma
educacdo que se desenvolveu acompanhando a trajetoria
historica e trouxe avancos a sociedade brasileira
principalmente na area da pesquisa, responsavel pela inovagao
tecnolégica também para a zona rural. (PINHEIRO, 2007: 02).
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RESUMO

Este estudo teve por objetivo conhecer as praticas unidocentes em escolas
multisseriadas e identificar a realidade e as dificuldades das escolas do campo em
trés escolas rurais no municipio de Itaituba/PA. Os professores que atuam nas
escolas da zona rural enfrentam uma série de problemas inclusive uma exaustiva de
carga de trabalho. Foi realizada uma pesquisa bibliografica para embasamento
tedrico sobre o tema bem como uma pesquisa de campo com a aplicacdo de
questionarios a trés professoras unidocentes. Concluiu-se, a partir da pesquisa da
analise das entrevistas que a pratica unidocente € uma realidade nas escolas do
campo. Diante dos fatos expostos sobre o panorama da educagdo no campo
constatou-se que as escolas do campo enfrentam diversos problemas e, em meio a
esses problemas as professoras (que sao unidocentes), isto €, atuam nas classes
multisseriadas com alunos de idades e séries diferentes, lecionando todas as
disciplinas, convivem com uma série de dificuldades que vao além da precaria
estrutura fisica da escola, incluem também a auséncia de acompanhamento técnico,
de recursos tecnoldgicos, e ainda capacitacdo especifica para essa estratégia de
ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas do campo. Classes multisseriadas. Professor

unidocente.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo analisar a pratica dos
professores unidocentes que atuam nas escolas de campo com classes
multisseriadas, identificando limites e possibilidades em trés escolas do campo,
municipio de ltaituba/PA. Devido a quantidade de alunos por séries/anos e
diferentes niveis de ensino tendo que ser atendidos no mesmo horario, ha mesma
sala, formando uma Unica classe, estas sdo denominadas de classes multisseriadas,
onde um Uunico professor assume o ensino de todos ao mesmo tempo, assim o
professor tem que conciliar algumas situacdes e utilizar metodologias e estratégias
alternativas para facilitar o desempenho de sua pratica pedagogica.

Nesse contexto, o professor tem que enfrentar uma série de dificuldades que
vao desde um ambiente inadequado, a falta de melhor preparacdo dos professores
para esse tipo de ensino, a falta de acompanhamento técnico para auxilio
pedagogico, a falta de recursos tecnolégicos para a elaboracdo e execucdo de
atividades, a falta de recursos didaticos especificos para este publico, a falta de
valorizacédo do professor e a dificuldade de acesso a essas escolas em fungcao da
localizacéo e das péssimas condi¢des das vias de acesso.

Para melhor delineamento dessa pesquisa levantou-se as seguintes questdes
norteadoras: Quais as dificuldades dos professores nas classes multisseriadas?
Quais as estratégias desenvolvidas pelo professor unidocente em classe
multisseriada? Quais os maiores desafios da Educacédo do Campo?

Na perspectiva de fazer uma analise mais aprofundada sobre a educacéo no
campo e a utilizacdo dos conhecimentos por parte dos professores no momento de
elaborar e executar suas atividades em sala de aula dentro das classes
multisseriadas, utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica com
fundamentacéo teodrica nos estudos de DRUZIAN e MEURER (2013), CALDART e
KOLLING (2002), GHEDIN (2012), ANTONIO e LUCINI (2007), MEDRADO (2012),
HAGE (2005), dentre outros. Desse modo, Quanto a pesquisa de campo foi
realizada por meio de um questionario contendo perguntas objetivas e subjetivas
que foram direcionadas a 03 (trés) professoras que atuam com turmas
multisseriadas em escolas da educacao do campo distintas.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso trabalho encontra-se organizado em

trés capitulos, sendo que o primeiro capitulo aborda a contextualizacdo historica da
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Educacdo do Campo, trazendo algumas consideracbes acerca da educacdo do
campo, formacdo do educador do campo e o que diz a legislacdo. O segundo
capitulo traz contribuicbes sobre o ensino e aprendizagem em classes
multisseriadas, desafios de professores e alunos em classes multisseriadas,
organizacédo do trabalho pedagdgico e a identidade do educador do campo. Por fim,
0 terceiro capitulo traz a analise descritiva das conversas com as entrevistadas

sobre suas praticas unidocentes em escolas do campo com turmas multisséries.
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1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO DO CAMPO

1.1 ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DA EDUCACAO DO CAMPO

Em 1932 foi elaborado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que
tinha como objetivo propor novas ideias e sugestdes de novos rumos para as
politicas publicas de educacdo, sugerindo a estruturacdo de uma escola
democrética, que estivesse preocupada em proporcionar oportunidades iguais para
todos que dela participasse independentemente do meio em vive, tanto da zona
urbana quanto da zona rural, ou mesmo da condicdo financeira, tendo como base
uma cultura geral e comum a todos, oportunizando a participagdo em cursos
técnicos e especializacdes nas diversas areas do conhecimento, conforme a
preferéncia de cada individuo.

Durante muitas décadas perdurou uma separacao, no que tange a oferta da
educacdo no pais, havendo uma diferenciacdo entre o que era ofertado para as
elites e as classes populares. Esse modelo de educacao ficou muito notério nas Leis
Organicas da Educacéo Nacional, que foram promulgadas a partir de 1942.

De acordo com os parametros da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), surgem dentro dessa tematica o
amplo objetivo desse modelo de educacdo que consistia basicamente no ensino
para formar as futuras liderancas do pais e no ensino profissionalizante destinado
formacdo adequada aos filhos dos operarios, formando uma futura geracdo de
Novos operarios, e principalmente para os mais pobres e para aqueles que precisam
ingressar precocemente no mercado de trabalho (SECADI, 2007: 11).

Na década de 60, a classe dominante se mostrava bastante preocupada com
0 aumento exagerado com relacdo ao numero de favelados nas periferias das
grandes metrépoles. Nesse sentido, a educacdo no campo foi adotada como uma
estratégia emergencial a fim de evitar do fluxo migratério de moradores do campo
para a cidade em busca de melhores condi¢cdes de vida, e que tal acontecimento
estava gerando uma série de complicacdes e sérios problemas para o Estado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1961, no Artigo 105,
estabeleceu a competéncia dos poderes publicos com o dever instituir e amparar

servicos e entidades que venha de encontro ao estabelecimento de escolas no
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campo capazes de promover a fixacdo e adaptacdo do homem ao meio a qual se
encontra inserido.

Visando atender a diversidade de populacdes como os mais diferentes
costumes e peculiaridades, o poder publico sentiu a necessidade de promover uma
educacado de qualidade no campo, condizente com a realidade, na qual as mesmas
se encontram inseridas, levando em conta a forma de como pensam e produzem
dentro das mais variadas atividades desenvolvidas por agricultores, criadores,

extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros.

Neste sentido, para que se possa valorizar as especificidades do local onde
uma escola esteja situada, antes de qualquer coisa, é preciso saber que tipo
de educacdo esta sendo oferecida e que concep¢do esti presente nesta
oferta. Entretanto, sabe-se que mesmo ndo levando em consideracdo as
caracteristicas culturais, sociais e outras, presentes na comunidade em que
a escola se localiza, sera instituido um curriculo uma proposta pedagdgica.
(MEDRADO, 2012:12).

Fica evidente que promover uma educacdo voltada para a populagdo do
campo requer uma analise mais aprofundada, a respeito dos questionamentos que
colocardo em choque ideias e conceitos estabelecidos pelo cotidiano das
populacdes que se encontram inseridas dentro desse contexto, para tal feito, € 6bvio
que esse modelo de educacdo esteja pautado em principios que possam
desconstruir paradigmas, preconceitos e injusticas, e que nesse sentido venha a
reverter as desigualdades educacionais existentes entre campo e cidade.

Dentro da diversidade de fatores que circundam a educac¢do no campo, deve-
se, entretanto considerar que os professores da area rural enfrentam uma série de
problemas inclusive uma exaustiva carga de trabalho, na maioria dos casos
péssimas condi¢cdes de trabalho, alto indice rotatividade e das dificuldades de
acesso e locomocdo. Além da disparidade salarial que é inferior em relacdo aos
salarios recebidos pelos professores da zona urbana.

Para tanto, a educacdo escolar se constitui em um direito social e de plena
responsabilidade do Estado garantir as condicbes e 0S recursos para a sua
execucdo. Isso implica em assegurar as populagdes do campo o ingresso de
milhares de criancgas, jovens e adultos na formacé&o basica em condi¢des igualitarias
de acesso e permanéncia na escola, guebrando barreiras e acabando com as varias

formas de privilégio que ainda persistem na educacéo escolar.
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Portanto, a Educagcdo do Campo atualmente se encontra pautada em
principios legais que asseguram um tratamento diferenciado e especifico de acordo
com o meio a qual é implantada. Conforme esta descrito no Artigo 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n® 9.394/1996) que estabelece o pleno
direito da populacéo rural a um sistema de ensino que seja correspondente as suas
peculiaridades regionais e modo de vida. Com isso, a politica de atendimento
escolar ndo deve mais se satisfazer com a mera adaptacdo, 0 processo escolar
deve se adequar e reconhecer a diversidade sociocultural e o direito & igualdade e a
diferenca.

Nota-se que este momento foi de um grande despertar e que a educacdo no
campo passou por uma série de mudancas em todo o pais, lancando um novo olhar
para o sistema de ensino, isso culminou no rompimento de barreiras e quebra de
paradigmas de uma sociedade arcaica e monopolista, em um modelo de sociedade
emergente que busca uma ordem social mais pluralista e mais democratica de
direitos iguais para todos.

Para DRUZIAN e MEURER (2013: 131), o aparecimento da educacdo do
campo surgiu como objeto de oposicdo em relagdo a projetos de educagédo que
buscavam uma visdo delineada, colocada a servico das demandas estabelecendo
um modelo de desenvolvimento do campo. Assim, esse modelo de educacao iniciou-
se a favor da formacdo integral do ser como agente transformador que dentro de sua
peculiaridade busca criar meios de fortalecer sua propria identidade de superacao
junto a um sistema de producao capitalista.

Constatou-se que a educacédo do campo durante muitas décadas foi vista pela
elite brasileira por um olhar de desprezo e, entretanto tratada como caso
insignificante, cenario esse que ap6s décadas de intensas manifestacdes de
diversos movimentos vem mudando lentamente. Tais manifestacbes foram
ganhando forcas a ponto de gerar discussfes e debates acerca do assunto dentro
do Ministério da Educacdo por meio dos movimentos que se mostravam
interessados nessa problematica. Em conformidade com a afirmacdo de AGUIAR
(2012: 2), entende-se que,

A Educacdo do Campo surgiu mediante os pensamentos, desejos e
interesses dos sujeitos do campo que se mobilizaram e comecaram a lutar
por seus direitos, cobraram uma escola de qualidade para suas criancas,
pois ndo estavam satisfeitos com o ensino que era abordado, pois 0 mesmo
consistia em apenas ensinar aos alunos, a saber, ler, escrever e contar, e
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ndo levava em consideracdo que o aluno era um sujeito do campo e por tal
motivo tinha que ter suas caracteristicas respeitadas. (AGUIAR, 2012: 2).

Nota-se que, mesmo com essa evolucdo no contexto educacional e da
preocupacao com as escolas do campo, ainda existe uma diversidade de problemas
gue para soluciona-los, sendo necessario desenvolver um modelo de educacdo do
campo embasado na realidade dos sujeitos que se englobam nessa problematica,
como a questdo socioecon6mica das familias que se encontram vivendo no campo.
Tudo isso com o objetivo de garantir condicbes adequadas de vida para estas
familias possam manter as criangas nos processos educativos por longos periodos,
tendo acesso a terra e aos recursos naturais buscando sua auto sustentabilidade.

Percebe-se que um compromisso nessa direcdo foi assumido nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica na escola do campo, aprovadas pela
Resolucdo n° 1 de 03.04.2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara
de Educacdo Basica (CEB). Cabe salientar que a sua implementacdo foi uma
reivindicacdo historica dos movimentos sociais do campo, e suas orientacdes
referem-se as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o

atendimento escolar.

E, neste ponto, 0o que estd em jogo € definir, em primeiro lugar, aquilo no
gual se pretende ser incluido, respeitando-se a diversidade e acolhendo as
diferencas sem transformé-las em desigualdades. A discussdo da tematica
tem a ver, neste particular, com a cidadania e a democracia, no @mbito de
um projeto de desenvolvimento em que as pessoas se inscrevem como
sujeitos de direito. Assim, a decisédo de propor diretrizes operacionais para a
educacgédo béasica do campo supfe, em primeiro lugar a identificacdo de um
modo proprio de vida social e de utilizacao do espacgo, delimitando o que é
rural e urbano sem perder de vista o nacional. (CNE/CEB, 2002:18).

O gue se pode perceber, € que podera derivar da integracdo escola/campo
principios de um novo fazer pedagégico que envolva os educadores e educandos
com as experiéncias cotidianas vividas em seu contexto de origem, seus valores e
sua realidade. Apesar das conquistas legais para a educacédo do campo, percebe-
se ainda a falta de compromisso do governo com essa realidade. Sabe-se, porém,
que 0 compromisso com a educac¢do nao tem apenas um fator determinante, mas é
um problema politico, social e econémico. Dentro deste contexto ARROYO (2007:

23) argumenta que:
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A Educacdo do Campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacdo, no
sentido amplo de processo de formag¢do humana, que constréi referéncias
culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais
na realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz.

Nesse sentido, é possivel perceber que nas duas ultimas décadas o Estado
tem buscado suporte cientifico para sustentar suas politicas publicas e implementar
seus programas voltados a educacdo do campo enfatizando a formacdo do
professor, sua pratica e suas condicbes de vida e trabalho. No entanto, sem uma
dimenséao explicita a respeito dessas diretrizes para a educacdo do campo e sem 0
comprometimento maior do educador com a acdo pedagdgica para a escola, a
perspectiva integradora no ato educativo em relacdo a escola rural deixa de ter
sentido.

Conforme a argumentacao do Programa Escola Ativa (BRASIL, 2008: 15), a
concepcgao de uma educacéo a partir do campo e no campo foi formulada em um
contexto de problematizacdo de conceitos e ideias até entdo arraigados na
sociedade brasileira, como tem sido o de educacéao rural. Desse modo, a concepc¢éo
de Educacdo do Campo, em substituicdo a Educacdo Rural, entende campo e
cidade enquanto duas partes de uma Unica sociedade, que dependem uma da outra
e ndo podem ser tratadas de forma desigual.

Assim, o Programa Escola Ativa descreve que a concepcédo de educacado que
historicamente pautou as iniciativas educacionais para o meio rural fundamenta-se,
principalmente, na categorizacdo do meio urbano e rural, na qual o espaco rural é
definido, de acordo com critérios que tratam de sua localizacdo geografica e a baixa
densidade populacional, com isso a exigéncia de um projeto de desenvolvimento
centrado nas peculiaridades das populacdes que ali se fixaram. Nesse sentido, a
ndo promocado de processo de ensino nessas localidades tenderia ao
desaparecimento, ndo sendo pertinente, portanto, o investimento em politicas

estruturantes nesse espaco pela concepcéo de rural enquanto espaco.

1.2 FORMACAO DO EDUCADOR DO CAMPO

Conforme estabelece o Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL, 2010: 72) se
faz necessario a obtencdo da formacéo inicial e continuada de profissionais do

magistério para a atuagao e exercicio da docéncia, sendo esse um fator primordial e
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fundamental para a qualidade da educacdo. Desse modo, uma acgédo conjunta foi
desenvolvida e ampliada com o apoio de diversos programas e acfes, como a
constituicdo da Rede Nacional de Formacdo Continuada; o Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica (Parfor); e a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) para ampliar e levar ao interior a oferta de cursos de educacgao
superior.

Percebe-se que a constituicho dos programas de formacdo foram
direcionados principalmente aos profissionais de atuagdo docente, porém
estenderam-se a profissionais ndo docentes. Dentro do contexto de ampliacdo e
melhoria da qualidade educacional acrescentou-se também a instituicdo do piso
salarial nacional, objetivando conferir ao magistério um avanco significativo na
valorizagéo e profissionalizagéo da carreira docente.

Conforme os dados obtidos por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2007: 33) aponta que os resultados
de estudos realizados no Brasil e em muitos paises comprovaram que a formacéao
do professor é um fator decisivo para a garantia do sucesso no processo de ensino e
aprendizagem, nesse sentido fica evidente que quando o professor tem uma
formacgéo na area que atua facilita o desenvolvimento de suas atividades ao mesmo
tempo em que melhora o desempenho dos alunos no tange o entendimento e
assimilacao do que esta sendo repassado em sala de aula.

Portanto, mesmo diante de todos esses avan¢os que elevaram em niveis
mais consideraveis a melhoria da educacédo, ainda existe uma série de problemas
gue circundam e permeiam este cenario, tais como as condi¢des de trabalho dos
profissionais do magistério em muitas situacdes permanecem deficientes. No sentido
geral de toda situacdo os professores da area rural ndo dispde de uma formacéo
especifica para atuar nas classes multisseriadas, além de ndo contar com o auxilio
de um técnico pedagdgico, por causa das dificuldades de acesso e locomocéo para
se chegar a escola.

Nesse contexto, qualquer o profissional que atua no exercicio da docéncia é
fundamental que o mesmo seja qualificado para desempenhar suas atividades tanto
na cidade quanto no campo, para isso ha uma grande necessidade de se
estabelecer de uma politica voltada para os profissionais da educacdo do campo e

principalmente das classes multisseriadas. (INEP, 2007: 36).
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O que se percebe é que ainda ndo existe uma formacdo voltada para os
professores que trabalham nas escolas do campo e atuam nas classes
multisseriadas, sendo importante ressaltar que a formacdo adquirida por todos os
professores que atuam nas escolas do campo culminam com a melhoria do ensino,
mas nao contemplam uma forma especifica para atuar nas classes multisseriadas.
Assim 0s mecanismos adotados para a melhoria desse modelo de ensino na
multisseriacdo requer do professor certa criatividade para elaborar atividades e
adotar metodologias que melhor se adéquem a sua necessidade.

CALDART e KOLLING (2002: 25) enfatizam que todos os seres humanos em
sua esséncia sdo por natureza agentes educadores, porém o professor tem uma
tarefa bem mais especifica: o fato de educar as pessoas e a0 mesmo tempo de
conhecer a complexidade que existe no contexto educacional com relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem e do desenvolvimento das capacidades
referentes ao ser humano, em suas diferentes geracfes, por esse motivo a formacao
e qualificacdo do mesmo é um imprescindivel.

Conforme esta estabelecido pela LDB n°® 9.394/96, Art. 62, a formacdo de
docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagcdo minima para o0 exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, e a

oferecida em nivel médio na modalidade normal.

» 8§ 3° A formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacao a distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).

* § 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacgéo
de docentes em nivel superior para atuar na educacgdo basica publica.
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

» § 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacgdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena,
nas instituicbes de educacao superior. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de
2013).

Desse modo, a formagdo de profissionais vinculados ao magistério para
atuarem no exercicio da docéncia deve ser realizado preferencialmente em regime

presencial. Logo, torna-se mais viavel tanto o processo de ensino quanto o0 processo
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de aprendizagem, levando em conta 0 uso e manuseio de recursos tecnolégicos
ofertados pelo sistema de ensino a distancia. Com isso a Unido, os Estados e
Municipios seréo responsaveis em promover 0 acesso e permanéncia dos docentes
que futuramente irdo atuar na educacgéo basica.

De acordo com a argumentacdo de JANATA e ANHAIA (2015: 12) a ampla
necessidade da elaboracdo de uma proposta condizente com a melhoria na
qualidade do desempenho escolar no ensino ofertado em classes multisseriadas das
escolas do campo, bem como a formacéo inicial e continuada de professores deve
ser basicamente fundamentada em um minucioso planejamento que posteriormente
sera executado pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), e que seréo
desenvolvidas em conformidade com as propostas mais avancadas para a formacéo
de professores que atuam no campo.

A exemplo de toda essa contextualizacdo, para a melhoria do ensino nas
escolas do campo, a Associacdo Nacional de Formacdo de Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), além dos cursos de formacédo para professores que foram
articulados pelo Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) e
desenvolvidos pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), tiveram um efeito positivo
como também proporcionaram a ampliacdo e reformulacdo dos demais cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo que ja fazem parte do contexto educacional do
pais. (IBIDEM: 13).

[...] é evidente a necessidade de uma politica que valorize os profissionais
da educacdo do campo. E oportuno destacar as necessidades de acdes
efetivas focadas na expansdao do quadro, na formagéo profissional
adequada e na formacdo continuada considerando projetos pedagdgicos
especificos € uma melhoria salarial que estimule a permanéncia de
profissionais qualificados em sala de aula nas escolas rurais (INEP, 2007:
28).

Portanto, a necessidade da formulagdo de um Plano Nacional de Formacéo
dos Profissionais da Educacdo do Campo, sempre foi e continua sendo uma
demanda histérica dos professores das escolas do campo.

Contudo, é imprescindivel a ado¢do de uma estratégia de implementacdo que
estabeleca um processo institucional objetivado em aproximar as instituicbes de
ensino, pesquisa e extensado, em especial as Universidades, das redes de ensino do
campo e de suas reais necessidades, bem como promover a formacdo e

qualificagdo dos profissionais da educagédo que atuam nas escolas do campo, em
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especial aos professores que desenvolvem suas atividades nas classes

multisseriadas.

1.3. O QUE DIZ A LEGISLACAO?

Conforme esta decretado pela Constituicdo Federal promulgada em 05 de
outubro de 1988, no Art. 205, a educacédo € um direito de todos e dever do Estado e
da familia, devendo ser “promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Por sua vez, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, da Lei Federal n°® 9.394/96, tem por exclusiva
finalidade a orientacdo e normatizacdo dos principios, diretrizes e normas
educacionais ja contempladas na Constituicdo Federal de 1988, que assim deixa
fixado as determinacfes e adequacdes necessarias ao sistema brasileiro de
educacao.

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, com o intuito
primordial de estabelecer uma educacao universal, para toda populacdo, que no seu
teor veio a ocasionar profundas mudancas em relagdo as normas e regras que até
entdo eram estabelecidas para nortear o sistema de ensino no pais, pois destacou a
inclusdo da educacao infantii como a primeira etapa da educacdo basica, como
modalidade de ensino na qual o Ministério Publico se empenha para garantir
atencao prioritaria.

A LDB estabelece mecanismos que visam a estruturacdo e o0 pleno
funcionamento do sistema escolar brasileiro, promovendo a integracdo de subsidios
gue possam delinear a educacdo diante das desigualdades que caracterizam a
sociedade brasileira. Para tanto, seu texto trata claramente das disposicbes a
respeito da organizacdo em relacdo da educacao escolar; e das responsabilidades
das escolas, dos pais, dos educadores e todas as pessoas envolvidas; os niveis e
modalidades de ensino; os requisitos para a formacao e a valorizacdo do magistério;
e o financiamento da educacéo.

Conforme esté estabelecido na LDB, a garantia do acesso a educacéo é uma
questdo de justica, sendo a marca de uma politica publica que visa uma sociedade
mais democratica. Nesse sentido, a Lei que promove a estruturacdo do sistema

educacional tem por objetivo assegurar a formacgao basica do cidaddo, com o intuito
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de proporcionar o desenvolvimento dos conhecimentos indispensaveis para o
exercicio da cidadania. Dentro desse contexto, ter acesso a educacdo é de
fundamental importancia para o processo de aquisicdo de saberes referentes nas
mais diversas areas do conhecimento que permeiam a sociedade.

Na Resolugdo n® 02/2008 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) estao
estabelecidas as diretrizes complementares, as normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento referente a Educacéo Basica
do Campo. Conforme esta descrito no Artigo 11, € de extrema responsabilidade dos
municipios a incumbéncia de assumir o transporte escolar dos alunos da rede
municipal, haja vista que a promoc¢do e manutencdo do transporte escolar esta
fixado pela Lei n°® 10.709, de 31/07/2003.

Conforme esta regulamentado no Artigo 12 da LDB, os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo a
incumbéncia de promover adequacdes, de acordo com as normas estabelecidas, e

ainda:

* Inciso | - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

* Inciso Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e
financeiros;
* Inciso lll - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula

estabelecidas;

* Inciso IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente,
* Inciso V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

* Inciso VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola;

» Inciso VIl - informar pai e mée, conviventes ou néo com seus filhos, e, se
for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucao da proposta pedagoégica da escola.

* Inciso VIII - notificar ao conselho tutelar do municipio, ao juiz competente
da comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacao
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por
cento do percentual permitido em lei.

Para tanto, a LDB no Artigo 22 também determina que a educacéo basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. E ainda, o Artigo 23 normatiza que a educacgao
basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,

alternéancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na
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idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

O Artigo 28 da mesma Lei, por sua vez, trata da oferta de educacdo basica
para a populagao rural que deve ser promovida pelos sistemas de ensino que farao
as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de

cada regido, assim esta estabelecido nos incisos abaixo citados:

* Inciso | - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

* Inciso Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic6es climaticas;

* Inciso Il - adequac¢éo a natureza do trabalho na zona rural.

Por fim, a LDB no Artigo 61 considera profissionais da educacdo escolar
bésica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, e no Artigo 62 dispbe sobre a formacdo de docentes para atuar na
educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal.

Partindo da ideia de que somente através da educacao sera possivel buscar
mudancas para o pais e proporcionar melhores condi¢des de vida para a sociedade
o Governo Federal por meio do Ministério da Educacdo promoveu diversos
programas e cursos de formacdo e qualificacdo direcionados especificamente a
populacdo do campo, sendo que muitos desses programas e cursos foram
desenvolvidos, mas nao tiveram os resultados esperados e acabaram sendo
extintos.

No sentido de mudar o cenario de educacédo brasileira, pautada nas Leis n°®
9.131 e Lei n° 9.394, a Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, tais como
cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura e formacao continuada, conforme define o Art. 1°, “definindo
principios, fundamentos, dinamicas formativas e procedimentos a serem observados

nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formac&o”, bem como no
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planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulagdo das instituicbes de
educacao que as ofertam.

Percebe-se que no intuito de propor mudancas no sistema de ensino do pais
e almejar uma educacdo de qualidade algumas medidas foram tomadas, tendo
como base a qualificacdo dos profissionais da educacdo, em especifico aos
professores do magistério, para isso muitos programas de formacdo foram
instituidos, tais como cursos de graduacéo e formacao continuada.

Portanto, mesmo com todas essas mudancas que ocorreram no ambito
educacional o que se percebe é que muita coisa ainda precisa mudar, como mais
investimentos para a qualificacdo do professor, valorizacdo salarial, escolas
devidamente estruturadas e equipadas com recursos tecnoldgicos e ambientes de
pesquisa de acordo com a necessidade e localidade a qual a populagcdo do campo
se encontra inserida.

No sentido de estabelecer mudancas nesse panorama o0 Ministério da
Educacdo (MEC), em conjunto com o Conselho Nacional de Educacédo (CNE),
desenvolveram alguns programas voltados a formacdo docente, entre eles
destacam-se, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), o
Programa de consolidacéo das licenciaturas (PRODOCENCIA), a Rede Nacional de
Formacéo Continuada (PROLETRAMENTO), o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na
Idade Certa (PNAIC), e em parceria com algumas Instituicbes de Ensino Superior
(IES), como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA), Universidade Estadual do Para (UEPA), Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), disponibilizaram cursos de
graduacdo, em Pedagogia, Matematica, dentre outras graduac6es com o objetivo de
qualificar o contingente docente e elevar o indice de qualidade da educacao no pais.



26

2 ENSINO E APRENDIZAGEM EM CLASSES MULTISSERIADAS

2.1 DESAFIOS DE PROFESSORES E ALUNOS EM CLASSE MULTISSERIADAS

Segundo dados de 2014 do INEP, 193.117 escolas do Brasil tém classes
chamadas pelo governo de multisseriadas, ou seja, onde estudam, na mesma sala,
alunos de diversas séries, geralmente as quatro primeiras do ensino fundamental.
Sendo que desse total de escolas que possuem classes multisseriadas no pais
10.546 delas estéo localizadas no Para.

Percebe-se claramente que o crescente numero de classes multisseriadas
surgiu em decorréncia do crescimento de certas comunidades, e da extrema
necessidade de se promover o0 ensino a essas populagdes, o que fez com que nos
altimos anos as secretarias de educacao, estabelecesse um sistema de criacdo de
classes anexas a outras escolas maiores, haja vista que as vezes nao sao
necessidades permanentes e sim periédicas, ou pelo fato de que a criacdo de uma
nova escola ndo € um processo tao simples.

Nesse contexto HAGE (2004: 01), educador paraense da educacédo do campo
e docente da Universidade Federal do Pard, afirma claramente que:

As classes multisseriadas constituem-se na modalidade predominante de
oferta do primeiro segmento do ensino fundamental no meio rural do Estado
do Para e da Regido Amazobnica. Entretanto, elas se encontram ausentes
dos debates e das reflexdes sobre a educacao rural no pais e nem mesmo
“existem” no conjunto de estatisticas que compdem o censo escolar oficial.

A disposicao desta modalidade de ensino no meio rural se consolida pelas
caracteristicas geograficas que fazem com que este modelo de ensino seja
destinado as comunidades com pequeno numero de habitantes, que por sua vez,
constituem uma clientela reduzida ndo dispondo de numeros suficientes de alunos
para formarem classes independentes, sdo ainda comunidades isoladas de dificil
acesso. Dada a necessidade do cumprimento da LDB, que estabelece em seu Artigo
4° como obrigatério e dever do Estado o oferecimento do Ensino Fundamental
publico e gratuito.

Nesse contexto, nos estudos de PAIVA (1987: 65) apud FERRI (1994:34) é

ressaltado que:
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A escolarizacdo das criangas de zona rural que ndo tinham acesso as
escolas da cidade s6 passou a ser preocupacao real do Estado quando a
“integridade nacional” foi ameacada pelas escolas criadas por imigrantes,
que trabalhavam nas areas rurais, em nucleos coloniais, e que preocupados
com a instrucdo dos seus filhos, mantinham suas préprias escolas,
ensinando-lhes a lingua e a cultura que lhes era prépria.

Na perspectiva de se construir como uma politica publica voltada para a
reversdo do quadro de precarizagdo do ensino rural no pais, o MEC institui em 1998
por meio do Fundescola, com o apoio do Branco Mundial, o Projeto Escola Ativa,
que se constitui numa estratégia metodologica voltada para as classes
multisseriadas. Mas, o0 que é a Escola Ativa? Na coletanea de textos elaborada pelo
Ministério da Educacéo que € uma espécie de Guia para a formacéo de professores

da Escola Ativa esclarece que:

Escola Ativa é uma proposta metodolégica voltada para a gestao de classes
multisseriadas, que combina, em sala de aula, uma série de elementos e
instrumentos de carater pedagodgico/administrativo, cuja implementacgao
objetiva aumentar a qualidade do ensino oferecido naquelas classes.
(BRASIL, 2005: 48).

Compreende-se, portanto, que as escolas multisseriadas foram uma saida
que, ao longo da histéria, o sistema de ensino e os professores encontraram para
amenizar os problemas decorrentes da falta de espaco fisico, distor¢do idade/série,
a quantidade de alunos por série, entre outros.

As turmas multisseriadas totalizam mais da metade das escolas brasileiras,
realidade presente mais nas regides Nordeste, Norte e em parte da regido Sudeste.
E uma organizacgéo de ensino que atende geralmente do 1° ano ao 5° ano do Ensino
Fundamental, como um meio de dar acesso a escolarizacdo as criancas e
adolescentes camponeses e diminuir a evasdo dos alunos nas escolas no campo.
Desse modo, RITTER (2010:13) descreve que as escolas multisseriadas tem
assumido a responsabilidade quanto a iniciacdo escolar da grande maioria dos
sujeitos do campo, e, por esse motivo, é tdo importante quanto qualquer outra
instituicdo escolar localizada em outro contexto.

Segundo as afirmacdes de JANATA e ANHAIA (2015: 08) no Brasil, dados
apontam uma estimativa aproximada de 2 milhées de estudantes matriculados em

turmas multisseriadas. Esses dados correspondem aproximadamente a um quarto
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de toda matricula do campo, na Educacéo Basica, e confirmam a grande quantidade
de escolas com turmas multisseriadas no pais.

Em suma, o ensino multisseriado no campo apresenta-se como mais uma das
questdes necesséarias de ser discutida no cenario educacional brasileiro, isso se
reflete na grande necessidade de se ter professores formados, para atuarem nas
classes multisseriadas com um conhecimento especifico voltado para esse modelo
de ensino muito presente nas escolas do campo.

Dentro deste contexto, HAGE (2008:10) afirma claramente que, as escolas
multisseriadas tém assumido um “curriculo deslocado da cultura das populacdes do
campo, situacado que precisa ser superada caso se pretenda enfrentar o fracasso
escolar e afirmar as identidades culturais das populagbes do campo”.

A multisseriacdo é considerada por muitos gestores e professores como um
ensino de segunda categoria e sem alternativas de melhorias. Contudo, apesar dos
problemas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem nas classes
multisséries ha significativas contribuicbes para a educacdo da populacdo
camponesa, permitindo que as criancas permanecam mais tempo junto as suas
familias em suas comunidades. E assim, ndo necessitarem de se deslocar para
outros povoados ou até para a sede para estudarem.

Apesar da grande importancia da multisseriacdo para alfabetizacdo da
populacdo camponesa essa forma de organizacdo de ensino € visto como
descrédito no cenario educacional. Desse modo é preciso que haja uma politica
publica verdadeira consolidada e digna para o povo do campo, que trate a Educacéo
do Campo com seu devido respeito, ou seja, uma Educacédo do e para o povo do
campo.

Corroborando com as ideias dos autores ja citados, FIGUEIREDO e LIMA
(2014: 13) descrevem que aproximadamente metade das escolas do campo possui
apenas uma sala de aula e oferece apenas o ensino fundamental do 1° ao 5° ano,
que devido ao numero reduzido de alunos, e a quantidade de séries que sao
trabalhadas na mesma sala de aula, entdo estas salas sdo chamadas de classes
multisseriadas, onde um unico professor assume 0 ensino das cinco séries, ou seja,
trabalha desde o 1° ano até o 5° ao mesmo tempo, conciliando algumas situagdes e
utilizando alguns métodos para facilitar o desempenho de sua pratica pedagdgica.

Assim fica evidente que desenvolver um trabalho de qualidade nas classes

multisseriadas ndo € apenas uma tarefa ardua, mas sim um grande desafio, visto
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que existe uma diversidade de problemas que torna as condi¢cdes de trabalho em
uma situacdo um pouco dificil, em que o professor conta com poucos recursos
didaticos, enfrentando outros problemas como a péssima condi¢cdo de acomodacao
dos alunos, considerando que muitas dessas escolas funcionam em local rustico e
precario.

Em conformidade coma a afirmacéo de FIGUEIREDO e LIMA (2014: 13), diz
gue as escolas que se constituem com classes multisseriadas sdo muito recorrentes
e jA tem uma larga historia que perpassa a véarias décadas. Vale ressaltar que no
passado foram e continuam sendo os primeiros tipos de escolaridade possiveis para
as zonas rural e urbano periféricas, sendo que a incidéncia é maior na zona rural.

Portanto, as classes multisseriadas tém como caracteristica basica, a de
reunir em torno de um professor varios alunos com faixa etaria e séries bem
diferentes dentro de uma Unica sala de aula no mesmo horario, assim o professor
tem utilizar de mecanismos para facilitar o desenvolvimento de suas atividades, de
modo que possa atender todos os alunos.

Partindo da ideia de que o acesso a educacdo € um direito garantido pelo
Estado, a escola do campo, e principalmente as classes multisseriadas estéo diante
de um enorme desafio, ndo de somente assegurar o direito ao ingresso na vida
escolar, mas como também o de garantir a permanéncia dos educandos em escolas
do campo, no intuito de que toda e qualquer crianca tenha acesso a educacao de

qualidade voltada para a realidade a qual a mesma se encontra inserida.

Seria adequado oferecer 0s servigos necessarios a toda populacao, criando
condi¢cbes de vida e sobrevivéncia no campo para que ndo houvesse a
necessidade de migracdo para os grandes centros. Isso poderia acontecer
apenas se fossem oferecidos, com qualidade, dois tipos de servicos do
Estado de direito de todos os cidadaos: atendimento adequado a salde e a
educagdo em todos o0s niveis de escolaridade para ampliar
significativamente o nivel cultural e cientifico das populacées do campo.
(GHEDIN, 2012: 14).

Portanto, no que tange o dever do Estado e o direito da populacdo do campo
em ter acesso aos servicos educacionais com qualidade, depende apenas das
politicas publicas serem estabelecidas conforme determina a legislacdo, mas o que
se ver € uma realidade distante, considerando a auséncia ou a nao existéncia das
politicas educacionais nesse contexto, o que torna mais dificil as mudancas no

cenario da educagéo do campo.
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Por outro lado existe um problema ainda mais grave vivenciado por todas as
localidades onde existem escolas com classes multisseriadas: o de possuir uma
estrutura fisica inadequada para o atendimento a criancas e adolescentes, e uma via
de acesso com qualidade minima, o que na realidade muitas dessas escolas estao
localizadas em pontos distantes da zona urbana, e 0 acesso é feito por estradas ou
ramais quase intrafegaveis por falta de manutencéo.

Segundo a afirmacdo de DRUZIAN e MEURER (2013: 130), no contexto da
educacdo do campo existe uma diversidade de problemas. Dentro da realidade das
classes multisseriadas inclusive nas classes onde existe apenas um professor, a
dificuldade é ainda maior, isso porque o professor tem que exercer outras atividades
fora da sala de aula, como limpeza da escola, preparar a merenda dos alunos. Na
maioria das escolas do campo € uma dinamica bastante corriqueira, sendo que
essas atividades adicionais geram fatores negativos e acabam se tornando uma
sobre carga no dia trabalho do professor, sendo que essas atividades adicionais
desenvolvidas pelo professor ndo gera nenhum beneficio no seu salario, ou seja, ela
nao recebe nada por isso.

No que se refere aos problemas e dificuldades que permeiam as escolas do
campo alguns fatores apontam para esse ponto negativo, tais como localizacéo,
densidade demografica, acesso e locomocdo. Assim esses fatores determinam que
0 ensino nas escolas do campo nos anos iniciais do ensino fundamental aconteca no
sistema multisseriado. Desse modo, na maioria das escolas rurais esse fator
acontece em todas as séries 0 que gera certa dificuldade para o professor em adotar
uma metodologia que seja viavel para trabalhar com varios niveis ao mesmo tempo.

Quando se refere as escolas do campo em exclusivo das classes
multisseriadas, logo se tem ideia de que tanto o professor quanto os alunos
enfrentam muitas dificuldades, comecando pela estrutura fisica da escola que na
maioria das vezes é apenas um barraco coberto, material didatico insuficiente, via de
acesso de péssimas condi¢cdes, no periodo de inverno esse problema aumenta
devido muita lama, escola cheia de goteiras no teto, e dentre outros problemas que
de uma forma ou de outra séo dificuldades que geram certo desconforto para o
professor e para os alunos.

O termo da multisseriacéo é utilizado para referir-se ao grupamento de alunos
de séries diferentes em uma mesma sala de aula no mesmo horario, na qual requer

do professor certa desenvoltura para lidar com atividades diferentes ao mesmo
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tempo e isso implicam em um baixo desempenho tanto para o professor quanto para
os alunos. (DRUZIAN e MEURER, 2013: 131).

Esse fator também se reflete no nivel de aprendizagem dos alunos, a crianca
demora mais tempo para prender ler fluentemente e escrever sem dificuldade. Em
muitos casos quando a escola fica muito distante e as criancas andam longas
distancias, sendo que algumas acabam desistindo de estudar, o que eleva a um
grande numero de evasao escolar, gerando problemas para o professor em funcgéo
da reducd@o no numero de alunos.

Portanto, as classes multisséries se constituem principalmente de uma
realidade eminente cercada de dificuldades, como: nimero de cadeiras insuficiente
em relacdo ao numero de alunos, quadro pequeno em relacdo ao numero de
atividades por causa do numero de séries atendidas ao mesmo tempo, falta de
equipamento para elaboracdo de provas e atividades regulares devido néo ter
recursos tecnolégicos como computador e impressora, em funcdo da maioria nao
dispor de energia elétrica e outros recursos necessarios e indispensaveis na escola
tais como televiséo, aparelho de dvd, bebedouro. Por outro lado existe uma caréncia
essencial como agua encanada, banheiro apropriado, que na maioria dispde apenas

de um sanitario rustico feito pela comunidade.

2.2 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: O QUE ENSINAR?

De acordo com a afirmacdo de MOURA e SANTOS (2012: 79), os
professores das escolas do campo que atuam nas classes multisseriadas adquirem
conhecimento durante a vida académica, como também constroem saberes e
métodos a partir de sua vivéncia e experiéncia, e estes métodos e saberes séo
construidos através do desempenho de seu trabalho docente. Com isso, o professor
aprende a desenvolver uma metodologia propria para o momento de ministrar suas
aulas, isso faz com que o mesmo manifeste suas habilidades e competéncias e se
transforme em profissional, consciente de sua capacidade criativa e autonomia
pedagogica.

Vale ressaltar que durante a vida académica o professor € submetido a
adocdo de uma diversidade conhecimento tedrico acompanhado de pouca
experiéncia e pratica a respeito da docéncia adquirida apenas atraves de estagios.

Nesse sentido, ap0s 0 seu ingresso na vida docente é que o0 mesmo vai adquirir uma
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larga experiéncia e aprender na pratica como ensinar e 0 que ensinar, levando em
conta a realidade a qual comunidade escolar se encontra inserida, 0 mesmo podera
adotar métodos que facilite o processo de ensino das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matemética, Histéria, Geografia, Ciéncias, Ensino da Arte e Ensino
Religioso, utilizando os recursos disponiveis no momento.

“A construcdo de praticas educativas em escolas do campo deve se basear
em diferentes iniciativas que vise uma melhor qualidade de vida, abordando o
mundo do trabalho, buscando sempre elevar autoestima de ser agricultor”.
(MEDRADO, 2012: 143). Nesse sentido, a ado¢cdo de uma pratica pedagdgica deve
contemplar a realidade da comunidade escolar tomando por base o contexto da
mesma. Em linhas gerais esta analise permitira uma reflexdo sobre a elaboracdo de
um planejamento a ser seguido para alcancar a constru¢do do conhecimento a
respeito do que sera proposto e desenvolvido.

Desse modo, MOURA e SANTOS (2012: 79) ressaltam que o fazer
pedagogico requer do professor uma ampla desenvoltura para elaborar um
planejamento para detalhar assunto, objetivo, metodologia, recursos, a dinamica que
serd utilizada para o desenvolvimento de suas atividades conforme a série que se
destinara cada assunto, assim o professor tera melhor aproveitamento para
desenvolver seu trabalho pedag6gico com mais autonomia e pertinéncia.

Conforme NONO (2005: 16) as transformacfes e avancos tecnolégicos que
ocorreram no final do século XX e inicio do século XXI determinaram 0S novos
rumos da sociedade, com isso a necessidade de uma nova forma de organizagao
social, profissional e pessoal. Assim sendo, o professor teve que se readaptar e
lancar mdo a novas metodologias para lidar com o novo conceito de ensino e
aprendizagem. e de acordo com GHEDIN (2012: 37), a acéo educativa implica ter a
coragem de romper consigo mesmo para poder instaurar uma nova compreensao da
acado e dela imprimir uma nova acéao reflexiva, tornando possivel a ampliagcdo do
poder de autodeterminacao.

Atualmente, além da forma de ensino convencional, basicamente baseado na
pesquisa e leitura de livros didaticos para constituicdo de um planejamento e
elaboracao de atividades, o professor teve que reaprender e se readaptar a nova
realidade em relacdo aos recursos tecnolégicos, langando méo a esse novo modelo
de educacgéo que se constitui no uso e manuseio desses recursos como auxilio para

o desenvolvimento da pratica pedagogica, para entdo promover o conhecimento a
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respeito das mudancas e inovagfes que permeiam e influenciam a sociedade como
um todo, como é o caso dos recursos tecnoldgicos presentes no contexto social, tais
como a calculadora, a internet, o computador, a impressora, o celular e com isso
uma nova forma de ver o mundo.

LEITE (1999: 14) apud ANTONIO e LUCINI (2007: 178) aponta em seus
estudos que, a constituicdo e adocdo de uma nova pratica pedagoégica voltada para
um novo modelo de ensino embasado nos avancos e transformacdes por qual vem
passando a sociedade resulta na criagdo de novas praticas educativas. Essas
praticas surgem em funcdo da diversidade e da necessidade dos diferentes grupos
sociais em ter acesso a esse novo modelo de educacdo e poder adquirir esses
outros conhecimentos dentro da educacao do campo.

Portanto, dentro do universo de avancos e transformagcdes sociais, 0
professor é visto como o agente transformador e facilitador do acesso ao
conhecimento e depende de outros fatores para alcancar éxito na execucdo e
promocado do ensino e garantir a aprendizagem do educando mediante 0s recursos
didaticos que lhes séo disponiveis na escola.

Em contraponto a essa visdo, 0 que se percebe na verdade € uma realidade
distante no que se refere a respeito desse modelo de educacdo. Nota-se claramente
uma grande preocupacdo do professor em buscar formacdo por conta das
exigéncias que Ihes sdo impostas para o exercicio da docéncia como a adocao de
diferentes métodos e estratégias com o objetivo promover melhorias no processo de
ensino e aprendizagem. Em contrapartida, o que se ver é a falta de preocupacao por
parte das esferas governamentais em assegurar 0 acesso a esSes recursos nas
escolas do campo tanto para o professor quanto para os alunos.

Os estudos de ANTONIO e LUCINI (2007: 179) apontam que os debates e
discussao acerca da problematica existente na educagdo do campo e principalmente
nas classes multisseriadas, sem qualquer iniciativa no intuito de sanar ou pelo
menos minimizar os problemas em questdo, estdo provocando desanimo na
perspectiva de melhoria e qualidade de vida dos sujeitos que nela atuam e sofrem
por causa da auséncia de politicas que as contemplem a solugéo de tais problemas.
Como é caso da adocdo de novo modelo de ensino e de uma prética educativa que
se propbe a ser diferenciada sem ter os recursos que possam facilitar essa
educacdo de modo que ela seja compromissada com o0s interesses da populacdo

gue possa usufruir.
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Promover o conhecimento na sociedade atual requer que a escola
disponibilize de certos recursos didaticos e que auséncia de tais implica diretamente
no bom desempenho na execucdo de uma série de atividades. Considerando a
realidade das escolas do campo, iSso se torna na maioria das vezes uma tarefa
quase que inviavel ou no melhor sentido uma situacao impossivel de acontecer, no
tange a execucdo e promoc¢do de uma educacdo de qualidade, sendo que falta
principalmente 0s recursos necessarios.

Para ANTONIO e LUCINI (2007: 188) se tratando de organizacao curricular
gue vise atender as especificidades da sociedade atual a qual se encontra marcada
por profundas transformacdes, isso requer que se lance méao de buscar reorganizar
os curriculos das escolas do campo, levando em conta aspectos de participacéo
coletiva que ndo estejam restritas ao planejamento curricular, mas também aos
elementos didatico-metodoldgicos, considerando que tais fatores sdo dimensdes
educativas situadas na dinamica permanente da decisdo do ensino e da
aprendizagem.

Portanto, sdo essas opcdes que possibilitaram a comunidade, os educadores,
educandos e escolas tomarem como iniciativas mobilizadoras sobre suas proprias
construcdes curriculares, estabelecida como um processo em constante construcao,
que se fard como também podera ser submetida a um processo de revisdo e
ampliacdo caso for preciso priorizando a participacdo dos autores como também
promovendo a interacdo da comunidade e de todos o0s envolvidos no processo
educativo para delinear os rumos e a condi¢cao da sua construcao.

Portanto, a escola, professor e comunidade ao decidirem pela selecéo e pela
forma de organizacédo e distribuicdo dos conhecimentos, ambos estabelecerdo as
metas e 0s objetivos que definem sua prépria caminhada de opcdo metodoldgica
que possibilitara a transformacédo do ensino convencional em uma forma de ensinar
mais dinamica, embasada na concepcéo de homem, de sociedade e de educacao.

Nesse sentido, essa definicdo organizada de acordo com a opinido de seus
envolvidos se constituira de visdo politica a ser compreendida como possivel e
necessaria de se materializar na selecdo do que ensinar e como ensinar, pela
comunidade e pela escola, como forma de contribuir na transformagédo de uma
realidade social, a partir de uma pratica pedagodgica pautada no diadlogo e

compreensao da escola como contexto transformador.
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2.3 PROFESSOR UNIDOCENTE: IDENTIDADE DO EDUCADOR DO CAMPO

MEDRADO (2012: 140) descreve que a identidade do professor que atua na
escola do campo nas classes multisseriadas se destaca com o perfil de ser o
principal agente e responsavel, na maioria das vezes é o Unico profissional que
trabalha nesta escola. E o professor unidocente, geralmente da Educac&o Infantil e
Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, ou seja, um Unico professor ministrando aula
de todos os conteudos.

O professor unidocente desenvolve suas atividades escolares, como também
desenvolver outras atividades adicionais como: faxineiro na limpeza da escola, como
merendeiro no preparo da merenda escolar, conselheiro na escola e na comunidade,
ficando o mesmo responsavel por toda estruturacdo e organizacdo de todas as
atividades e eventos da escola. Nesse sentido tem que adotar uma metodologia de
trabalho que possa ser conciliada com todas essas adversidades, e assegurar ao
educando o pleno direito ao aprendizado a qual foi proposto, acima de tudo.

Em se tratando de uma pratica pedagogica que venha a ser desenvolvida
para a educacdo do campo € necessario compreender que esse complexo processo
ensino e aprendizagem se constituem levando em conta a diversidade de
experiéncias e vivéncias da populacdo a qual serdo atendidas. A educacao nédo se
estabelece apenas nos arredores da escola, com também no contexto familiar,
dentro das relacdes humanas, no ambito do trabalho e dentre outras situacbes de

convivéncia.

[...] assim o professor como principal responsavel, na maioria das vezes é o
Unico profissional que trabalha nesta escola, e tem que desenvolver suas
atividades escolares e outras atividades adicionais como: a limpeza da
escola e o preparo da merenda escolar, ficando 0 mesmo responsavel por
toda estruturacdo e organizagdo de todas as atividades existentes na
escola, desse modo tem que adotar uma metodologia de trabalho que
possa ser conciliada com todas essas adversidades [...] (FIGUEIREDO e
LIMA, 2014:18).

Portanto, o cenério da educacédo do campo tem mostrado 0s pontos positivos
e pontos negativos que permeiam o contexto educacional, sendo que as vantagens
sdo: o direito da populacdo do campo de ter acesso a educacdo no proprio lugar
onde reside, ter professores qualificados, ter transporte e alimentacdo escolar.

Contudo, os fatores negativos sdo maiores: escolas com estruturas precarias, falta
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de recursos tecnoldgicos, falta de recursos de informatica, estradas em péssimas
condicbes de trafegabilidade para o transporte escolar o que dificulta o trabalho do
professor, como também prejudica a locomocdo do professor no momento de
participar de formacdes ou cursos de capacitagdo, visto que muitos desses
professores vivem em comunidades distantes da zona urbana e de dificil acesso.

Dentre esses fatores que circundam a educacdo do campo 0S que mais
impactam de forma negativa sdo a falta de politicas publicas por parte do poder
publico no intuito de sanar ou pelo menos minimizar a problemética que envolve as
classes multisseriadas. A partir das pesquisas de HAGE (2005: 33), tem se
constatado nas escolas do Para, escolas com classes multisseriadas com sérios
problemas, os professores do campo justificam: “porque trabalhamos sem uma
estrutura escolar adequada; [...]; com diferentes idades; diferentes séries; sem
merenda escolar, sem condicdes de transporte e grandes distancias por nos
percorridas”. (HAGE, 2005:33).

Portanto, diante desse cenario de impossibilidades em que se encontra a
educacdo do campo, a auséncia de politicas publica para contornar a problematica
gue envolve as classes multisseriadas, e por fim nas mazelas que atentam contra o
desempenho sdcio educacional das mesmas, tornando-se um desafio para qualquer
professor ministrar aulas nessas classes.

Conforme a afirmacédo de HAGE (2005: 256), a busca por uma educacédo de
qualidade para a populacdo do campo nédo depende tdo somente da adocdo de
praticas pedagdgicas, nem tdo pouco de uma 6tima estrutura fisica do prédio
escolar, mas também abrange a valorizacdo dos educadores e a sua formacao
adequada para atuar no campo.

[...] a funcdo especifica do educador € educar, isto €, garantir aos alunos a
apropriacdo do saber que eles ndo dominam quando chegam na escola. E
na medida em que cumpre essa funcdo que o professor se realiza como
professor, que ele realiza, por assim dizer, a esséncia do seu ser enquanto
professor [...] De posse desse saber que o professor, na escola, lhes
ensina, os alunos poderdo desenvolver uma compreensdo mais rigorosa e

critica da realidade em que vivem e, consequentemente, agir de forma mais
consciente e eficaz para transforma-la. (SILVEIRA, 1995: 27).

O professor é visto como um ser que se encontra sempre presente na
comunidade e por esse motivo ele deve se comprometer e atuar no contexto a qual

se encontra inserido e ndo ser apenas um profissional da educacao que age na sua
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sala de aula, mas sim agir diante de outros problemas que possa ocorrer fora das
paredes da escola e colaborar nos desafios em que se encontra a comunidade.

Conforme a argumentacdo de GHEDIN (2012: 34) entende-se que a
perspectiva de formacdo sO tera sentido na medida em que ela assume carater
transformador, considerando o ponto de vista curricular e cientifico, alguns principios
norteadores da acdo humana que tenha em si a visdo de compromisso com a
transformacdo da sociedade e culminar com o fim das desigualdades e das
injusticas.

Para todos os efeitos, a falta de uma visdo politica pedagogica apropriada
para lidar com os fatores mencionados esta se tornando um agravante na
formulacdo e desenvolvimento das aulas nas classes multisseriadas. Sem uma
formacéo especifica e sem informagéo a respeito das classes multisseriadas, muitos
professores se sentem desnorteados sem saber como proceder a frente das
especificidades da educacdo do campo e assim também como elaborar e
desenvolver uma proposta educacional que atenda as necessidades que compdem
as classes multisseriadas.

Essa realidade acaba gerando um questionamento sobre qual seria,
concretamente, o seu papel como professor unidocente. TARDIF e LESSARD (2005:

157) auxiliam nessa reflexdo, quando questionam:

[...] ele € mesmo um professor, alguém cuja profisséo € fazer aprender, ou
um trabalhador social, um trabalhador de rua, um psic6logo, um grande
irm&o, um policial, um pai, um adulto complacente ou autoritario? O
professor precisa, entdo, fazer malabarismos com uma multiddo de papéis,
0 que necessariamente causa contradicdes diante do mandato principal:
ensinar e fazer aprender.

Desse modo, o professor unidocente precisa ter clareza que seu papel
envolve o ensinar, o aprender e o formar seres humanos, 0 que exige uma interagao
face a face e uma sodlida e qualificada formacgéo.

Evidencia-se, portanto, que a construgdo de préaticas educativas em escolas
do campo deve ser baseada em diferentes iniciativas que vise uma melhor qualidade
na promocao do ensino e aprendizagem. Para iSso é necessario que professores
estejam devidamente qualificados, assim a possibilidade de desenvolver ou adotar
uma pratica pedagoégica condizente com a realidade das classes em que 0S mesmos

desempenham suas atividades.
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[...] o problema das turmas multisseriadas est4d na auséncia de uma
capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagégico adequado e, principalmente, a auséncia de infra- estrutura
basica — material e de recursos humanos — que favoreca a atividade
docente e garanta a efetividade do processo de ensino- aprendizagem.
Investindo nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se
transformar numa boa alternativa para o meio rural, atendendo aos anseios
da populacdo em dispor de uma escola préxima do local de moradia dos
alunos, sem prejuizo da qualidade do ensino ofertado, especificamente no
caso das séries iniciais do ensino fundamental. (INEP, 2007:19).

Os professores unidocentes em classes multisseriadas enfrentam entre outros
problemas, a consequéncia da sobrecarga de trabalho e as dificuldades de acesso e
locomogédo em funcdo de trabalharem em comunidades distantes da sede dos
municipios e devido as vias de acesso ser estradas de terra em precérias condi¢cdes
de trafegabilidade, tanto para os professores quanto para os alunos.

O trabalho unidocente prima pela busca diaria de conhecimento e
aperfeicoamento do ser docente, com formagOes continuadas onde a troca de

experiéncias, o debate e o estudo se fazem presentes.
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3 PRATICAS UNIDOCENTES EM CLASSES MULTISSERIADAS: ANALISE DE
TRES ESCOLAS DO CAMPO, ITAITUBA-PA

3.1 METODOLOGIA ADOTADA

Na perspectiva de fazer uma analise mais aprofundada sobre a educacéao no
campo e a utilizacdo dos conhecimentos por parte dos professores no momento de
elaborar e executar suas atividades em sala de aula dentro das classes
multisseriadas, utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica com
fundamentacéo teodrica nos estudos de DRUZIAN e MEURER (2013), CALDART e
KOLLING (2002), GHEDIN (2012), ANTONIO e LUCINI (2007), MEDRADO (2012),
HAGE (2005), dentre outros.

Também se utilizou uma pesquisa de campo que consiste em uma
abordagem analitica para a coleta de dados sobre a educacédo no campo com foco
nas escolas que possuem classes multisseriadas e as dificuldades enfrentadas
pelos professores unidocentes. A pesquisa aconteceu no periodo dos meses de
setembro a novembro de 2016.

Para alcancar o objetivo proposto utilizou-se um instrumento para a coleta de
dados, como um questionario contendo perguntas objetivas e subjetivas que foram
elaboradas criteriosamente pela equipe a respeito do estudo em pauta que foram
direcionadas as professoras unidocentes que atuam em trés escolas do campo:
Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Santa Rita, Escola
Municipal de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental Nova Vida e a Escola

Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Mec Seduc.

3.2 CARACTERIZACOES DAS ESCOLAS PESQUISADAS

A pesquisa foi realizada em trés escolas: Escola Municipal de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Santa Rita foi fundada no dia 01 de marco de 1998,
fica localizada na Comunidade S&o Jorge no Ramal do Machado km 42 no municipio
de ltaituba, estado do Para. A escola é construida de madeira, coberta de telha
brasilit, composta de 01 (uma) sala de aula, 01 (um) banheiro, 01 (uma) cozinha e
01 (uma) ampla area externa. A escola atende atualmente a um total de 18 alunos,

recebe alimentacao escolar e livro didatico, porém nao possui transporte escolar.
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A Escola Municipal de Educagéao Infantil e Ensino Fundamental Nova Vida foi
fundada no dia 02 de marco de 1999, fica localizada na Comunidade Nova Vida no
Ramal Farturdo, km 38, no municipio de Itaituba, estado do Parad. A escola é
construida de madeira coberta de telha brasilit, composta de 01 (uma) sala de aula,
01 (um) banheiro, 01 (uma) cozinha e 01 (uma) ampla area externa. A escola atende
atualmente a um total de 16 alunos, recebe alimentacdo escolar e livro didatico,
porém nao possui transporte escolar.

A Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Mec Seduc foi
fundada no dia 02 de marco de 1991, fica localizada na Comunidade Santa Luzia Ill
no Ramal Unido km 35 no municipio de Itaituba, estado do Parad. A escola é
construida de madeira coberta de telha brasilit, composta de 01 (uma) sala de aula,
01 (um) banheiro, 01 (uma) cozinha, 01 (uma) despensa e 01 (uma) ampla area
externa. A escola atende atualmente a um total de 14 alunos, recebe alimentacao

escolar e livro didatico, mas, ndo possui transporte escolar.

3.3 PERFIS DAS ENTREVISTADAS

Para a realizacdo da pesquisa foram entrevistadas trés professoras de
diferentes escolas. As entrevistadas possuem formacdo académica e uma larga
experiéncia na educacdo do campo. As entrevistadas serdo nomeadas aqui de P1
se referindo a professora da Escola Santa Rita; P2 estabelece a professora da
Escola Nova Vida e P3 a Escola Mec Seduc.

As entrevistadas P1 e P2 possuem graduacédo em Pedagogia, enquanto P3 é
graduada em Matematica e Fisica. Quanto ao tempo de trabalho, As P1 e P3
possuem mais de dez anos de experiéncia na educagdo do campo e em turmas
multisseriadas e a P2 comecou ha quatro anos. Atualmente, ambas sdo professoras
unidocentes e lecionam em classes multisséries do Jardim ao 5° ano.

Interessante registrar outras atividades desenvolvidas pelas professoras na
escola em que atuam como professoras unidocentes, tais como: servente,

merendeira, secretéria, diretora e vigia da escola.
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3.4 CONCEPCOES DAS PROFESSORAS UNIDOCENTES

Para respaldar a realizacdo deste trabalho e fazer a coleta de dados para
uma andlise mais aprofundada, trés professoras unidocentes foram arroladas na
pesquisa e mediante aos questionamentos responderam a partir de suas préticas
docentes. Quando questionado as professoras da educacdo do campo, na primeira
pergunta, sobre a representacdo da classe multisseriada, as entrevistadas
falaram sobre suas impressdes e experiéncias em classes multisséries. As respostas

estdo constantes no quadro 1.

Professora Relato das entrevistadas
“E um modelo de ensino permeado de dificuldades, falta de apoio pedagdgico, falta de
P1 recursos tecnolégicos, como computador, impressora”.
“A cada ano um grande desafio e uma grande conquista, pois existe uma série de
P2 dificuldade, falta estrutura fisica e recursos tecnolégicos”.
“E muito cansativo por ter que atender varias séries a0 mesmo tempo e acaba n&o
P3 dando aten¢&o necessaria para todos os alunos”.

Quadro 1: Qual a sua opinido sobre a classe multisseriada?
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

As entrevistadas sdo unanimes em relatar que a classe multisseriada
representa a elas um desafio, devido as dificuldades, e outras insuficiéncias
pedagdgico-didaticas para auxiliar na elaboracdo de atividades. A questdo de
infraestrutura e recursos tecnoldgicos também sao fatores praticamente inexistentes
nessas pequenas escolas. As professoras consideram como cansativa a tarefa de
desenvolver atividades em uma classe multisseriada, pois neste contexto estédo
varios niveis de conhecimento e o professor tem que dar atencéo para muitos alunos
simultaneamente em um curto espaco de tempo e iSso muitas vezes acarreta perdas
para alguns alunos que precisam de mais atencao.

Considerando que, em muitas dessas escolas o professor enfrenta uma série
de dificuldades que incluem a falta de recursos didaticos, a fala de recursos
tecnolégicos como computador e impressora que facilitam a elaboracdo de
atividades. Nos casos mais dificeis existem escolas que faltam o essencial o prédio
escolar, com isso muitas escolas funcionam de forma precéria contando apenas com

um barracéo, que néo oferece as condi¢des minimas de funcionamento.
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JUNGES (2012: 01) argumenta que as escolas que reinem em uma mesma
sala de aula varios alunos de diferentes idades e variados niveis escolares do
ensino fundamental fazem parte da realidade da educacédo brasileira nos espacos
marcados pela ruralidade e constituem-se como um dos grandes desafios
pedagdgicos.

Também foi perguntado as professoras na questdo 2: Quais as dificuldades
encontradas para trabalhar com turmas multisseriadas? Os relatos das

entrevistadas estdo no quadro 2.
Professora Relato das entrevistadas
“Atender varias séries ao mesmo tempo e elaborar atividades de acordo com o nivel
P1 etério de cada turma”.
“E um pouco complicado devido ser varias séries juntas, mas atualmente esta
P2 melhorando, devido a experiéncia adquirida”.
“E dificil por causa do tempo para atender varias séries e falta tempo para atender
P3 todos os alunos da mesma forma”.

Quadro 2: Dificuldades para trabalhar com turmas multisseriadas.
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

E evidente que o professor trabalhar com varias séries ao mesmo tempo é
uma situacdo muito dificil, considerando que cada série requer um plano de aula e
uma metodologia que possa contemplar todas as séries 0 que acaba sendo um
pouco complicado, porque o professor tem que atender todos os alunos da melhor
forma possivel e buscar resultados positivos.

Nesse contexto, MEDRADO (2012: 140) descreve que a realidade encontrada
nas escolas do campo em especial nas classes multisseriadas muitas vezes foge do
contexto educacional a qual estamos habitualmente acostumados a referenciar
como unidade escolar. Portanto, diante de tais circunstancias, a escola do campo se
encontra isolada dentro de um cenério permeado de dificuldades que perpassam a
guestao da localizacdo, apontando para um foco mais central como a infraestrutura,
o modelo de ensino que sempre € um desafio para os professores no momento de
ensinar e como ensinar dentro de uma dimensdo complexa que é o0 ensino
multisseriado.

Na questdo 3 do roteiro de entrevista perguntou-se as professoras sobre 0s
recursos didaticos e estratégias mais utilizadas com a turma multisseriada. As

unidocentes destacam que, devido uma turma bem heterogénea, se veem obrigadas
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a criar diversos recursos alternativos e fazer uso dos demais conhecidos como: a
lousa e o livro didatico, jogos educativos, brincadeiras, musicas, revistas e jornais,
painéis, jogos de tabuleiro com o objetivo de melhorar e dinamizar sua pratica
pedagdgica e obter resultados positivos em sua sala de aula.

Trabalhar com esses recursos é uma forma de chamar a atencdo dos alunos
de forma concreta e mais agradavel e mais descontraida que se destaca como uma
nova maneira de propor o ensino. Os alunos demonstram gostar dessa estratégia de
ensino, mostrando-se mais interessados em participar, perguntando sobre o assunto
abordado com certa curiosidade e isso instiga e desperta para o aprendizado de
forma significativa.

AZAMBUJA e PLACEDINO (2009: 01) afirmam que trabalhar com esses
recursos € uma forma de transmitir o conhecimento de maneira representativa nos
ambientes escolares e que a compreenséao destes, enquanto intencionalidade revela
aspectos pedagogicos mais satisfatorios, considerando que as criancas teréo
contato direto com varios assuntos destacados no cotidiano escolar através de
diversos recursos didaticos e estratégias pedagdgicas alternativas como a utilizagéo
de jogos e brincadeiras no espaco da sala de aula.

Quando indagado as professoras na questao 4: O que falta para a melhoria
do trabalho com seus alunos da turma multisseriada? As respostas podem ser
observadas no quadro 3.

Professora Relato das entrevistadas
“Ter apoio dos coordenadores e técnicos educacionais para elaborar e desenvolver
P1 projetos na escola”.
“O apoio de todas as familias e dos técnicos pedagoégicos para auxiliar na elaboracao
P2 de novas estratégias”.
“O professor nao ter que desenvolver varias fungdes e ter apoio dos técnicos para

P3 elaborar projetos”.

Quadro 3: O que falta para melhorar o trabalho na turma multisseriada?
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

BN

No que se refere a melhoria no trabalho nas classes multisseriadas as
unidocentes entrevistadas apontam a auséncia de técnicos educacionais para
auxilio na elaboracdo e desenvolvimento de projetos educativos e de intervengéo.
Outra melhoria desejada pelas colaboradoras é um maior envolvimento e

acompanhamento das familias na vida escolar do aluno.
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E notorio que trabalhar em qualquer setor sem ter apoio € muito dificil e se
tratando de uma classe multisseriada onde a metodologia e os recursos fazem toda
diferenca e a falta de apoio. Nesse contexto, € um fator determinante para o
insucesso dos alunos e professores, deixando a escola em uma situagdo de
abandono e precariedade.

Diversos fatores sdo apontados como pontos negativos no contexto das
escolas do campo com foco nas classes multisseriadas como a falta de
acompanhamento do aluno por parte da familia, a adaptacdo de conteudos, a falta
de infraestrutura do prédio escolar, a falta de recursos tecnoldgicos, a falta de apoio
pedagogico e que esses fatores interferem diretamente de forma negativa no bom
desempenho do aluno e na elaboracdo de projetos e estratégias que podem facilitar
o desenvolvimento da prética pedagogica, (ROSA e SOUZA, 2014: 11).

Continuando a entrevista com as professoras na questdo 5 perguntou-se:
Com que frequéncia vocé recebe orientacdo pedagodgica da Secretaria
Municipal de Educacdo? O relato das entrevistadas estao descritos no quadro 4.

Professora Relato das entrevistadas
“Através de seminérios, palestras, formagéo continuada, elaboragdo de propostas
P1 para servir de base para a melhoria dos contetidos programaticos”.
“Por meio de reunides, formacdo continuada para todos os professores e
P2 responséveis e com a coordenac¢do da zona rural”.
“Através de reunido, formacao continuada com a coordenacao que passa orientacdes
P3 para melhorar o ensino e a aprendizagem”.

Quadro 4: Recebe orientacdo pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacé&o?
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

No que se refere a ocorréncia de orientacbes propostas pela Secretaria
Municipal de Educacéo, as professoras relatam que esse fato acontece através de
seminarios, palestras, formacao continuada e elaboracao de propostas pedagdgicas
para servir de base para aplicacdo dos conteudos programaticos. Ainda foi
destacado que as reunifes acontecem durante o ano onde repassam informacdes
que visam melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Desenvolver atividades pedagogicas em classes multisseriadas ja € um
desafio para qualquer professor e isso requer uma série de orientagbes para a
elaboracdo de atividades e estratégias que possam facilitar o trabalho do professor

no momento de desenvolver suas atividades em sala de aula e obter resultados
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satisfatorios em relacdo ao aprendizado de seus alunos, pois esse é o ponto central
da educacéo enquanto tematica de conducéao rumo a aquisi¢cdo do conhecimento.

Ainda foi questionado as professoras na pergunta 6: Quando solicitada, a
comunidade local contribui com a escola? O relato das entrevistadas
demonstram que, quando se refere a contribuicdo na escola, fica evidenciado que
nas escolas do campo, a comunidade escolar/local estd sempre presente e disposta
a contribuir. Esse fato é muito importante para os alunos que percebem a
importancia da escola para todos, pois observam a atencédo que seus pais tém em
relacdo a escola e passaram também a perceber que a escola € um ambiente que
deve ser cuidado por todos e merece uma atencao especial.

Perguntou-se as professores na questdo 7: Na sua opinido, essas
formacdes tem contribuido para melhorar a sua pratica? As respostas obtidas
estdo expostas detalhadamente no quadro 5.

Professora Relato das entrevistadas
“Sim, contribui para o desenvolvimento de tarefas e atividades e serve de base para o
P1 crescimento pessoal e profissional”.
“Sim, ajuda a melhorar a pratica docente para o desenvolvimento de atividades mais
P2 atraentes para a sala de aula”.
“Sim, melhora o aproveitamento do ensino e contribui para o crescimento pessoal e
P3 profissional”.

Quadro 5: As formagdes contribuem para a melhoria de seu trabalho?
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

As professoras 1 e 3, colaboradoras dessa pesquisa, enfatizam que a oferta
de cursos de formacao continuada séo fatores que contribuem de forma significativa
para a elaboracdo de tarefas e atividades diferenciadas para os alunos, que
contemplem a realidade local, contextualizando-a, como também serve de base para
0 crescimento pessoal e profissional. E a professora 2 acrescenta que ajudam a
melhorar a préatica docente tornando as aulas mais atraentes.

Portanto, fica devidamente esclarecido que a formacao docente é sempre um
fator positivo na vida do profissional da educacao, pois a cada curso de capacitacédo
que participam, adquirem uma gama de conhecimentos que servirdo de base para
ampliar os horizontes e melhorar a pratica docente.

Na pergunta direcionada as professoras unidocentes, perguntou-se nha
questao 8: Em sua opinido, quais os maiores desafios da educagédo no campo?

As respostas que foram obtidas estéo citadas na integra no quadro 6.
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Professora Relato das entrevistadas
“Alfabetizar as criangas dentro de limite de tempo exigido pela legislagdo que exige
P1 que a crianga seja alfabetizada até os oito anos de idade”.
“A falta de estrutura fisica e maior participacdo da familia em acompanhar o
P2 desempenho escolar da crianga’.
“Alfabetizar todas as criangas dentro do limite estabelecido pela Lei em classe
P3 multisseriada’.

Quadro 6: Maiores desafios da educac¢éo no campo.
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

Quando se trata dos maiores desafios da educacéo no campo, as professoras
1 e 3 ressaltam o fato da legislagdo determinar que a crianca esteja alfabetizada até
0s oito anos de idade. Enquanto P2 argumenta que entre eles estdo a falta de
estrutura fisica, maior participacdo da familia em acompanhar o desempenho
escolar da crianca.

Vale ressaltar que alfabetizar uma crianca sempre foi um desafio para todo
professor, agora ter que alfabetizar a crianca no limite estabelecido pela legislagéao
que de acordo com suas exigéncias isso deve acontecer até os oito anos de idade,
considerando que esse feito se dard no ambito de uma classe multisseriada esse
desafio se ainda maior. Em outras palavras, isso acaba se tornando um super
desafio devido aos recursos didaticos disponiveis, a falta de apoio de um técnico
pedagdgico, levando em conta que atrelado a esses desafios existem muitos outros
gue fogem da algada das professoras.

No questionamento feito as professoras na pergunta 9 se tem ou ja teve
dificuldades em trabalhar com turmas multisseriadas, pode constatar que as
dificuldades existem, mas podem ser superadas, conforme grafico 1.

ESIM ENAO

Grafico 1: Dificuldades em trabalhar em classes multisseriadas?
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).
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Na questdo que se refere as dificuldades encontradas para trabalhar com
turmas multisseriadas 35% das professoras afirmaram ndo ter tanta dificuldade,
enquanto 65% das professoras relataram ter dificuldades em trabalhar com classes
multisseriadas, pois exige que o professor seja muito criativo 0 que muitas vezes
demanda de recursos que a escola ndo oferta, e isso € um problema comum nas
escolas do campo.

Portanto, é notério que trabalhar em uma sala de aula com varias criangas o
professor j& enfrenta uma série de dificuldades e ter que fazer isso em classe
multisseriada fica evidente que esse fato sera repleto de obstaculos, o que torna o
trabalho do professor em uma atividade extremamente dificil.

Por ultimo, foi perguntado na questdo 10, se participam ou participaram de
cursos de capacitagdo que tratem das necessidades das classes
multisseriada, as respostas obtidas estdo claramente descritas de acordo o grafico
2.

mSIM BNAO

Gréfico 2. Participacdo em cursos de capacitagao.
Fonte: Professoras de turmas multisseriadas (2016).

No questionamento que aborda a participacao das professoras em cursos de
capacitacdo que tratam das necessidades das classes multisseriadas, 35% das
professoras afirmaram nao ter participado, por outro lado 65% das professoras
afirmaram que sempre participam com o objetivo de adquirir novos conhecimentos
gue possam servir de base para o desempenho de sua pratica pedagdgica e obter

sucesso em seu trabalho
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CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que cenario a qual se mostra a educacdo no campo nos dias
atuais, expressa grande fragilidade tanto em relacdo a oferta quanto a qualidade do
ensino, esses fatores sao percebidos quando se analisa os dados que se referem ao
nivel de escolaridade da populacdo do campo. De fato, a escola enquanto instituicao
responsavel pela promocao do ensino deve dispor de um ambiente devidamente
estruturado e o professor visto pela sociedade como agente facilitador de todo
processo de aprendizagem deve implementar sua pratica pedagodgica utilizando
mecanismos e estratégias que visam despertar e incentivar o interesse do educando
em aprender.

Diante dos fatos expostos sobre o panorama da educagdo no campo
constatou-se que as escolas da zona rural enfrentam diversos problemas e, em meio
a esses problemas as professoras (que sdo unidocentes), isto €, atuam nas classes
multisseriadas com alunos de idades e séries diferentes, lecionando todas as
disciplinas, convivem com uma série de dificuldades que vao além da simples falta
de estrutura fisica, incluem também a falta de acompanhamento técnico, a falta de
recursos tecnoldgicos, a falta de uma formacao especifica para essa modalidade de
ensino.

Com base nos questionamentos direcionados as professoras ficou visivel que
a educacdo no campo, em especial as classes multisseriadas enfrentam uma série
de dificuldades que se encontra distante da realidade, isso se tomar como base o
desempenho da educacao atual. Nesse caso, para preparar suas aulas o professor
do campo se utiliza de pesquisa e leitura de livros didaticos para constituicdo de um
planejamento e elaboracdo de atividades, assim o professor teve que reaprender e
se readaptar para atuar nas classes multisseriadas que se constitui um contexto
diferenciado em funcéo de ter que trabalhar com vérias séries ao mesmo tempo.

Nesse contexto, encontram-se dificuldades nas praticas unidocentes, posto
que as professoras afirmem que existem dificuldades no momento de elaborar e
executar suas atividades devido o numero de séries atendidas na mesma sala de
aula ao mesmo tempo, e 0s recursos didatico-metodoldgicos ndo sao suficientes,
contudo, as unidocentes se adaptam e se adequam as condi¢bes impostas. Desse
modo, as professoras ressaltam que a experiéncia de anos atuando em classes

multisseriadas serve de estimulo para o enfrentamento das dificuldades, que os
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tornam progressivamente mais capacitados para realizar suas atividades em sala de
aula.

As unidocentes que atuam nas escolas do campo em classes multisseriadas
€ a Unica profissional que trabalha na escola, que além de desenvolver suas
atividades docentes tem que desenvolver outras fungcdes como cuidar da limpeza da
escola, preparar a merenda escolar, conselheiro na escola sendo o responsavel por
toda estruturacdo e organizacao de todas as atividades e eventos da escola, assim
deve adotar uma metodologia que possa ser conciliada e assegure ao educando o
aprendizado a qual foi proposto.

Devido as turmas multisseriadas serem bem heterogéneas, as professoras
entrevistadas desenvolvem diferentes estratégias para o éxito no trabalho docente,
com as seguintes estratégias didaticas, como o uso da lousa e o livro didatico, jogos
educativos, brincadeiras, musicas, revistas e jornais, painéis, jogos de tabuleiro com
0 objetivo de melhorar e dinamizar sua pratica pedagogica.

Considerando a realidade atual e as transformacfes por quais vem passando
a educacdo nacional e a forma de propor o ensino, os professores arrolados na
pesquisa afirmam que a educacdo no campo com foco nos préprios professores,
existem muitos pontos negativos no que se refere a formacdo do professor em
relacdo ao uso e manuseio dos recursos tecnolégicos que atualmente compdem
esse novo modelo de educacao, frisando que o uso desses recursos auxilia na

elaboracao de atividades que melhoram a pratica docente.
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APENDICE A - Registros fotograficos da Escola Mec Seduc
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Figura 3. Quadros e mobiliarios da sala de aula.



Figura 5. Biblioteca da escola.

Figura 6. Professora lavando pratos e colheres do almoco.
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APENDICE B - Registros fotograficos da Escola Nova Vida.

A d

Figura 9. Cartazes para leitura.
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Figura 10. Professora organizando livros.

Figura 11. Cartaz de nameros.

. Prateleira cantinho da leitura.

Figura 12



APENDICE C - Registros fotograficos da Escola Santa Rita.

Figura 14. Professora da Escola Santa Rita.

Figura 15. Aluna e Professora da Escola Santa Rita.
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Figura 16. Alunos na sala de aula.

Figura 17. Aluno e Professora.

Figura 18. Alunos e Professora na sala de aula.
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APENDICES D-

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES UNIDOCENTES

Identificacao:

Qual a formacéo?

Tempo de trabalho na educa¢édo do campo: anos.

Série e n° de alunos da turma em que atua:

Vocé desenvolve outras atividades na escola, além da funcado docente? Quais?

1. Qual a representacdo da classe multisseriada para vocé, enquanto professor da
educacao do campo?

2. Vocé tem ou ja teve dificuldades em trabalhar com turmas multisseriadas?
() Sim ( ) Nao ( ) Em parte

Justifique:

3. Quais os recursos didaticos e estratégias mais utilizados com sua turma?
() Cartazes ( ) Livro didatico ( ) Jogos educativos
() Brincadeiras () Mdsicas () Quadro (lousa)
() Midias: TV, DVD, microsistem

() Outros:

4. O que falta para melhoria do trabalho com seus alunos da turma multisseriada?

5. Com que frequéncia vocé recebe orientacdo pedagdgica da SEMED? E que tipo de
orientagdo?
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6. Quando solicitada, a comunidade local contribui com a escola? Se sim, de que forma?

7. Vocé participa/participou de Cursos/Capacitacdo que tratem das necessidades das
classes multisseriadas? .
() Sim ( ) Néao ( ) Asvezes

Quem oferta o curso/capacitacéo:

Na sua opinido, essas formag6es tém contribuido para melhorar a sua pratica?

8. Em sua opinido, quais os maiores desafios da Educacdo do Campo?

Agradecemos sua colaboragéo nesta pesquisal



CRUZ, Mirian Bizerra da.

PRATICAS UNIDOCENTES EM CLASSES MULTISSERIADAS: Anélise
de trés escolas do campo, Itaituba-PA. Mirian Bizerra da Cruz. Itaituba: CLPP da
FAl, 2017.

60 Fls.

Trabalho de conclusdo de curso (TCC) — Faculdade de Itaituba-FAl,
Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena em Pedagogia, Itaituba, BR-PA, 2017.

Orientadora: Prof2 Elina Renilde de Oliveira Ribeiro, Esp.

1. PRATICAS UNIDOCENTES EM CLASSES MULTISSERIADAS: Andlise de
trés escolas do campo, Itaituba-PA.




