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A literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte:
fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem e
a vida através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o

imaginario e o real, os ideais e sua possivellimpossivel
realizacdo (COELHO, 2000, p. 27).



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso aborda a tematica que envolve a
literatura infantil uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e psicolégico da crianca. O objetivo foi de analisar a influéncia da
literatura infantil na formacéo do aluno, seus desafios e possibilidades a partir das
concepcOes de alunos professores do ensino fundamental. Por meio do contato com
leituras diversificadas a crianca desenvolve sua capacidade de pensar, perguntar,
reformular e compartilhar sua opinido. Considera-se de fundamental importancia
conhecer a literatura infantii como método para aprendizagem das criancas, por
acreditar na contribuicdo significativa no processo ensino-aprendizagem. Para a
realizacdo do estudo, utilizou-se a pesquisa bibliografica com autores que tratam da
tematica. Como forma de aprofundar o estudo, e da mais consisténcia ao trabalho, foi
realizada uma pesquisa de campo na escola EMEIEF Engenheiro Francisco Barros,
aplicando questionarios a duas professoras do 5° ano e para vinte e quatro alunos das
respectivas turmas. Através desse estudo foi possivel observar e constatar as
contribuicdes que a literatura infantil pode trazer para a formacéo dos alunos, assim
como é uma metodologia eficaz e interdisciplinar, atuante em todas as nuances da
vida das criancas. Portanto, é cabivel que os professores usem essa ferramenta como

forma de melhoramento da sua pratica.

Palavras-Chaves: Ensino Fundamental. Literatura Infantil. Formacéo dos alunos.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper approaches the theme that involves children's
literature as a fundamental tool for the child's cognitive, emotional, social and
psychological development. The objective was to analyze the influence of children's
literature on the student's education, their challenges and possibilities from the
conceptions of elementary school teachers. Through contact with diverse readings the
child develops his capacity to think, ask, reformulate and share his opinion. It is
considered of fundamental importance to know children's literature as a method for
learning children, believing in the significant contribution in the teaching-learning
process. For the accomplishment of the study, the bibliographical research was used
with authors that deal with the thematic one. As a way of deepening the study, and
giving more consistency to the work, a field research was carried out at the EMEIEF
Engenheiro Francisco Barros school, applying questionnaires to two teachers of the
5th grade and to twenty-four students from the respective classes. Through this study,
it was possible to observe and verify the contributions that children's literature can bring
to the students' education, as well as an effective and interdisciplinary methodology,
acting in all the nuances of children's lives. Therefore, it is appropriate for teachers to
use this tool as a way to improve their practice.

Keywords: Elementary School. Children's literature. Training of students.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a Literatura Infantil € uma grande ferramenta de ensino que
agrega muitos beneficios a formacéo integral dos alunos, e através dela o professor
pode facilitar as maneiras para desenvolver suas aulas. Em contrapartida a mesma
ainda é restrita apenas para auxiliar no processo letramento dos alunos por muitos
docentes. Dessa forma € necessario saber se os professores contemplam o uso da
literatura infantii em seus planejamentos pedagdgicos. Assim como todas as
atividades estabelecidas no ambiente escolar, o0 uso dessa ferramenta de ensino
também necessita de um planejamento prévio, até por que os docentes tém que estar
cientes da sua realidade, tracando maneiras e possibilidades desenvolver essas
atividades.

Dada essa situacédo o presente trabalho teve como objetivo analisar a influéncia
da literatura infantil na formacao do aluno, seus desafios e possibilidades a partir das
concepcdes dos alunos e professores do ensino fundamental. Para nortear a presente
pesquisa, foram levantados os questionamentos, como: os professores contemplam
0 uso da literatura infantil no planejamento pedagdgico? Os alunos tém acesso aos
livros de literatura infantil? Que desafios se apresentam a escola para a valorizagcéo
da literatura infantil? Qual a contribuicdo da literatura infantil na formacéao dos alunos?

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi realizado primeiramente um
embasamento tedrico, com autores que tratam dessa temética tais como, Brito (2010),
Coelho (2000), Corsino (2010), Paiva e Berenblu (2006), Michelena (2012), Silva
(2009), dentre outros. Como forma de contribuicdo foi efetuada uma pesquisa de
campo na EMEIEF Engenheiro Francisco Barros, localizada no distrito de Campo
Verde, Itaituba-PA, por meio de questionarios com 24 alunos e 2 professoras e
observacédo da pratica educativa no cotidiano escolar.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em trés capitulos, o
primeiro faz uma abordagem sobre o conceito de literatura infantil, assim como sua
presenca durante o desenvolvimento da sociedade. Mencionou-se também sobre o
papel da familia para o incentivo aos textos literarios infantis, como também a
contribuicdo que esses podem agregar aos pequenos.

No capitulo seguinte, foi discutido sobre os espacos que sdo disponibilizados
nas escolas para essa pratica, biblioteca ou sala de leituras que sdo mais comuns na

nossa realidade, a contribuicdo da literatura infantil como método facilitador para o
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aprendizado aluno, assim como sua influéncia para formar leitores eficientes capazes
de expor suas opinides sobre o que se foi lido, e por fim, foram conhecidos quais 0s
textos mais utilizados dentro do ambiente escolar. No terceiro capitulo, estar
disponibilizado os dados da pesquisa de campo realizada com professores e alunos

do 5° ano da escola pesquisada.
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1 LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DA CRIANCA

1.1 ALGUMAS CONSIDERACOES

Pode-se comparar a literatura como a arte de tecer, onde um teceldo tem em
sua frente um utensilio que trara para si a possibilidade de usar linhas, para que no
final tenha um tecido desejado. Os fios pendentes dispostos ao artesao verticalmente
pelo teceldo sdo chamados de urdidura, e a acdo de entremear os fios feitas pelo o
artesdo, é nomeada de trama. De acordo com os movimentos escolhidos pelo o
artesdo e as linhas usadas, ou seja, da unido de urdidura e trama, no final tera um
tecido desejado, as acdes externas entdo, aqui influenciam no produto final.

Depois dessa pequena explicacdo, pode-se analisar a concepcao de tecer-
texto, pois a realidade ou experiéncias vividas pelo escritor de um texto denomina-se
de urdidura e a forma como ele escolhe atuar nessa realidade ou experiéncias vividas
podem ser chamadas de trama. Mais uma vez a unido de urdidura e trama, traz um
produto final, agora ndo mais um tecido, mas um texto literario.

A criacgéo textual estar ligada profundamente com o envolvimento da realidade
gque cerca 0 autor e da maneira com que a observa e analisa, seja ela: abstrata ou
concreta, objetiva ou subjetiva, racional ou emocional, coletiva ou individual. Tudo
dependera unicamente da maneira com que o artista/autor vivencia essa realidade.
Através dessas experiéncias serao transpassados aos textos, emoc¢des, sensacoes e
desejos (PAULA, 2012, p. 19).

A literatura entdo é a arte que permite ao individuo expressar seus anseios e
desejos através de palavras, e as relacdes de aprendizagens e vivéncias que se
estabelecem entre ela e as pessoas sao fundamentais para a sua formacao integral.
Essa eficacia como um instrumento de formacao de ser, esta no simples fato de ser
diretamente ligada a uma das atividades basicas do individuo em sociedade: a leitura.
Desde modo, Coelho (2000, p. 10) afirma que, “a literatura é a mais importante das
artes, pois sua matéria € a palavra (0 pensamento, as ideias, a imaginagao),
exatamente aquilo distingue ou define a especificidade humana”.

Como toda arte, a literatura permite ao seu artista a possibilidade de expor suas
opinides, suas emocdes, seus sentimentos e desejos. O escritor em seus textos
mostra de uma maneira Unica, aos leitores a forma como vé o mundo que o cerca.

Porém, como toda arte, sua interpretacao nuca sera de maneira igual. O texto sempre
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trard aos seus leitores informacdes e sensacdes diferentes, pois cada um tem suas
particularidades.

Assim sendo, a literatura é uma linguagem especifica, que expressa uma
determinada experiéncia humana. Decorrente a isso, cada época e sociedade
compreendeu e produziu a sua propria literatura. Tornando assim um desafio
conhecé-las por completo, j& que isso seria conhecer a singularidade de cada
momento da longa macha da humanidade em sua constante evolucédo. No entanto,
sera tracado um breve percurso historico da literatura brasileira.

Segundo os autores Kaviski e Fumaneri (2014, p. 42), a literatura brasileira
comecou a aparecer logo na segunda metade do século XVIII, foi durante esse
periodo que articularam-se os principais fatores para o surgimento de um sistema
literario brasileiro. E neste momento que os homens das letras do Brasil Colénia,
fazem uma acao para organizar grupos para encontros, onde pudessem trocar ideias
sobre seus escritos. Assim um dos primeiros locais estabelecidos para reunir os
intelectuais de toda coldnia na época, foi a Academia de Brasilia dos Académicos
Renascidos, fundada na Bahia, em 1759.

O surgimento desses agrupamentos possibilitou aos escritores o didlogo sobre
suas obras com pessoas que tinham capacidades para discutir seus textos. Como a
realidade do pais néo possibilitava a formacdo de muitos leitores, os intelectuais que
se reuniam nestes encontros trocavam suas obras entre si, para que depois de lidas
fossem discutidas. Dai nasce um novo tipo de publico leitor, devido a escassez de
leitores, denominado autor publico.

E valido ressaltar que os homens de letras no Brasil Col6nia, sempre ocupavam
cargos administrativos e profissionais importantes na sociedade, sendo um entrave
para a criacdo de um lugar social do escritor. Os homens de letras, fora dos encontros
nao se definiam como escritores, mas sim pelo o0 cargo que ocupavam dentro da
sociedade colonial. Porem n&o pode-se esquecer que consequentemente esses
cargos foram de suma importancia para que essas pessoas conseguissem se
organizar e desenvolverem a literatura por meio desses encontros.

Esses agrupamentos dos homens de letras, além de proporcionarem criacao
de um cenario literario, mesmo que precario, de autor, obra e publico. Cumpriram
também um outro papel, que foi a imposicdo e o reforco dos padrdes estéticos
europeus para a criacdo de uma cultura literaria brasileira. Decorrente disso, a

literatura que se desenvolveu no Brasil tem em suas raizes a cultura europeia. “Os
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agrupamentos neste sentido, desempenharam o papel de divulgar e reforcar os
padrbes estéticos europeus a serem utilizados pelos homens letrados como norma da
pratica intelectual” (KAVISKI; FUMANERI, 2014, p. 54).

Segundo o0s autores, mesmo que, em alguns momentos, o escritor brasileiro
tenha tido autonomia para escrever suas obras sem o eurocentrismo, ele foi abafado
pelo colonizador, ndo tendo sucesso. Somente no século XIX, que a cultura brasileira
popular entra no cenario literario de maneira mais decisiva, com o indianismo. Algum
tempo depois essa ideia foi reforcada e beneficiada com a reforma politica de
Sebastido José de Carvalho e Melo, mais conhecido como Marqués de Pombal. Essa
reforma possibilitou um afrouxamento dos lagos coloniais, permitido uma certa
liberdade para o Brasil e seu povo, tanto ha economia como em sua cultura. (IBIDEM,
p. 62).

A partir dessa situacao estabelecida por Marqués de Pombal, os escritores da
época comecaram a ter um sentimento autondmico, dando atencéo em seus escritos
as coisas que vinha do Brasil, o que possibilitou o desenvolvimento maior da
consciéncia da terra. Depois desse momento, a Literatura Brasileira mesmo que com
varios obstaculos, comecou a se desenvolver de certa forma de uma maneira mais
autdbnoma, criando sua prépria identidade.

A literatura infantil, por sua vez, assim como a propria literatura, foi vista de
diferentes formas nas sociedades. Ao se observar a histdria, pode-se notar que a
literatura infantil s6 conquistou seu espaco quando o seu publico alvo (crianca)

comecou a ser valorizada pelos adultos.

Ha muito, todos n6s temos conhecimento de que a Literatura Infantil ndo
existiu desde sempre e que s6 se tornou possivel a partir do nascimento da
infancia como instituicdo, no inicio da Idade Moderna e, ainda que como
construgédo histdrica, implica perceber que cada época encara a crianga sob
uma oOtica distinta. E sabido, também, que surgiu na Europa, com a
transformacé@o dos contos populares para uma visdo educativa burguesa
(CARVALHO; MENDONCA, 2006, p.127).

Assim como as criangcas eram tratadas como adultos em miniatura,
consequentemente elas ndo tinham textos destinados a sua faixa etaria. As criancas
da época quando tinha acesso a livros tinha que se submeter a ler escritos destinados
especialmente para adultos. Essa situacdo sO se reverteu quando as mesmas
conseguiram um lugar na sociedade, ou seja, serem vistas e entendidas de acordo

com sua fase de desenvolvimento.
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Cabe ressaltar que, com a vinda de uma nova classe na sociedade conhecida
como burguesia, as pessoas comegcam a perceber a importancia da escolarizacdo e
com ela a necessidade de se trabalhar a literatura infantil, pois se tratava de um
género que era feito por adultos destinados especialmente as criancas. Nessa época,
os infantes mais ricos liam os classicos e 0s pobres somente tinham acesso as
literaturas de cordel, lendas e contos.

No Brasil, no periodo de 1964 a 1985 com o regime militar, os artistas sofreram
com a falta de democracia, censura, perseguicdo politica. Os escritores nao
conseguiam expor suas opinides através da sua arte. No entanto, uma das formas e
talvez a principal solucéo para os autores da época de mostrar sua indignacdo para
com o governo opressor foi por meio da literatura infantil, devido a mesma néo ter a
atencdo dos governantes.

E muito comum nessa época e nos dias atuais, algumas pessoas se referir a
esses tipos de texto como ideias diminutivas, sugerindo de imediato o pensamento de
belos livros coloridos destinados unicamente a distracdo e prazer das criancas. Devido
a essas ideias, a literatura infantil até pouco tempo foi minimizada como criacao
literaria e tratada por muitos seres humanos como género menor, sem grande
relevancia para a sociedade.

N&o deve-se culpar ou criticar esses cidadaos, ja que desde da sua origem a
literatura infantil esteve ligada & diverséo ou ao aprendizado dos pequenos. E valido
ressaltar que os primeiros escritos infantis na idade média foi um fator primordial para
esses pensamentos diminuitivos, pois, a maneira como que as criangas eram vistas
pela sociedade: adultos em miniaturas, influenciou consequentemente, os textos
destinados as mesmas. Assim, 0s escritores simplesmente faziam adaptagéo de
textos escritos para adultos, reduzindo as obras em seu valor, porém alcangando o
objetivo de atrair o pequeno leitor, mas que infelizmente, fez com que a literatura
infantil ficasse por muito tempo sendo minimizada por alguns adultos.

Voltando ent&o para as conturbac¢des politicas, econémicas, sociais e culturais
gue vivia o cenario brasileiro, devido a ditadura militar, faz-se relevante relembrar que
o0 ingresso da literatura infantil na sociedade aconteceu pelo fato dos governantes néo
darem nenhum valor a esses escritos. Mesmo que esses textos escritos na época,
nao fossem devidamente destinadas as criangas, essa etapa foi de suma importancia

para conseguir seu espaco no Brasil. Depois desde periodo, a literatura infantil aos
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poucos vestiu sua roupagem, sendo unicamente destinada as criancas e a literatura
infanto-juvenil aos adolescentes e jovens.

Para se comecar a discutir sobre a Literatura Infantil, deve-se ter em mente que
esta, antes de tudo, é literatura, ou melhor, como aqui mesmo ja bastante
comentando, € arte. Elemento que expressa a criatividade, que representa o mundo,
o homem, a sua vida em sociedade através das palavras. E através desses textos que

sao fundidos os sonhos com a vida real, as ideias e suas possibilidades de realizacao.

Entenda-se que o adjetivo “infantil” ndo é utilizado para fazer referéncia a uma
literatura menor, razdo pela qual muitos autores e estudiosos séo levados a
criar novas terminologias para designa-la, apenas indica o publico virtual de
certo tipo de texto literério construido na atualidade por uma linguagem
hibrida, formada em grande parte pela adicdo de texto verbal com textos
visuais. (GREGORIN FILHO, 2009, p.10).

A partir do exposto, é evidente que a literatura infantil € um tipo de texto literario
destinadas a criancgas e jovens, e que a mesma € muito importante para sociedade, ja
gue ela traz consigo os valores éticos e morais que cada sociedade possui e busca
transmitir a seus pequenos. Sendo assim, conhecer a literatura destinadas as criancas
€ conhecer os ideias e valores sobre os quais cada sociedade se fundamentou ou se
fundamenta.

Ainda no contexto das ideias acima, pode-se perceber que grande parte dos
autores literarios infantis traz em seus textos, a juncéo do texto verbal com os visuais.
Mas é valido ressaltar que em algumas vezes pode-se encontrar nesse tipo de texto
apenas elementos visuais, que além de possibilitar ainda mais o desenvolvimento da
imaginagao da crianga, chamam muito mais a sua atengao. Ou seja, 0s escritores
buscam sempre atender seu publico ao transmitir mensagens simples, porém
necessaria para formacgéo da criangca como cidadéo.

A literatura infantil quando exposta de maneira correta consegue cumprir seu
papel na sociedade, que € o mesmo da propria literatura destinada para adultos.
Conforme Coelho (2000, p. 29) que pondera, “Em esséncia, sua natureza € a mesma
da que se destina aos adultos. As diferengas que a singularizam sao determinadas
pela natureza do seu leitor/receptor: a crianga”.

Assim diante do que foi exposto, entende-se que 0s escritos infantis trazem
consigo uma funcéo social de formar pessoas que possa exercer a cidadania na
sociedade que atua. As historias, apesar de suas particularidades, e do publico que

atende, ndo fazem com que seus temas se diferem dos temas presentes em outros
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tipos de texto que existe na sociedade. E notdrio também o processo de mudanca
sofrida na concepc¢do de literatura infantil, pois como aqui j& citado a mesma passou
de apenas um instrumento pedagdgico de concepcdo moralizante, para também
espelhar a sociedade e suas relacbes, necessidades, questionamentos e padrées

estéticos.

1.2 A LITERATURA INFANTIL NA SOCIEDADE

O papel da literatura infantil na sociedade sempre esteve diretamente ligado
com a formacao do pequeno leitor. Seja essa formacéo voltada para moral e padrdes
impostos pela sociedade presente como nos tempos passados, seja na formacgao
integral desse pequeno cidadao, envolvendo ndo somente os valores, mas também a
possibilidade de participacao ativa na sociedade em que atua.

No Brasil essa situagdo nao foi diferente, a literatura infantil com o objetivo
moralizante invadiu as escolas e lares com os escritos de Edmundo de Amicis um
escritor italiano que escreveu a obra “Coragao”, que segundo os criticos uma obra-
prima da literatura didatica. Essa obra foi divulgada pelo mundo inteiro, conquistando
leitores de todas as idades. Traduzida no Brasil por Valentim Magalhdes em 1891,
traz para a populacéo a licdo do trabalho, amor pela patria e da generosidade. Assim
como nos outros lugares do mundo aqui no territério brasileiro, essa obra foi lida por
“todos”, independentemente da sua faixa etaria. A obra de cunho didatico-moralizante,
trouxe entdo até mesmo para 0os mais jovens leitores/ouvintes, o respeito para com
todas as instituicbes que influenciavam a vida do individuo, em outras palavras,
familia, a escola e a patria (GREGORIN FILHO, 2009, p. 23).

Essa obra talvez tenha feito tanto sucesso no Brasil, certamente por esse
motivo, 0 povo brasileiro se identificava enquanto a essa imposicao de valores, pois
estavam em luta para conquistar sua identidade e também o respeito e valorizacao
perante outras nacoes.

Outro autor marcante para a literatura infantil brasileira, foi o Tales de Andrade,
que lancou “Saudades”, no ano de 1919. Com este livro, Tales revela um novo cenario:
o rural. Esse dai em diante sera o mais trilhado pela literatura infantil. J& que o mundo
acaba de sair de uma guerra, os valores da vida urbana tinham sido abalados, foi
entdo que a tendéncia da época passou a ser a valoriza¢do da paz e da justica social,

buscou-se entdo tudo isso na vida do campo, nos costumes simples do camponés.
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Apesar da mudanca de cenario os textos ainda tinham em sua esséncia o pensamento
moralizante que eram impostos pelas classes dominantes da época (GREGORIN
FILHO, 2009, p. 25).

Sendo assim, até no final do século XIX, a leitura e consequentemente a
educacao brasileira, estavam presas nas ideias de nacionalismo, o tradicionalismo
cultural, com seus modelos a serem imitados e o moralismo a religido. Somente em
meados desse mesmo seculo, com o surgimento de Monteiro Lobato na cena literaria
para criangas, que houve uma grande mudanca, com sua proposta inovadora, dando
VOz as criancgas, através de uma boneca de pano, que ficou conhecida como Emilia.

Lobato com seus escritos em “Sitio do Pica-Pau Amarelo”, deu o pontapé inicial
para quebrar as barreiras até aqui imposta pela sociedade para com a literatura
infantil. Foi a partir desse escritor que comecou-se a explorar um universo novo na
literatura destinada as criancas. Sitio do Pica-Pau Amarelo foi a primeira obra que
inclui a crianca na sociedade, ndo como um individuo pronto para receber a educacao
gue Ihes eram impostas, mas sim como seres capazes de atuar na sociedade em que
vive.

Monteiro Lobato para muitos autores, foi 0 marco na literatura infantil brasileira,
pois trouxe em seus livros 0s problemas sociais presentes na época, e a possibilidade
de despertar em seus leitores uma maneira diferente de ver o mundo, conforme Giollo
(2012, p. 25), que considera José Bento Marcondes Monteiro Lobato, um dos
principais autores da literatura infantil brasileira, que “inicia sua carreira de autor de
livros infantis com a publicagdo de “Narizinho Arrebitado”, em 1921, trazendo a
possibilidade de novas perspectivas na literatura das criancas do Brasil”.

Dessa maneira pode-se notar dois momentos bem definidos na literatura infantil
brasileira: 1° momento: anterior a Monteiro Lobato, que tinha como objetivo, transmitir
valores como individualismo, a obediéncia absoluta para com familia, escola e patria,
e a moral dogmatica ligada a concepcdo de cunho religioso, varios tipos de
preconceito como racismo, além de uma linguagem literaria que tentava imitar os
padrées europeus. E 0 2° momento: A atualidade, momento depois de Monteiro
Lobato, quando a literatura para criangas e jovens comeca a aparecer como quebra
desses paradigmas de individualismo, preconceitos moralizantes de valores imposto
pela sociedade da época passada. Depois desse escritor, a literatura quer mostrar um
mundo em construgdo, para uma crianga que passa ser vista com um ser em formagao
e ndo como um adulto em miniatura. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 30).
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Considerando esses aspectos, Monteiro Lobato foi sem duvida nenhuma o
marco divisério de uma nova literatura destinada a criangas no Brasil, uma literatura
gue como ja enfatizado anteriormente, passaria por varias transformacoées, devido ao
regime militar e por grandes mudancas na tecnologia e na sociedade.

Nos dias atuais, a Literatura Infantil conseguiu um espago significativo na
sociedade, mesmo que ainda falta muito para ser valorizada por todos. Ela hoje é vista
por muitos estudiosos, pesquisadores e alguns professores como ferramenta
fundamental para o desenvolvimento da crianca em varios aspectos. Graca a essa
valorizacdo, os textos destinados a criangas vem atraindo a atencdo do publico
(governo, familia, midia e internet) de forma continua e ampla.

Depois da década de 1990 até na atualidade nota-se uma grande preocupacao,
pelo menos nas leis brasileiras estabelecidas, para a formacéo cidadaos capazes de
conviver em harmonia, respeitando as diferengas sociais étnicas e culturais. Um
exemplo que pode ser citado sédo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
lancados em 1998, com o objetivo de instrumentalizar o cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.393/1996), que indicam como

objetivos do ensino fundamental, entre outros:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas.

[...]

Desenvolver o conhecimento ajustado e o sentimento de confianca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacéo pessoal,
e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania.

Utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal- para produzir, expressar e comunica suas ideias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privado, atendendo a diferentes intencfes e situacdes de comunicagao.
(BRASIL, 1998, p. 06).

Percebendo assim, a preocupacao do governo em estabelecer questdes que
envolvem a pluralidade cultural e étnica, essas questdes foram lancadas para as
escolas com o intuito de desenvolver no aluno, principios fundamentais para o

convivio em sociedade.
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Com base nas orientagdes dos Pcn’s e da LDB foi introduzido e trabalhados
diversas teméticas por meio da literatura infantil nas salas de aula. A literatura
destinada as criancas, quando trabalhada de maneira correta, permite o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e psicolégico da crianca, em outras
palavras, o desenvolvimento integral do pequeno leitor/ouvinte.

Dessa forma parece que os problemas da desvalorizacdo desse género
acabaram. No entanto, o que faltou para consumar essas leis que foram elaboradas
depois do ano de 1990 até os dias atuais, foi justamente formacao continua e o apoio
aos mediadores entre governo e aluno: os professores. Se esses profissionais
tivessem uma formacao adequada para conseguir trabalhar com essa nova realidade
e possibilidades para a efetuacdo desse trabalho, a realidade da literatura para os
pequenos, seria outra.

E praticamente inGtil o governo ter novas orientagdes, novos ideais para com a
formacao desses alunos, se o profissional responsavel por esse processo ainda tem
uma mentalidade das pessoas do Brasil-Col6nia. Conforme Gregorin Filho (2009, p.
34), “hd a necessidade de dar continuidade a formacdo dos educadores, adequada
para o trabalho com as leituras e a literatura nesse novo contexto educacional”. Pode-
se notar um dos motivos de muitas vezes se encontrar professores com dificuldades
para selecionar e até mesmo indicar livros para seus alunos. Assim como nao € raro
se deparar com profissionais com grandes dificuldades para formar leitores mais ou
menos competentes.

Infelizmente é evidente em muitos professores a recusa em da importancia aos
escritos e a discussdes dos mesmos em sala de aula e fora do ambiente escolar. E
consequentemente, o fracasso dos testes de leituras e compreensdo de texto, de
leituras continuadas e de apego aos livros. Isso infelizmente traz influéncia de maneira
negativa ao acesso as informacdes, formando cidadaos alienados.

N&o se deve atribuir somente a escola esses “fracassos” na formacdo do
pequeno leitor/ouvinte. A familia também tem sua parcela de culpa. De acordo com
um artigo de Melo (2016), a leitura € habito de 46% da populacdo brasileira, ou seja,
nem a metade do povo brasileiro afirma ter o habito de leitura. Nesse contexto,
entende-se que, se os adultos ndo leem, consequentemente o acesso aos livros para
as criangas sera dificultado. O que é ruim, ja que € importante o acesso a livros desde

0s primeiros anos de vida da criancga, pois, o livro como ja se sabe € uma ferramenta
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valiosa para o desenvolvimento integral da crianca. Nessa etapa ele desenvolvera

ainda mais a imaginagéo, ajudando na compreenséo de si e do mundo a sua volta.
Nesta perspectiva € de grande relevancia colocar a disposicdo da crianca

diversos tipos de livros que desperte interesse e gosto pela leitura para que

futuramente desenvolva esse habito.

Ao oferecer uma linguagem capaz de seduzir, a literatura infantil pode ocupar
um bom espaco na vida das criancas. Se levarmos em conta que nesse
periodo se inicia 0 caminho para o mundo dos livros, podemos arriscar e dizer
gue uma crianga que tem contato com o livro tende a ser um adulto leitor
(ARCE; MARTINS, 2007, p. 163).

Com os avancos tecnolégicos, a familia e a escola ndo sdo as Unicas
instituicbes capazes de influenciar no processo de socializacdo e da construcédo de
identidade da crianca. Esse tradicionalismo de que a educacéo € regida unicamente
pela familia e escola acaba prejudicando o processo de formacéo dos individuos no
mundo contemporéneo. Ao analisar as transformagdes culturais do mundo moderno,
observa-se uma interdisciplinaridade de questdes educacionais, por esse motivo que
a educacao do mundo moderno ndo pode contar apenas com a participacao da familia
e da escola. Outras instituicdes, como a midia, podem e devem participar desse
processo com acbes pedagodgicas. E valido ressaltar que para o bem ou para o mal,
a cultura de massa estd em nossas vidas, transmitido valores e padrbées de conduta,
socializando os que Ihes tem acesso.

O problema em questdo, é a negacdo de muitos pais e profissionais da
educacgéo diante dessa ferramenta para o desenvolvimento integral das criangas.
Talvez pelo o motivo de que sdo poucos os contetdos de boa qualidade que a midia
dispde. Muitas vezes esse € o medo desses profissionais fazendo com que os
mesmos deixem de lado a midia no processo educacional (SETTON, 2002, p. 04).
Diante dessa realidade, ainda sdo escassos conteudos formativos de personalidade

conduta e valores nos livros de literatura infantil.

A midia se encarrega de uma producdo consumivel e rapidamente
descartavel, é longo o percurso da producdo de uma obra literaria até a
recepc¢ao das criancas e mais longo ainda quando se pensa na qualidade do
acervo que se disponibiliza a elas e das media¢des (CORSINO, 2010, p. 188).

Decorrente do pensamento da autora, a prioridade da midia na sociedade é

unicamente de formar pessoas consumistas. Para o publico infantil chegar as obras
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literarias, nessa esfera deve-se percorrer um grande percurso de jogos, brinquedos,
musicas, programas de TV, entre outros. No mundo globalizado, os contos e historias
viraram apenas games, brinquedos, desenhos animados ou filmes, fazendo com que
eles percam seu real objetivos, se tornando uma ferramenta de mero incentivo ao
consumo. Porém, a proposta de alguns autores seria que essas instancias (familia e
escola) selecionassem os contetdos, mostrando a maneira correta para a crianca de
como deve-se usar esse recurso, ja que ele como acima foi mencionado, faz parte
das nossas vidas.

Nesse sentido, vale citar os programas que realmente sdo Uteis para a
formacé&o da crianga, e que traz a literatura infantil, para esse publico através de outra
ferramenta a TV, mostrando para os profissionais da educacéo e familias que, se feita
uma selecdo dos conteludos, esse instrumento pode ser utilizado para formacao de
cidadaos, como o Programa Salto para o Futuro da TV Escola, dentre outros, que
trazia “diversas séries tematicas voltadas para a leitura e a literatura para criangas e
jovens, [...] Hoje, temos os Livros Animados, que falam de livros de literatura para
criancas”. (BRANDAO; ROSA, 2005, p. 122).

E esta diversidade que deve ser mostrada as criancas, a TV educativa mesmo
que escassa ainda existe em nosso meio. E importante lembrar que quanto mais as
criancas e jovens tiverem contato com diferentes suportes de leitura (livros, jornais,
internet, revistas e outros) e com variados géneros textuais que circulam socialmente,
esses novos leitores estardo cada vez mais aptos para exercer seu papel dentro da
sociedade em que vive.

Por esse motivo que as conhecidas Tecnologias da Informacéo e Comunicagao
— TICs sé&o valiosas auxiliares no processo de leitura, pois, se usadas com supervisao
de um adulto poderédo ser um estimulo paras as criangas, provocando curiosidade nas
mesmas. Além disso, as TICs favorecem leituras prazerosas e ludicas a crianga, uma
vez que, além das imagens que contém nos livros, com o auxilio dessa ferramenta
elas, terdo o contato com sons. E ainda, o contato também com os jogos educativos,
desenhos animados, videos e musicas, histérias interativas, histérias em quadrinhos,
€ Ooutros recursos que esse suporte pode proporcionar, aproximando a crianca da
literatura.

Considerando todos os aspectos mencionados, € visivel que, se trabalhada de

maneira correta, e com a mediacdo de um adulto, esses recursos da sociedade
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contemporanea podem e devem participar da vida dos pequenos leitores como
estimulos ao hébito da leitura.

1.3 A FAMILIA E O INCENTIVO A LITERATURA

A crianga deve criar desde de muito cedo um vinculo de afetividade para com
os livros. E importante fazer com que os pequenos o vejam como um brinquedo, para
ndo se contaminar com a ideia de que o livro é chato. E fundamental que os pais
proporcionem momentos prazerosos com a crianga envolvendo leitura. N&o deve-se
perder de vista o principio que sdo os adultos que tem a missdo de despertar nas
criancas o interesse pela leitura. O contato com a leitura desde cedo rende frutos na

vida adulta.

Ao ler devemos envolver a crianga, criar uma ambientacdo propicia, quase
um suspense... pois as criangas gostam e a leitura torna-se mais atraente e
divertida, verificando-se que as preferéncias de nossos pequenos leitores sdo
pelos livros-brinquedos e pelos contos de fadas (BRITO, 2010, p. 27).

Assim sendo, deve-se atentar para a forma com que se conta essas histérias
para as criangas. Conforme a autora, os adultos tém que procurar proporcionar uma
leitura mais que atraente, é importante tratar todos como se fossem personagens
daquela histéria para que se torne o momento da leitura mais prazeroso e ludico,
dando énfase a seus gostos e preferéncias.

Quando a crianga participa da histéria como personagem desenvolve seu
potencial, formando pequenos com capacidades mdultiplas, podendo atuar na
identificacdo e resolucdes de problemas nas historias. Os mediadores (pais) devem
trazer esses problemas para a vida real, fazendo com que a crianca interprete o
mundo real de maneira mais clara. Por esse motivo € necessario que a crianca desde
cedo seja exposta a diferentes tipos de textos literarios para que a mesma comece a
relaciona-los entre si e com a realidade que a cerca.

Ja que a familia € o primeiro grupo social que a crianca ao nascer pertencera,
ela como mediadora de leitura, exerce um papel predominante na interacdo dos
pequenos com os livros. A familia tem que assumir o seu papel como primeira
mediadora de livros para as criangas, pois é nos primeiros anos de vida que o

interesse pela leitura deve ser estimulado.
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O estimulo a leitura, nos diferentes suportes, deve ser incentivado pela familia
desde a infancia, através da leitura textual, de imagens, sonora, de texturas,
estimulando os diferentes sentidos que possibilitam a leitura visual, tatil,
auditiva, propiciando, assim, as diferentes modalidades de acesso a leitura
(ESTABEL; MORO, 2011, p. 78).

Decorrente da fala das autoras, pode-se notar que esse estimulo deve se da
de diferentes formas despertando diversos sentidos nos pequenos. A curiosidade &
uma predominancia nessa faixa etaria da vida, entdo, a familia deve possibilitar isso
nos momentos de leitura, instigando os sentidos da crianca como audicao, visao e o
tato.

E valido ressaltar que, se a leitura estiver presente no meio familiar existira a
presenca de narradores e leitores entre os familiares presentes na vida da crianga e
modelos de referéncias de leitores. Consequentemente, ao chegar a idade escolar
essa crianca ja terd tido vivéncias de leitura o que facilitard muito o seu processo de
socializagcdo, comunicacgao, alfabetizacao, entre outros.

Entretanto, a grande barreira a ser quebrada, para essa mediagédo dos livros
para as criancas, ndo € somente a maneira como eles sdo apresentados a esses
pequenos. Claro que esse fato € algo importante, como aqui j& muito mencionado, a
forma com que esses textos sdo apresentados interferem no seu sentido, podendo
gerar 0 desgosto pela a leitura, no entanto, ainda o maior desafio é o de fazer os
préprios adultos lerem. Se a crianca ndo tiver rodeadas de leitores em casa,
certamente ela néo tera contato com os livros. A realidade brasileira € muito triste
nesse aspecto, infelizmente o hébito de leitura ndo faz parte da maior parte da
populacdo presente no pais.

Ja foram lancados varios incentivos para promover tal habito, como por
exemplo a Camara Brasileira de Livros fundada em 1946, que teve uma missao de
desenvolver a leitura no pais e difundir a producéo editorial brasileira. Porém, as
grandes editoras brasileiras surgiram juntamente com outras formas de
entretenimento com: radio e a televisao, fazendo com que as pessoas, mesmo com

livros a sua “disposi¢cao”, ndo desenvolvessem o habito da leitura.

Infelizmente os dados ndo sdo muito satisfatorios, cerca de 26 milhSes de
leitores, e 12 milhBes de compradores sdo das classes B e C. Sendo que 60%
tém mais de 30 anos, e 53% sdo moradores da Regido Sudeste. Da
populacao alfabetizada com mais de 14 anos, 30% leu pelo menos um livro
nos ultimos trés meses (BRITO, 2010, p. 08).
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Considerando esses aspectos, a realidade brasileira ainda se dispde de uma
pequena parcela de leitores. Esses dados estabelecidos pela autora ainda revelam
como a desigualdade social influencia nessa decadéncia de leitura. Se os pais nao
tém tempo para apresentar os livros infantis a seus filhos devido ao trabalho e outros
fatores, essas criangas dificilmente desenvolverdao o gosto pela leitura. Diante dessa
realidade luta-se para proporcionar o estimulo da leitura as criangas para que no futuro

se tenha dados mais satisfatorios.

1.4 A CONTRIBUICAO DA LITERATURA NA FORMACAO DA CRIANCA

A crianca deve ser estimulada desde os primeiros meses de vida a desenvolver
suas capacidades e habilidades, como ja enfatizado anteriormente. Nos seus
primeiros dias de vida o bebé utiliza choro, risos, gestos para se comunicar com 0S
adultos que o cercam. Mas com passar dos anos ela terd que desenvolver habilidades
fundamentais para viver em sociedade. Para desenvolver tais habilidades a mesma
precisar de estimulos na sua fase inicial da vida, pois € neste periodo que a crianca
comecara a desenvolver todas suas potencialidades.

Pode-se afirmar que uma crianca que vive em um meio cultural isolado, que
nao utiliza da escrita, se essa crianca jamais sair desse ambiente, continuar sem
nenhum estimulo, ndo serd alfabetizada. Assim como uma crianca com seu
desenvolvimento normal, que evidentemente nascer em um ambiente com pessoas
surdas, e ndo ter nenhum estimulo para falar, consequentemente ela podera jamais
desenvolver sua fala. Em outras palavras, toda crianca desenvolve seu aprendizado,
capacidade e potencialidades por meio da pratica e observacao.

Dai entdo a importancia da literatura ser entendida como de grande influéncia
e estimulo no potencial da criangca (como futuros adultos), uma vez que permite o
desenvolvimento das habilidades essenciais para viver de maneira participativa na
sociedade sendo a esfera social, econdémica, politica ou cultural.

A literatura infantil € uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, social, psicolégico e emocional da crianca. E através dela que a crianca tera
seus primeiros contatos com diferenciados textos, tendo possibilidades de pensar,

argumentar, ter nogdo do mundo real e do imaginario e comparar ambos.
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A linguagem que constréi a Literatura Infantil se apresenta como mediadora
entre a crianca e o mundo, propiciando um alargamento no seu dominio
linguistico e preenchendo o espaco do ficticio, da fantasia, da aquisicdo do
saber. Vista assim, a producgéo literaria para crianga — o livro de imagens
inclusive — ndo tem fronteiras. Ela desvela o maravilhoso, o ilimitado, o
maleavel e o criativo universo infantil, explora a poesia e suscita 0 imaginério
(CARVALHO; MENDONCGCA, 2006, p. 130).

Desta forma, € evidente a influéncia da literatura infantil nas primeiras etapas
da vida de uma crianc¢a. Ja que, as historias infantis podem desenvolver uma primeira
forma de comunicacao da crianga como o mundo real, proporcionando a esse ser 0
desenvolvimento da sua capacidade de raciocinio, conseguindo diferenciar o
imaginario do real. O texto literario infantil estara contribuindo também no processo
de alfabetizacdo do pequeno leitor/ouvinte. Aqui ele terd a funcéo de nortear a crianca
no seu processo de escrita, possibilitando o conhecimento de novas palavras e
sentidos, sendo muito eficaz também na formacgé&o de leitores competentes.

Quando se fala em leitores competentes, ndo se trata da decodificacdo de
palavra por palavra, mas sim da compreensdo das mesmas dentro do texto em que
esta inserida. Sendo possivel a retirada ndo somente de informacdes explicitas, mas
também das informac@es implicitas que estdo entrelinhas dentro do texto em questéo.

Entretanto, para formar leitores capazes de entender o que Ié, deve se
proporcionar métodos para que os alunos tenham leituras frequentes, de diferentes
tipos de textos. Esse trabalho pode/deve ser feito até mesmo com aqueles que ainda
nao sabem ler. Pode-se perceber entdo que a literatura infantil, tem uma grande
importancia no contexto educacional, mas € valido ressaltar também a sua
importancia para a formacéo do individuo no contexto social (FREITAS, 2012, p. 244).

Na atualidade, a escrita tem um papel fundamental na sociedade, no entanto,
nao se pode esquecer da importancia da oralidade no convivio social. Nos grupos
mais intimos (familia e amigos) parece facil desenvolver conversas, explicar sobre
determinada coisa, contar histérias, talvez porque isso é fundamental para se integrar
em algum grupo social. Mas, quando se parte para as esferas publicas, a oralidade
de muitas pessoas nao é tao facil assim, atrapalhando a sua atuacado em debates, ou
exposicdo de suas ideias em encontros de grupos religiosos, politicos, académicos,
escolares (pais e mestre, grupo estudantil), dentre outros, o que dificulta ainda sua
atuacao de maneira mais participativa na sociedade em que vive.

A oralidade é algo fundamental para que se possa defender ideias e opinides

sobre determinado questdo. Dai entdo, a utilizacdo da literatura infantil para
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desenvolver essa potencialidade no ser humano. E através das leituras e historias
ouvidas de que a crianca ter4 a capacidade de pensar, perguntar, reformular colocar
sua singela opinido sobre a historia, ou seja, desenvolver sua expressao oral. Quando
a crianca tem acesso a diferentes tipos de livro ela comecara a emitir suas opinides
do que foi lido ou ouvido, alias, um simples “por que”, significa dizer que a mesma ja
esta despertando seu lado critico.

Os educadores também poderdo nas rodas de conversar sobre as leituras
instigar a oralidade das criancas. Mesmo que ela ndo saiba ler ainda, uma simples
imagem pode trazer muitos sentimentos como medo, tristeza e alegria despertando
também seu lado emocional. Através do incentivo a criangca podera expresséa-los pela

a oralidade, se familiarizando com o publico.

Assim, nas salas de educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
podem e devem aparecer diversos géneros textuais lidos pelo (a)
professor(a), expostos nas paredes, ‘lidos” pelas criangas, produzidos
coletivamente ou em brincadeiras de faz-de-conta, em que elas brincam de
escrever. Através dessas préticas, as criancas vao se familiarizando com os
diferentes usos e fung¢des sociais de textos escritos, e ndo simplesmente com
letras isoladas, sons, silabas ou palavras soltas (BRANDAO; ROSA, 2005, p.
33).

Decorrente dessa informacéo, a literatura infantil é algo fundamental para
desenvolver a habilidade de manifestar claramente uma ideia, ou opinido sobre
determinado tema. Isso deve ser desenvolvido em diversas situa¢des que podem ser
geradas no ambito escolar, ja que a oralidade somente com as pessoas mais intimas,
nao desenvolve a habilidade de falar em publico.

Por esse motivo € importante criar situacdes de debates em que a crianca
possa ser estimulada a expor suas opinides. Valido ressaltar que nesses ambientes
elas além de falarem também irdo aprender a escutar opinides diferentes da sua.
Assim comecardao a aprender conviver em sociedade de maneira participativa e
também democratica. E presente ent&o a influéncia desses textos ndo somente para

a escrita, mas também como mediadores de interag&o social.

Na intencdo de constituir um ser social, as historias da literatura infantil,
através da contagdo de historias, que estimulam o desenvolvimento
intelectual promovendo ideias e atitudes positivas que contemplam a
formacao de posturas e habilidades que contribuem para a formacéo pessoal
e social. (SANTOS, 2011, p. 05).



29

Decorrente desse pensamento, é valido ressaltar que ao ler ou ouvir um texto,
a criangca comecara a estabelecer um dialogo entre tudo que ja sabe e aquilo que o
texto traz de novo. Atribuindo um significado no que foi lido ou ouvido, utilizando assim
de recursos argumentativos para sustentar suas opinides. E possivel utilizar da
contacdo de histérias como uma ferramenta de socializa¢do da crian¢a auxiliando-a a
criar posturas e habilidades necessérias para o convivio em sociedade.

Através desse exercicio de leitura € que o individuo torna-se capaz de
compreender o significado de inimeras vozes em um debate social, e sendo capaz
de pronunciar-se com sua prépria voz, tomando conhecimento de todos seus direitos
e lutando por eles, ndo se esquecendo dos seus deveres. Como j4 exposto neste
capitulo, ler ndo é apenas entender codigos simples, mas sim reformular esses
cbdigos quantas vezes forem necessarios, a fim de criar novas ideias e opinides.

Desse modo, € por meio dos fabulosos que se consegue ter o dominio da
palavra, trancando ideias e conhecimentos. Com a possibilidade de entender o mundo
gue se vive, esses textos também tem a capacidade de transformar pessoas,
mostrando o desconhecido, e de torna-las capaz de quebrar barreiras para deixar a
passividade de lado, melhorando a sociedade em que vive.

Os textos literarios infantis também podem se constituir em uma ferramenta

fundamental para manter e resgatar a cultura de uma sociedade.

Por meio da leitura resgatamos nossas lembrancas mais especiais, que
fazem parte da nossa cultura. Essa cultura que nos foi dada tem como
finalidade a formacé&o de cidad&os criticos e conscientes de seus atos, porém
essa cultura se dilui e se perde diariamente, e é este saber, esta cultura que
precisa ser recuperada (BRITO, 2010, p. 03).

Segundo o autor, decorrente das novas tecnologias, o ser humano
contemporaneo tem se afastado da sua cultura. Nao é espantoso que algo novo, atraia
os olhares das pessoas, porém, ndo se pode esquecer que a cultura é algo
fundamental para as pessoas se identificarem, e criar sua prépria e Unica
personalidade.

E neste contexto de recuperar o que estar se diluindo que a literatura entra. Os
textos como afirma a autora, tem a capacidade de fazer lembrar momentos especiais,
assim como reproduzi-los. E através dos escritos também que se comeca a

reconhecer sua prépria esséncia, e como a leitura ndo é uma atividade isolada e
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solitaria o leitor sempre participara de um grupo social, atribuindo a ele suas
experiéncias e vivéncias de leitura e da propria vida.

Diante de tudo que foi exposto acima, € notavel que as pessoas que tem o
habito de leitura, tem um vocabulario amplo, pois a leitura permite ao leitor ter uma
quantidade de informacfes sobre quase todos os dominios de conhecimentos. Tendo
capacidade de organiza-los e utiliza-los devidamente com recursos argumentativos
para sustentar suas ideias.

E valido frisar também que a capacidade de compreensdo adquirida nesse
processo é fundamental. A sociedade brasileira tem indices alarmantes de
analfabetos funcional, devido ao ndo hébito de leitura dos brasileiros. O habito de
leitura seria entdo primordial para reverter essa situacao, ja que, quanto mais se |é
mais aumenta a capacidade de compreensdo de mundo de cada individuo.

Portanto, a literatura infantil, € uma ferramenta fundamental para a formacao
integral da crianga, ajudando a ser no futuro um adulto que exerga a cidadania na sua
sociedade. E notavel as qualidades que uma crianca pode adquirir ao ter o habito de
leitura. A visdo de mundo, conhecimentos culturais, situacdes, pessoas e ideias
diferentes, tudo isso ajudara a conhecer e respeitar conceitos novos, abrindo assim a

mente para o diferente.
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2 LITERATURA INFANTIL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA ESCOLA

2.1 OS ESPACOS DE APRENDIZAGEM: SALA DE LEITURA E BIBLIOTECA

Os orgédos responsaveis pela educacao basica no Brasil, ja reconheceram a
importéancia e a necessidade de biblioteca escolar, para favorecer o ensino e
aprendizagem e ajudar na formacéo de jovens leitores. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que sao referéncias de qualidade de ensino basico do pais, veem
a biblioteca escolar como a primeira das condi¢cdes favoraveis para a formacédo de
bons leitores.

O Programa Nacional de Biblioteca na Escola (PNBE), tem como objetivo
promove 0 acesso a cultura e o incentivo a formacao do habito de leitura de alunos e
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras literarias. Além de que,
desde a sua criacdo em 1997, esse programa vem se modificando e se adequando a
realidade e as necessidades educacionais, para alcancar esse objetivo (CAMPELO et
al, 2011, p. 05).

Outra iniciativa publica foi a implantacdo do Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL), que por sua vez, tem como objetivo e finalidade transformar a qualidade
leitora do Brasil e trazer o habito de leitura para o dia a dia dos brasileiros. O PNLL
estd estruturado em quatro eixos norteadores para a sua execugao, um eixo

importante a ser citado é o primeiro, que almeja a Democratiza¢do do acesso, que diz:

Garantir a acessibilidade a leitura e a biblioteca a todos os sujeitos,
independente de sua classe social, vislumbrando a implantacdo de novas
bibliotecas; fortalecimento de rede atual de bibliotecas; conquista de novos
espacos de leitura; distribuicédo de livros gratuitos; melhoria do acesso ao livro
e outras formas de expresséo da leitura; incorporacdo e uso de tecnologias
de informacado e comunicacdo. De modo que a formacéao de leitores perpassa,
essencialmente, pelo acesso ao livro e a leitura no pais (BRASIL, 2006, p.28).

Os organizadores do Plano Nacional do Livro e Leitura pretendem alcangar os
objetivos almejado dos quatros eixos através de um conjunto de projetos, programas,
atividades e eventos que envolvam os livros, leitura, literatura e biblioteca,
empreendidos pelo Estado e pela sociedade.

Apesar desse da elaboracao desses programas citados e de leis que favorecam
a leitura no pais. A realidade de uma grande parte das escolas brasileira, ndo é

satisfatoria no que se diz respeito a espacos de aprendizagem e ambientes préprios
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para leitura dentro desses ambientes educacionais. As situagdes reais das bibliotecas
na maior parte das escolas de cunho publico sdo precérias, fato que tem sido
reconhecido até mesmo nos documentos governamentais.

O Censo Escolar sempre perguntou se uma escola tem ou néo biblioteca e
depois do ano de 2001 passou a perguntar também sobre a sala de leitura. Com a
juncao desses dois dados, que foi averiguada as condi¢cdes das escolas no que se
refere a biblioteca e o0 acesso a diferentes acervos de livros. De acordo com Satyro e
Soares (2007, p.20) “O Censo Escolar de 2005 apenas 63,72% das escolas tinham
bibliotecas ou sala de estudos. As que nao tinha somavam 108.500 escolas,
totalizando 13.165.377 de alunos do ensino fundamental sem acesso a bibliotecas ou
sala de leitura”.

Esses mostram o grande desafio a ser superado pela a sociedade brasileira,
pois mesmo com as iniciativas de elaboragéo de programas e leis, ainda hd um grande
namero de criancgas, jovens e adultos, sendo privado do acesso a bibliotecas e salas
de leitura. Ainda segundo as autoras, a maior parte desses alunos sem acesso a
bibliotecas ou sala de leitura, sdo de escolas da zona rural, fato preocupante para
todos.

Segundo as autoras Paiva e Berenblum (2000, p. 58), o problema se torna
ainda maior, quando se averigua as respostas dos entrevistados nesse Censo. Com
a avaliacdo feita pelo Programa Nacional de Bibliotecas da Escola (PNBE), foi
comprovado que em grande parte das escolas a chamada biblioteca, ndo passava
apenas de uma sala de leitura ou um cantinho da leitura. As bibliotecas projetadas e
supridas de acervos diversificado de livros, eram raras.

Foi comprovado ainda que sempre que a escola precisa ampliar sua estrutura
devido ao aumento do nimero de matriculas, o espaco da biblioteca € o primeiro a ser
reaproveitado com sala de aula. E ainda que muitas dessas bibliotecas pareciam
depasitos de livros, sem organizagao, e registros que permitisse sequer saber quantos
e quais livros se podia encontrar naguele espaco. Nesta pesquisa foram encontrados
livros ainda empacotados em suas embalagens originais ou mantidos em armarios
trancados a chave, impossibilitando 0 acesso a esses livros de alunos e professores
para suas pesquisas.

No contexto das ideias expostas acima, pode-se averiguar que a biblioteca e a
sala de leitura, ja foram reconhecidas pela a sociedade e governantes presente nela,

porém esse reconhecimento ndo saiu do discurso e do papel. Os dados das pesquisas
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demostrados anteriormente, comprovam que na pratica esses ambientes ndo séo
reconhecidos e contemplados como dispositivos importantes para o processo de
ensino e aprendizado dos jovens e para a formacao de novos leitores no pais.

Essa realidade brasileira além de ir contra suas leis e programas elaborados
ao logo do tempo, vai de contra a funcédo das bibliotecas, que é o de favorecer um
ambiente que proporcione o prazer pela a leitura e o acesso a informagdes. Pois
espacos que ndo favorecem condi¢cdes de trabalho ao aluno, ndo conseguiram
exercer tal funcao. Alburquerque (2010, p.28) menciona que, “o0 espaco da biblioteca
deve ser amplo e agradavel. Nesse espagco devemos encontrar varios tipos de
documentos. Tendo cada um deles finalidades que podem ser bem diferentes”.

Ainda com a contribuicdo da autora, alguns fatores sdo esséncias para que as
bibliotecas ou sala de leituras tenha capacidade para transmitir conforto e despertar o
interesse pela a leitura nas criangas e jovens de uma escola. A acessibilidade segundo
ela é fundamental, as bibliotecas devem ser de facil acesso, para que todos possam
frequenta-la, também devera existir nesse ambiente mobiliario basico para uma sala
de biblioteca, tais como estantes, mesas e cadeiras (IBIDEM, p. 29).

Para complementar o pensamento exposto, cabe ressaltar o documento das
diretrizes da IFLA/JUNESCO (2005, p. 07) que diz:

O espaco da biblioteca escolar deve ser préximo as salas de aulas, em piso
térreo, tem que contém uma iluminagcdo adequada, dimensdo adequada para
a organizacao do espaco e a distribuicéo dos livros sejam bem estruturadas.
Deve conter areas de estudos, catalogos, postos online, zona de leitura
informal, isto é, deve-se considerar num espaco de biblioteca escolar
suportes de leitura informal como, jornais, revistas e outros, para estimular a
leitura nos jovens. Sera também considerar zonas de trabalho de grupo,
turma e individual.

Nesse sentido, as bibliotecas devem estar bem equipadas e preparadas para
suprir as necessidades de todos o0s alunos, para que os mesmos possam efetivar suas
pesquisas e trabalhos no local. Além disso, ela deve ser grande para que haja uma
boa locomocdo de pessoas. A mesma também tem que ser atualizada
constantemente, e deve se preocupar em despertar o interesse dos jovens pela a
leitura, como mencionado acima, isso pode ser feito através das leituras informais,
além do posto online.

Infelizmente, as bibliotecas escolares, assim como a prépria escola, nao

consegue alcancar as transformacfes da sociedade. Fazendo com que seus livros e
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informacgdes presentes neles, muitas vezes, sejam ultrapassadas e sem serventia
para o aluno. Essa situagao se torna desastrosa, pois mostra que a educacgéo que
estar sendo repassada e de baixa qualidade, uma vez que € incapaz de preparar para
o futuro.

Efetivamente as escolas deviam ir de imediato ao encontro com as
necessidades sociais contemporaneas. Mas, uma vez que a mesma nao tem
autonomia administrativa e financeira, para fazer isso acontecer, pode se afirmar que
iSso € quase impossivel atualmente. Por esse motivo que ainda continuamos com as
bibliotecas tradicionais, que sao incapazes de suprir as necessidades das criangas. E
que invés de atrai-las, faz o contrario, afasta-as do mundo da leitura
(ALBUQUERQUE, 2010, p. 24).

Percebendo ent&o, o grande desafio a ser superado por todos os brasileiros. E
notério a grande influéncia que esse espaco pode ter na vida dos alunos. As
bibliotecas deveriam existir de maneira equipada e com pessoas preparadas em todas

as escolas brasileiras.

Quando falamos em trabalho do professor bibliotecario ndo nos cingimos a
organizagdo dos livros, mas também das atividades que se poderdo
concretizar de acordo com o espaco da escola, ndo se esquecendo da leitura
de lazer, momento que também se pode constituir na Hora do Conto (IBIDEM,
p. 25).

A partir do exposto, percebe-se que além dos recursos matérias de boa
qualidade, as bibliotecas escolares também necessitam de recursos humanos,
qualificados e preparados paras exercer tal funcao. O bibliotecario assim como o0s
professores que atuam na sala de aula, devem estar atentos para que esse ambiente
nao esteja separado da vida escolar da crianca e do jovem, ela deve estar inserida e
pode e deve ir até mais longe do que os conteudos lecionados. Permitindo que o aluno
seja autbnomo na sua pesquisa e na busca pelo conhecimento, podendo alargar seus
horizontes.

E necessério entdo que esses dois profissionais trabalhem juntos para que o
aluno possa avancar nos seus conhecimentos. Cabe ao professor da sala de aula
fazer chegar as necessidades de pesquisa e de leitura dos alunos para o bibliotecario.
SO assim ele podera ajudar os alunos em suas pesquisas, pois a funcdo do

bibliotecario além de organizar o0 ambiente é também o de ajudar.
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N&o se pode esquecer que, mesmo com essa liberdade estabelecida para o
aluno para pesquisar, ele precisa de um mediador. Fazendo necessario a atuagdo do
profissional da biblioteca, ndo apenas em organizacédo do espaco, mas como um guia
entre os livros e informacdes contidas no espaco e o aluno. O bibliotecario também
deve estabelecer, meios que atraem o publico alvo para as bibliotecas.

Para a autora as atividades feitas nas salas de leitura e nas bibliotecas devem
ser atraentes, de maneira que promovam o prazer nos alunos envolvidos. Para os
professores que trabalham nesses ambientes consigam superar um grande desafio,
o0 de fazer com que a hora da leitura seja um momento de lazer, tornando esse
momento muito mais gratificante e proveitoso. Para elas, atitudes simples podem
mudar essa realidade, parar de fazer com que as criancas vejam o momento da leitura
como algo obrigatoério, que tem como um objetivo avalia-los. Pode ser um 6timo
recomeco.

Conforme anteriormente referido, € preciso que esse ambiente seja agradavel,
para que seu objetivo maior seja cumprido, o de despertar o interesse pela leitura.
Seus moveis devem ser de acordo com seus usuarios (ha sua grande parte criancas)
estantes e balc@es altos, salas com iluminagdo ruim, vao dificultar suas pesquisas.
Outro ponto a ser frisado € as mesas e cadeiras que muitas vezes Ssao
desproporcionais a faixa etaria das criancas. Uma solugdo seria os tapetes e
almofadas no local, além de serem mais aconchegantes e coloridos, podem ser

utilizados por todos.

Existem elementos que contribuem para tornar o ambiente da biblioteca
escolar mais acolhedor, como tapetes, almofadas, alguns brinquedos, entre
outros. Estes materiais tornam o ambiente mais aconchegante e confortavel,
e assim atraem as criancas para dentro do espaco da biblioteca. Quadros e
pbsteres estampados com temas que agradem as criancas sdo também boas
opcles, desde que sempre seja observada a questdo da poluicdo visual
(MICHELENA, 2013, p. 28).

Tendo em mente o0s aspectos acima discutido, nota-se a importancia e a
necessidade de um espaco equipado com materiais necessarios e pessoas
capacitadas para que a funcéo da biblioteca ou a sala de leitura, encontradas nas
escolas seja cumprida. Através das ideias acima exposta, mostra-se que existe um
longo percurso que muitas escolas brasileiras devem percorrer, para que se tenha um
ambiente agradavel e aconchegante capaz de favorecer e motivar o habito da leitura

nas criangas e adolescentes do nosso pais.
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2.2 ALITERATURA INFANTIL NO ENSINO E APRENDIZAGEM

Por muito tempo o ato de contar histérias teve uma Unica funcéo, que era o de
distrair, entreter e relaxar as criancas, mesmo que infelizmente ainda predomine esse
pensamento em algumas instituicdes do pais. No século atual nasceu uma nova visao
para com as historias contadas para as criancas. Para muitos, esse ato tem uma
grande importancia tanto para no ambito emocional, quanto no ambito educacional
dos pequenos ouvintes/leitores.

Esse costume popular passado de geracao para geracao tem sido resgatado
pela educacdo como estratégia para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita,
pois através dessa atividade os alunos passam pelo o ato de escutar e o de recontar
as histérias. Assim, para muitos pesquisadores a contacao de historias, pode/deve

ser uma grande ferramenta para promover o ensino aprendizado nas escolas.

A contacao de histérias € uma estratégia pedagoégica que pode favorecer de
maneira significativa a pratica docente na educacgéo infantil e no ensino
fundamental. A escuta de histérias estimula a imaginagéo, educa, instrui,
desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita,
além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil
(SOUZA; BERNADINO, 2011, p. 03).

Diante do pressuposto € notdério que o ato de contar histérias para as criancas
vai muito além de um momento de entretenimento. Essa atividade pode promover um
gama de potencialidades nos pequenos. Essas historias podem desenvolver nas
criancas o estimulo para se expressar e adquire também mesmo que sem perceber o
conhecimento de mundo. Em meios o prazer, e divertimento essas narrativas
promovem varios conhecimentos.

As obras brasileiras, tem uma grande potencialidade, pois elas conseguem
juntar e transmitir as duas visées. Quando as criancas tém contato com 0s escritos
brasileiros, elas podem ter o prazer, o divertimento e também a preocupacdo em

promover a linguagem escrita e oral. Costa (2007, p.53) em sua obra afirma que:

Uma das qualidades presentes nas obras brasileiras destinadas as criancas,
€ o ludismo e o descompromisso de textos voltados para a experiéncia
prazerosa com a literatura, sem esquecer a qualidade da linguagem,
variedade dos temas e proposta de tratamento questionador dos assuntos
apresentados.
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Considerando esses aspectos, pode-se afirmar que os professores tém um
grande um grande acervo de qualidade para ser trabalhado com a literatura infantil,
como promocao do ensino aprendizado. Ainda com a contribuicdo da autora, a
dificuldade néo estar na qualidade de livros existentes em nosso pais, mas sim na
formacéo do professor para trabalhar com a literatura infantil. O que acontece em
nOsso pais, € que a grande maioria dos professores ndo tem o habito de leitura. Essa
situacdo dificulta a capacidade da escolha de livros corretos a serem apresentados
aos alunos, pois os docentes ndo desenvolveram a sua sensibilidade para o texto
literario e o respeito para com suas obras.

Assim sendo, muitos educadores fogem dessa maneira de ensino, pois sua
avaliacdo ndo se enquadra dentro dos padrdes de avaliacdo que predomina na
sociedade. E que os efeitos da literatura infantii sobre a formacédo pessoal e
educacional e de longo prazo, e que muitas vezes algumas de suas contribuicbes
passam por despercebido pelo o educador, essa situagéo requer que o professor, no
momento de avaliacao seja criativo, para que ele aproveite todos as contribuicdes ja
adquiridas e que ainda serao adquiridas, ao longo do tempo.

A utilizacdo dessa didatica na sala de aula para promover o ensino
aprendizado, € enriquecedora, trazendo muitas contribuicdes aos alunos e
professores que decidem utiliza-la, mais uma vez com a contribuicdo de Souza e

Bernardino (2011, p. 05) pois mencionam que:

A escuta de historias, pela crianga, favorece a narracdo e processos de
alfabetizacdo e letramento: habilidade metacognitivas, consciéncia
metalinguistica e desenvolvimento de comportamentos alfabetizados e meta-
alfabetizados, competéncias referentes ao saber explicar, descrever, atribuir
nomes e utilizar verbos cognitivos (penso, acho, imagino, etc.), habilidades
de reconhecer letras, seménticos e amplia¢éo do léxico.

Considerando esses aspectos, € evidente a contribuicdo da literatura infantil,
para o desenvolvimento da aprendizagem linguistica do aluno, ela é eficaz no
processo de construcdo da linguagem oral, uma vez que permite a crianca a discutir
sobre o que foi lido, ou até mesmo o simples fato de recontar o que foi lindo ou ouvido.

Além do mais, que nas histérias lidas e ouvidas em sala de aula, encontra-se a
gramatica. As leituras possibilitam aos alunos o conhecimento de novas palavras,
aumentando seu vocabulario. Podem ainda perceber os personagens, acoes

encontradas dentro do conto, sucessdes dessas ac¢odes e o final.
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A literatura infantil, pode também ser utilizada pelos professores em outras
disciplinas além do portugués. Ela pode ser muito util e eficaz também no ensino de

ciéncias, nas séries inicias do ensino fundamental.

Nossa questdo fundamental é aproveitar a atividade de leitura das criancas
para explorar temas de Ciéncias. Para isso, € importante ter em mente, como
ja apontamos anteriormente, que qualquer atividade com alunos nessa faixa
etaria deve procurar articular diversas frentes de aprendizado de
conhecimentos, habilidades e atitudes, em &mbitos variados (PIASSI;
ARAUJO, 2012, p. 42).

Diante dessa ideia, é necessario um processo de andlise dos livros a serem
utilizados, os professores devem criar maneiras para encaixar os livros infantis ao
ensino de ciéncia. Procurar aproveitar todos os aspectos fisicos, temporais e
ambientais existentes nesses contos. Mas ele ndo pode tentar deixar passar por
despercebido ou ndo estingar as outras contribuicdes que consequentemente por se
trabalhar com literatura infantil, se atribuira aos alunos.

Mesmo que alguns livros utilizados para o ensino de ciéncias, sdo parecidos
com os livros de literatura infantil, ambos sao cheios de imagens que procuram facilitar
e chamar a atencado do leitor, e que muitas vezes possuem linguagem simples para
melhor compreensdo do contetido. E bom tentar novas metodologias além do livro
didatico.

Segundo Piassi e Araujo (2012, p. 44), um exemplo de utilizagcdo do um texto
literario a ser utilizado como metodologia para o ensino de ciéncia € a conhecida
histéria de Chapeuzinho Vermelho. O professor em sua aula pode primeiramente
identificar trés elementos fundamentais do discurso o espaco, tempo e atores.

Através desses elementos ele pode levantar questionamento a serem
analisados e discutidos pelos os alunos. O espaco pode ser trabalhado a questao da
floresta e suas caracteristicas, se as caracteristicas da floresta encontrada na histéria
sao veridicas ou familiares. No que se diz respeito ao tempo podem ser feitas
perguntas sobre a época retratada, e 0 que comprovam suas respostas. E finalmente
0s atores, muitas coisas podem ser consideradas. Aqui pode ser feita discursdes
sobre a escolha de determinados autores, como o lodo e a menina. O professor tem
que procurar mostrar a real intencéo do autor na escolha desses personagens. Que &

simplesmente a de mostrar a passagem da vida infantil para a vida adulta.
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A literatura infantil, pode ser usada como metodologia de ensino na disciplina
de histéria, pois assim como em ciéncias, podem ser aproveitados aspectos dos

contos para os conteudos trabalhados em sala de aula.

Aprender sobre povos e suas culturas, sobre Histéria e Geografia, sdo
possiveis na medida em que essas histdrias acontecem em tempo e espaco
diversificados, tornando-se um instrumental criativo de exploragdo a ser
usado pelo educador (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 05).

De acordo com o exposto, ver-se que sao diversas as formas de se trabalhar
com os textos literarios na sala de aula, o fato deles terem vérios locais e serem de
épocas diferentes possibilita ser explorado, além desses aspectos, a diversidade de
cultura existe em nosso mundo, mostrando que todas merecem Nnosso respeito e
compreensao.

A partir desse pensamento, analisa-se 0s enredos, que é outra fonte de
aprendizagem. Pois neles sempre aparecem situacoes ligadas a valores universais,
como a verdade, justica, amizade e solidariedade. Que devem ser trabalhados e
discutidos em sala de aula, mas que infelizmente séo esquecidos, assim como valores
éticos e morais, pois em muitos contos também apresentam atitudes erronias a serem
analisadas. “Além disso também expressao a inveja, traicdo, a covardia, as
desigualdades, entre outros, permitem a escola a analise critica de componentes
éticos” (IBIDEM, p. 06).

Para Abilio e Mattos (2003, p. 18), a analise desses valores étnicos e morais
de cada sociedade, requer um aprofundamento prévio de cada época que foi
produzido o texto, para 0 mesmo, possa elaborar um questionario que ira direcionar
0s alunos, pois € a partir dessa perspectiva que deve ser a compreensao e a discursao
em sala de aula. E importante que o educador tenha a compreensdo dos padrdes
estabelecidos de cada época, para que os mesmos possa dirigir isso aos alunos que
de imediato ndo tem esse conhecimento.

No que se refere as culturas, o professor deve ter bastante cautela, pois é
qguase que inevitavel que haja algumas rejeicdes no inicio da aula. Mas € nesse
sentido que a literatura infantil vem ajudar. Quando os alunos comecam a conhecer e
averiguar as culturais e atitudes para com elas, eles podem perceber que muitas
vezes, 0 preconceito, como a palavra mesmo por si mesmo diz, vem pelo simples fato

de ndo conhecer o diferente.
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Dentre os autores ja citado nessa temética, Tahan (1966, p.26), foi ainda mais
longe em sua pesquisa, pois afirma que, “As narrativas de casos e contos podem ser
aproveitadas em todas as atividades. Através dessas narrativas podem ser
ministradas aulas de Linguagem, Matematica, Educacéo Fisica, com o maximo de
interesse e maior eficiéncia”. Diante da ideia da autora, a literatura infantil, pode ser
utilizada como metodologia de ensino em todas as disciplinas que contém na grade
escolar. Porem isso requer muito esforco do professor que ira ministrar a aula. Ele
deve procurar meios de introduzir os contos nas aulas, de maneira que possa da
enfoque no que deseja discutir e analisar, porém sem deixar de lado as outras
peculiaridades contidas nele.

Com base nesses pressupostos, € grande a contribuicdo da literatura infantil
no ensino aprendizagem das criancas. E notavel que além da sua contribuicdo
emocional e psicoldgica para a crianca, ela pode beneficiar bastante os alunos no seu

processo educacional.

Por isso que é indispensavel que o educador tenha conhecimento dos
benéficos dessa préatica sobre o desenvolvimento infantil, e saiba utiliza-lo
adequadamente em sala de aula no ensino e aprendizagem, usando essa
ferramenta como potencializadora dos contelidos trabalhados e ferramenta
interdisciplinar, e ndo apenas por isso, mas também como uma fonte de
prazer, conhecimento, emocao, onde o ludico se torna um eixo condutor no
estimulo a leitura e a formacgdo de uma geracéo leitora e escritora (SOUZA;
BERNARDINO, 2011, p. 14).

E possivel observar no fragmento acima, a literatura traz tantos benéficos para
0 ensino aprendizado, pelo fato de ser uma maneira ludica, de se trabalhar contetdos
problematicos estabelecido aos docentes. A crianca aprende muito mais com suas
vivencias, e a literatura infantil possibilita isso, acdes que saem do padréo tradicional,
que é apenas o professor como mediador do conhecimento. Os textos literarios,
possibilitam que os alunos, experimente e tire suas préprias conclusées.

Portanto € necessario que os professores, usem essa ferramenta riquissima
para o ensino aprendizado de seus alunos. Mesmo que ele precise sair de sua zona
de conforto. O verdadeiro educador € aquele que ndo tem medo do novo. Pois a
propria educacédo estar em constante modificacdo. Fazendo necessario mudancas

também na metodologia de ensino nas salas de aula.
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2.3 LITERATURA E FORMACAO DE LEITORES NA ESCOLA

Na atualidade, quando se fala em formacéo de leitores, nenhuma instituicdo
social, como igreja e familia, € tdo cobrada como a escola. Para a sociedade que
vivemos cabe a escola maior parte dessa responsabilidade, muitas vezes a ela é
designada toda a responsabilidade. As pessoas esquecem que para tal atribuicdo
acontecer, é necessario que a escola tenha professores qualificados, todos os alunos
deveriam ter acesso a uma biblioteca com um acervo de qualidade e diversificado, e
sobre tudo a participacdo da familia nesse processo.

No que se diz respeito a professores, infelizmente em sua grande parte, néo
teve em sua formacao o estimulo para ver a leitura como um momento prazeroso, sua
formacdo em muitos na maioria das vezes € muito precaria, pois nelas inclui apenas
aspectos utilitarios como ensinar a lecionar. Geralmente forma-se professores apenas
para preencher um espago, mas esses ndo conseguem encantar o seu aluno
(COSTA, 2007, p. 95).

Quando esse desafio € superado a literatura infantil consegue trazer muitas
atribuicGes para a vida de uma crianca. Ja se sabe que a mesma quando trabalhada
de maneira correta, proporciona uma formacao integral do pequeno leitor/ouvinte. A
escola como uma instituicdo, que tem como a fungéo social de integrar o individuo na

sociedade, deve sempre ter como aliada a literatura infantil nesse processo.

A Literatura Infantil ndo é um ato apenas intelectual, uma vez que nao
estimula apenas o carater cognitivo, mas também oferece o desenvolvimento
das emocbes e do prazer proporcionado pela a leitura. Dessa forma, pode
ser vista como a vontade de falar do que se sabe, de doar sabedoria e
conhecimento de passar adiante o que se aprendeu (MONTENEGRO, 2015,
p. 25).

Considerando essa ideia, o contato com a literatura, € fundamental para a
formacao de uma criangca. Mencionam que tal contado vai desde simplesmente ouvir,
até a necessidade de se transportar para dentro delas, tendo a possibilidade de
explorar e ter suas experiéncias, para que possa refletir sobre o que foi lido, e assim
tomar para si, boas condutas e muitos conhecimentos.

Infelizmente quando se sai da teoria para a pratica, verifica-se que as escolas
em sua grande parte, estdo fazendo o inverso do que deveria acontecer. Invés da

literatura, ajudar as criancgas e jovens em sua formacao e a serem futuros leitores, ela
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acaba muitas vezes n&o acalcando esses objetivos. Tudo isso ocorre pela maneira
como ela é imposta, por professores para os alunos. Quando essa atividade deixa de
ser um momento prazeroso para um momento, constrangedor e obrigatorio, todo seu

encanto e atribuicdes para a crianca sao prejudicados.

Ao refletirmos sobre isso, chegamos a uma questéo bastante discutida, que
€ 0 porgqué da escola nao ser 0 espaco onde se aprende a gostar de ler. Vou
além com minhas afirmacfes ao dizer que a escola, muitas vezes, destréi o
fascinio que o aluno faz consigo acerca dessa acdo. Ao chegar ao ensino
fundamental Il ele passa a ver a literatura como uma obrigacdo e o prazer
gue possui diante dos livros desaparece (CORREIA, 2015, p. 28).

O autor infelizmente foi correto em suas afirmagdes, a maneira com que 0S
professores estéo trabalhando a literatura nas escolas, estar afastando os alunos do
mundo dos livros. Correia afirma ainda que, “Isso ocorre porque, por tras da leitura
sugerida, vém avaliacdes, fichamentos entre outras cobrancas em que o aluno se vé
diante de uma Unica interpretacdo.” O momento da leitura passa entdo a ser
torturador, pois ndo possibilita o aluno a expandir seus conhecimentos, sentir-se a
vontade para expressar suas opinides sobre aquilo que leu. Aqui a literatura, passa a
ser uma metodologia de formacéo, para ser uma forma de constranger e impedir o
aluno a ser um ser critico, ja que seus passos serao direcionados por seu professor,
isso faz com que ele veja a leitura como uma obrigagédo e ndo como um momento
prazeroso.

Gregorin Filho (2011, p. 155) em seus escritos denomina que as gavetas de
imposicdes cobradas pelos professores ao adotarem um livro, faz com que o aluno se
afaste cada vez mais do gosto pela a leitura, sem mencionar do distanciamento do
leitor com a vida e com a sociedade, ja que tais gavetas sdo compostas por itens pré-
estabelecidos. O autor propfe que nesses momentos aja a preparagdo de um
planejamento de ensino mais flexivel aos alunos para com suas leituras.

Para esse obstaculo ser superado, basta apenas que o professor, confie mais
em seus alunos. O mesmo deve tem que parar de pensar e agir por eles, nos
momentos de leitura. E importante que o docente deixe o aluno livre para efetivar suas
escolhas e colocar suas opinides, pois, da maneira como estar sendo trabalhada por
alguns docentes, estar indo de contrario ao que realmente a literatura propdem.

E necessario que que os professores tenham em mente que os seus alunos

s&o capazes de escolher e socializar o livro que foi lido. E evidente que o papel do
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professor é importante e fundamental nesse processo, porém o que se quer colocar
nesses escritos € que o docente deixe de ser um moldador de leituras, para sim um
auxiliador quando necessario.

Dessa maneira, que a literatura ird cumprir o seu real papel na vida dessas
criancas, que ja lerem ou até mesmo nas que ainda apenas sdo ouvintes. Uma das
vérias contribuicbes pode-se colocar a de ajuda no processo de alfabetizacdo e
letramento, que futuramente o ajudara a ser um bom leitor.

Quando se pergunta “vocé sabe ler?” para alguém que ja passou pelo ensino
fundamental, logo as respostas serdo que SIM. Mas o que se esquece € que o ato de
ler ndo estar somente em decodificar codigos, mas sim a capacidade de interpretar
todas as informacdes estabelecidas dentro de tal texto. A discussao de leitura hoje é
considerada um né para muitas pessoas, 0 que acontece € que muitas, apenas
decoram e repete o0 que estar escrito, ndo tem a capacidade de interpretar os ditos e
nao ditos expostos no texto, com suas proprias palavras. A literatura € uma ferramenta
essencial nesse processo de construcdo de um leitor proficiente. Como afirma mais

uma vez Correia, (2015, p. 30):

Os conhecimentos prévios sdo peca fundamental nas préaticas de leitura a
qual ele se sustenta ter uma missdo autoalimentadora. Quanto mais
conhecimentos armazenados na meméria o leitor tiver, maior sua
compreensdo, pois esta resulta de uma atualizacao de texto com bases nos
conhecimentos prévios.

De acordo com o pensamento de Correia, para que o aluno tenha capacidade
de interpretar o texto, € preciso um conhecimento prévio, para que ele possa
compreender todas as informacdes contidas nele. Essa bagagem de informagdes,
sera de grande ajuda para o leitor na sua interpretacéo, pois, ele tera a capacidade

de comparar ou até mesmo complementar suas leituras.

Os descritores de desempenho no dominio da leitura para apreciar textos
variados e para ler textos literarios assinalam, para este ciclo, entre outros
elementos, a capacidade do aluno em distinguir modos e géneros de textos
literarios, identificar marcas de literariedade, selecionar, por iniciativa prépria
e por gosto possibilitar a formacéo de leitores e a concretizac@o da leitura
enquanto projeto pessoal, aspetos a que nédo é alheio o apelo a criacdo de
momentos para ouvir ler e para partilhar leituras e a relevancia para a
utilizacdo da biblioteca, concebida como lugar onde se vivem experiéncias

gratificantes com os livros e com a leitura (AZEVEDO, 2014, p. 44).
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Essas experiéncias ocasionard uma melhor interpretacdo, ajudando a criancga,
a cada vez mais ter o gosto da leitura. E de grande relevancia mencionar que o
professor aqui estara atento para as escolhas da crianca, de modo que elas escolham
livros de acordo com sua faixa estaria, para gue as mesmas possam compreende-los.
Para que isso aconteca € necessario também que sejam colocados a essa crianca
variados tipos de textos, para que assim possam ter diferentes experiéncias de leitura,
e futuramente eles consigam o que acima foi mencionado.

Seguindo no pensamento exposto, a literatura quando trabalhada de maneira
correta, pode proporcionar ndo somente uma facilidade no processo de leitura, mas
também, pode formar grandes leitores proficientes no futuro. Capazes de questionar,
e acrescentar suas opinides sobre o que foi lido.

De outro ponto de vista, Paiva e Oliveira (2010, p. 31) acreditam que a literatura
vem solidificar o espaco destinado a leitura nas escolas, enquanto a formacao de
leitores, para as autoras, é importante que o educador ndo dé todos os géneros
textuais, um carater utilitario, porque o prazer de ler estar intimamente ligado ao prazer
de criar novas situacdes. As autoras mencionam a necessidade dos educadores rever
sua postura no que se refere a forma leitores, sem analisar profundamente para qué
formar leitores. Para elas é evidente que a literatura além de promover nas escolas
leituras prazerosas, tem também a responsabilidade com a promocdo do
conhecimento. As autoras afirmam que o insucesso do bom leitor ocorre quando a
escola denota importancia ao aluno que I, ndo importando com o que se |&, dessa
forma a escola estar colocando a literatura como uma mera fruigdo.

De acordo com 0s pensamentos expostos, é notavel que o professor € uma
peca fundamental para a formagao de um futuro leitor, segundo Montenegro (2015, p.
43):

O professor tem importante papel na formacgéo do leitor. Sabemos que, em
muitos casos, o docente esta habituado em perpetuar atividades prontas, tais
como, também a leitura dos mesmos livros ao longo dos anos. Deve-se, na
verdade, avaliar a necessidade de cada turma trabalhada, observando-se
suas peculiaridades e dificuldade, de modo a valorizar o aluno e contribuir
para o seu desenvolvimento como leitor e, consequentemente, para o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizado.

Dessa forma, é necessario que o professor esteja sempre habito a mudar, e
ndo se acomodar, muitas vezes devido aos varios anos de trabalho na éarea. E

necessario que os profissionais saibam e valorizam a sua importancia nesse processo
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de formacéo de leitores fluentes. Que esses profissionais sejam capazes de estimular
e despertar em seus alunos o interesse pela leitura e consequentemente a construcéo
de varios conhecimentos. Mas para que iSso aconteca, é necessario a observacéao de
suas particularidades e dificuldades.

Ha portanto, a necessidade de que, as criangas sejam estimuladas a ler textos
literarios de acordo com sua idade, para que os mesmos possam fazer sentido a elas.
Apos isso, depois de um tempo eles terdo condicdo de aumentar a frequéncia de suas
leituras, e essa pratica de leituras de textos literarios, podera estingar a crianca a ler,
e consequentemente o gosto pela leitura.

E de grande relevancia mencionar também que os professores, ndo podem
esquecer de que “Ler se aprende lendo. Nao se aprende por osmose, por resumo do
qgue o enredo das narrativas ou pelo ativismo fecha aspas” (COSTA, 2007, p. 127).
Desse modo, os docentes ndo podem esquecer de que o habito de ler se obtém
através da leitura de varios livros, e ndo por diversas atividades (teatro, resumos,
desenhos, livrinhos ilustrados artesanais) feitas de um so livro. E claro que o professor
pode trabalhar atividades apoés a leitura, o que estar sendo questionado no momento
€ que estdo sendo valorizadas muito mais essas atividades do que poder da literatura
na formacdo de leitores. Cabe, portanto, ao professor analisar propor exercicios
criativos aos seus alunos quando for necessario, e se preocupar com a qualidade e

0s objetivos dos mesmos.

2.4 LITERATURAS MAIS UTILIZADAS NA SALA DE AULA

Atualmente, pode-se notar um intenso movimento a favor da formacéo do leitor
literario na escola. Essa nova visao, é fruto de uma discusséao iniciada h& cerca de
mais ou menos umas quatro décadas, em relacéo a leitura em nosso pais. Essa nova
visdo traz uma proposta, de introduzir dentro das escolas a leitura literaria de maneira
contextualizada, em outras palavras, uma leitura baseada em praticas sociais.

Apesar dessa proposta significativa, e alguns avangos notaveis, os livros ainda
nao chegou em todas as escolas brasileiras, especialmente na Educacéo infantil e
nos primeiros anos do Ensino Fundamental (MACHADO; ROCHA, 2011, p. 41).

E cabivel dizer mais uma vez que é importante que a sociedade acredite na
literatura, em particular nas literaturas existentes no espacgo escolar. Como uma

ferramenta para a transformacao do mundo que vivemos. Em cada etapa escolar ela
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tem sua funcdo. Na educacéo infantil por exemplo ela é trabalhada para desenvolver
vérias habilidades na crianca, e através da oralidade que essas habilidades podem

ser desenvolvidas.

O trabalho com a oralidade e com as formas populares frequentemente néao
€ vista como uma inser¢do no mundo da literatura. No entanto, ele é
imprescindivel: ndo porque a literatura ajudaria as criancas a pensarem e a
enfrentarem seus dilemas e problemas subjetivos, psiquicos, identitarios,
sOcias; o trabalho com a literatura é fundamental também para que, a partir
de préticas efetivas de aproximacdo do literario, as criangas percebam a
questdo da sonoridade nas quadrinhas, nas cantigas, nos poemas infantis e
nas trovas (DALVI, 2013, p. 71).

Através dessas atividades a crian¢ca pode comecar a perceber a distingdo entre
fonemas/repeticdes/questbes silabicas e ritmos. As formas estruturais dos textos
também comecaram a ser observadas pelos pequenos, assim como a identificacdo
dos papeis narrativos, das informacgdes relevantes e irrelevantes existentes dentro do
texto. Tudo isso ajudara na base do novo leitor, para sua apropriacdo da escrita e da
sua oralidade.

Ainda com a contribuigcdo da autora, no ensino fundamental o aluno passa a
acessar outras formas de géneros da literatura, desapegando-se do papel da
memorizacao pela a musicalizacdo e pela a repeticdo rumo a leitura, nessa fase da
sua vida escola ele passa da oralidade para a escrita. Outro fator importante € que a
crianca nessa etapa deixa de ser dependente daquilo que o adulto decide contar/ler e
poder buscar o que ela desejar. Os professores dessa modalidade de ensino, usam
muito de contos, romances juvenis, crénicas, textos jornalisticos, letras de musicas
entre outros.

Ja no ensino médio, ndo é dada a devida importancia a literatura, nessa etapa
de ensino os jovens deveriam ser incentivados a ter contato com formas, textos,
estéticas mais sofisticadas, que exigirdo seu esforgco como leitor fluente. Tais como
classicos (nacionais ou ndo), para ir refinando seu repertério seu grau de
compreensao e seu nivel de exigéncia (IBIDEM, p. 75).

Se analisarmos os livros que sado mais utilizados na educacéao infantil, pode-se
averiguar que praticamente todos eles, sdo providos de varias imagens, todas bem
coloridas. Nao é raro ouvir frases como: “O que importante mais em um livro para
criancas bem pequenas s&o as ilustragdes coloridas”, sendo ditas por professores da

educacao infantil ou até mesmo dos anos iniciais do ensino fundamental.
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Em seu livro sobre mitos escolares da leitura literaria, Carvalho e Baroukh
(2018, p. 71) colocam uma afirmacgéo feita por uma professora em uma formacao

pedagogica sobre a escolhas dos livros para criangas.

Em uma formacao de professores de educacdo infantil, depois de termos
discutidos longamente critérios de qualidade de textos e de ilustracao,
passamos para a escolha de quais titulos os professores levariam a seus
alunos. Curiosamente, uma das professoras escolheu um livro com textos
simplificados demais, ilustracbes sem autoridade e com imagens de
desenhos animados, justificando que, embora que ndo fosse um livro que ela
considerava bom, achava que seria mais palatavel para as criangas menores,
ja que elas reconheceriam os personagens da televisdo e poderiam, assim,
entender e fruir melhor a histdria.

Conforme o exposto, averigua-se que em alguns casos 0s professores
subestimam a capacidade de seus alunos, assim como a educadora citada acima fez.
Infelizmente, escolhas e justificativas como estas sao frequentes no ambito escolar.
Os docentes muitas vezes preferem textos simplificados, com desenhos que estao
presentes na midia, com a ideia de que esses serdo melhores para seus alunos. E
evidente que as imagens sdo importantes, mas elas devem vim acompanhadas de
textos que levem a crianca a desenvolver suas habilidades e também refletir sobre
questdes sociais que se enquadram a sua idade. Caso contrario disso, os livros ao
invés de ajudar a crianga a desenvolver-se e aumentar seu vocabulario, ir4 diminui-lo,
ela terd um regresso ou um estado estavel, sem mudancas em relacdo ao seu
desenvolvimento.

Nesse argumento feito pela professora também pode ser analisado outro
equivoco, o de disponibilizar apenas o0 que as criancas “gostam”, pois é necessario
gue os professores possibilitem acesso de novas histérias para que as mesmas
possam aumentar seus conhecimentos de leitura e de mundo. Para isso a
comunidade escolar deve oferecer a seus alunos livros de qualidade.

Os professores brasileiros buscam diversas formas para fazer nascer o amor
pela a leitura nas criancas. Eles tém insistido muito em atividades que motivem o ato
de ler e interpretar textos. Podem ser citados algumas atividades ap0s a leitura, como
desenhar um personagem ou até mesmo um ambiente, dramatizar dialogos e
situagdes a partir do conto, produzir um texto escrito reformulando a histéria lida,
comparar textos escritos e filmes.

Ao fazer com frequéncias essas atividades apds as leituras literarias, o

profissional da educacéo pode correr um grande risco: que é o de valorizar mais essas
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atividades do que os préprios escritos. Pode trazer para o aluno um pensamento que
sem elas a leitura ndo tem importancia nenhuma, ou até mesmo, ndo fazem sentido.
As literaturas utilizadas nas escolas muitas vezes sdo uma mera forma de avaliar,
através de questionarios, provas, apresentacoes ou resumos. Ou também € uma
maneira que o professor tem de apresentar ao restante da comunidade escolar
produtos concretos resultantes da leitura, como exposi¢céo, espetaculos de teatro ou
livrinhos artesanais. (COSTA, 2007, p. 126).

Em algumas situacdes o professor se ver acorrentado por programas de ensino
e pelos os desenhos curriculares, que as escolas costumam seguir. Segundo Silva e
Martins (2009, p. 27), “o professor dos anos iniciais do ensino fundamental, ancorado
em uma tradicdo que Ihe exige o ordenamento dos conteddo em disciplinas, tempos
de aulas, intervalo para o recreio, deparam-se com praticas de leitura restrita em sua
amplitude e compreensao”. Essa realidade do profissional da educacgéao, faz com quer
as leituras nas escolas seja pequena e ligeira, por ndo ter-se um tempo disponivel.
Dai comecam a serem trabalhados trechos retirados de obras ou leituras breves de
fragmentos retirados da internet, ou seja, 0 aluno nesse contexto nunca tera a
possibilidade de desfrutar-se de uma obra literaria por completo, e muitos menos
tempo disponivel na escola para discutir sobre elas.

Comentando ainda, sobre a maneira que a comunidade escolar estar utilizando

a leitura consequentemente os textos literarios, Silva (2003, p.02) menciona:

Na escola, a leitura é praticamente tendo em vista o consumo rapido de
textos, ao passo que a troca de experiéncia, as discussdes sobre o texto, as
valorizag6es das interpretacées dos alunos tornam-se atividades regaladas a
segundo plano. A quantidade de textos lidos pelos alunos é supervalorizada
em detrimento da selecdo qualitativa do material a ser trabalhado com os
alunos.

A autora também ressalta 0 descaso com os elementos de leitura dos textos
literarios nos ambientes escolar. Ambas quando trabalhada dessa forma sofrem uma
grande perca, pois, essa maneira artificial de se trabalhar com os escritos literarios,
prioriza apenas a quantidade de livros conhecidos pelos os alunos. A falta de leituras
completas, de obras trabalhadas e lidas por inteiro, de uma socializagdo, do momento
gue os alunos deveriam expressar suas opinides sobre o que foi lido, traz uma grande

defasagem no que deveria ser esse momento transformador.
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Compreende-se entdo que, o texto literario € plural, marcado pela a inter-
relacdo entre diversas informacfes e codigos, e o aluno deve compreender a
interacao entre a literatura e as outras areas estudadas que estdo ou deveriam estar
interlacadas. Silva menciona que se ndo houver essa sintonia a literatura e as outras
areas que nos proporcionam conhecimentos, ficardo vaga, sempre deixando algo a
desejar. E importante também que os docentes sempre tragam as obras literarias,
assim como, os conteudos problematicos para a realidade do aluno, sé assim eles
irdo perceber as utilidades e a importancia dos mesmos.

Ha uma grande bagagem de conhecimentos consistentes em um texto literario,
esse fator faz com eles sejam interdisciplinares. E valido ressaltar que também devem
ser levadas em consideracdo a época da producdo da obra, dos momentos vividos
pelo artista, pois todos tiveram grande influéncia na sua producéo, e fazendo isso o
aluno terd mais facilidade de entender a mensagem que o autor que transpassar aos
seus leitores. Portanto, os textos literarios proporcionam um leque de maneiras para
os docentes trabalha-los. Por isso € necessario que nos momentos de leitura, sejam
disponibilizados tempo suficiente para estudar e entender todas as informacdes
contidas nas obras disponibilizadas aos alunos.

De acordo com Costa (2007, p. 128), “Na escola ainda aparece uma educacgao
pela literatura, quando o texto torna-se espaco intermediario para outras atividades”.
Assim, mesmo com uma mudanca significativa no ambito escolar relacionada a
literatura em sala de aula, ainda falta muito a ser feito. Falta a mudanca de olhar para
com essa ferramenta de ensino e transformac&o, diante dos professores. E claro que
a literatura pode ser um completo para as outras areas de ensino. Porém, o que estar
em questionamento é uma aten¢do maior para com essas obras literarias como um

recurso primario e nao apenas um recurso secundario.
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3 A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DOS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NA EMEF ENG°
FRANCISCO BARROS, DISTRITO DE CAMPO VERDE, ITAITUBA-PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se embasou em referéncias bibliograficas que discorrem sobre a
histdria da literatura infantil dando énfase para a sua contribuicdo na formacéo integral
dos alunos de ensino fundamental. Essa pesquisa se deu de forma qualitativa, pois, é
um método de investigacao cientifica que faz com que os entrevistados estejam mais
livres para expor o seu ponto de vista sobre os assuntos relacionados ao objeto de
estudo em questdo. Desse modo, a pesquisa bibliografica adotada contou com
diversos autores da tematica, tais como: Brito (2010), Coelho (2000), Corsino (2010),
Paiva e Berenblu (2006), Michelena (2012) e Silva (2009), entre outros grandes
contribuidores para essa temética.

Para o desenvolvimento e também como forma de contribuicdo foi efetuada
uma pesquisa de campo durante os meses de outubro e novembro na escola EMEIEF
Eng® Francisco Barros, distrito de Campo Verde, Itaituba-PA, por meio de
questionarios aplicados a duas professoras que lecionam nos 5° anos da escola,
pedagogas, sendo que uma tem 27 anos de trabalho na educacado, e a segunda
professora atua ha 8 anos na area educacional.

Também foram aplicados questiondrios para vinte e quatro alunos das
respectivas turmas, com idades entre 10 a 14 anos de idade. Para concretizar o que
se foi questionado foi feita a observacgéo do cotidiano escolar, pois, segundo Bogdan
e Biklen (1994, p. 134), as entrevistas podem se constituir na estratégia dominante na
coleta de dados e podem ser utilizadas em conjunto, com a observacao participante,

analise de documentos e outras técnicas.

3.2 CARATERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

No ano de 1983, sob a administracédo do entdo Prefeito Municipal de Itaituba
Francisco de Mendonga, a comunidade de Campo Verde- km 30, do municipio de
Itaituba-Pa foi apreciada com uma escola Municipal de Ensino Fundamental nomeada

Engenheiro Francisco Barros, para da inicio a suas atividades educacionais,
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prestando servi¢o os alunos que estudavam de 12 a 42 série do Ensino Fundamental,
em trés turnos: manhd, intermediério e tarde. Possuia apenas duas salas de aulas,
cozinha e um almoxarifado, com qual o quadro funcional de trés professores, uma
servente e uma professora responsavel Izelda Honorato Selestrino que assumia tanto
a direcao da escola, como a secretaria escolar.

No ano de 1986, aconteceu a implantacéo do 1° grau completo, hoje Ensino
Fundamental, e a escola passou a funcionar com o total de 250 alunos, aumentando
assim o quadro de funcionarios. Em 1997 houve poucas, mas significativas mudancas
entre elas a implantacdo da APM (Associacdo de Pais e Mestres). Neste ano, o
ndmero de alunos permaneceu inalterado, mais em 1998 o numero aumento para 357
e em 1999 o alunado chega ao um total de 455 e a escola passa atender em trés
turnos, manh@, tarde e noite.

No ano de 2013 iniciam-se as aulas no novo prédio e continua como Diretora a
professora Rita Almada Ghizoni, sendo a vice diretora Claudia de Souza Almada. Com
a clientela de 621 alunos do Ensino Fundamental | e 1l e EJA (Educacao de Jovens e
Adultos). Neste ano o Ensino Médio passou a ser regular com 04 turmas anexas a
escola estadual Benedito Corréa de Sousa, com a clientela de 230 alunos funcionando
no prédio da escola em parceria com o Estado. Continua como Diretora a Professora
Claudia de Souza Almada, Vice Diretora a professora Sandra Ferreira de Sousa e teve
como Técnica a Professora Rita de Almada Ghizoni.

Atualmente, a escola atende 827 alunos. O seu quadro de funcionarios esta
composto por 46 profissionais entre professores sendo eles (12) efetivos e (22)
contratados e pessoal de apoio. O prédio escolar esta divido em 6 pavilhdes, onde
estdo distribuidos secretaria (1), sala da direcdo (1), sala de apoio pedagdgico (1),
sala dos professores (1), biblioteca (1), banheiros masculinos (4), banheiros femininos
(4), banheiros adaptados (2), refeitorio (1), almoxarifado(1), auditorio (1), quadra
poliesportiva(1), quadra de areia (1), parquinho (1), cantina (1), sala do AEE (
Atendimento Especial Especializado) (1), sala de informética(l) e (14) salas de aulas,
cada ambiente esta equipado de acordo com sua utilidade.

A escola € um ambiente bem conservado e limpo, é notavel a preocupacao de
toda a comunidade escolar para preserva-la, até porque € uma grande conquista
depois de muitas lutas travadas. Em relac&o a projetos envolvendo a literatura infantil,
a escola por mais que tenha, algumas atividades realizadas em sala de aula com livros

infantis, ainda precisa da uma atencdo maior para atividades que envolvem os textos
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literarios. Devido ao aumento repentino de alunos, o espaco da biblioteca estar sendo
utilizado como sala de aula, mais uma dificuldade para a realizacao pelos professores

dessa pratica de ensino e de formacgao de criancas.

3.3 CONCEPCOES DOS PROFESSORES

Para analisar como a literatura infantil se encontra na pratica educativa, foi
aplicado questionarios com 10 perguntas para duas professoras que lecionam no 5°
ano na Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Engenheiro
Francisco Barros, localizada no distrito de Campo Verde, pertencente ao municipio de
Itaituba-PA. As entrevistadas seréo identificadas como P! e P2, ambas atuam nessa
escola desde do comeco da sua carreira na educacdo. As professoras tém certa
experiéncia, o que demonstra que tem muito a contribuir para a presente pesquisa,
devido ao seu tempo de trabalho na a educacéo no distrito.

A leitura é algo fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade, é a
parti dessa pratica segundo os autores citados nessa pesquisa, que o individuo pode
desenvolver-se de forma integral, sendo capaz de modificar seu meio. Mas sera que
o que hoje é considerado pela a sociedade, como o principal mediador entre os livros
e as criancas e jovens, pensa dessa forma? Com essa indagacéo foi fundamentada a
primeira questdo da entrevista feita as professoras. Qual aimportancia da Literatura

Infantil para vocé? No quadro 1 pode-se averiguar as respostas das docentes.

Quadro 1. Importancia da Literatura. Fonte: Professores do 5° ano, EMEF Eng® Francisco
Barros, Itaituba-PA (2018).

Professores Relatos dos entrevistados
Py Estimular a criatividade e a imaginacéo, favorecendo a aprendizagem e contribuir
para a ampliacdo do vocabulario e desenvolver o senso critico.

P> E importante, pois nos leva a incentivar a formagéo do habito da leitura e estimula
a imaginacéo.

De acordo com o exposto, é possivel perceber que as duas professoras tém
em mente que a literatura infantil tem sua importancia para a sociedade. E essencial
que os educadores saibam valorizar essa ferramenta de ensino, para o
desenvolvimento do aluno, através dessa valorizagdo elas vao trabalhar com

frequéncia os escritos em sala de aula. Assim como foi citado por elas os textos
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literdrios sdo capazes e contribuir de diversas formas, na vida do aluno, podem
mostrar para eles mundos paralelos do que ele vive, estimulando sua criatividade e

imaginacdo. Segundo Cademartori (1986, p. 28):

Para quem valoriza a dimenséo existencial da leitura literaria, no entanto,
promover, intermediar, comentar a literatura infantil € modo de oferecer aos
pequenos um tipo de informacédo e de recorte do mundo distintos daqueles
que consome diariamente. E um convite a que conhegam algo mais
instigante, que a realidade simultanea captada pelas telas.

A literatura quando valorizada é transmitida as criancas também traz o fascinio,
0 encanto, o que na atualidade sdo raros, devido aos avancos tecnoldgicos, as
informacgdes ligeiras e sem muitas informacdes transmitidas pelas telas dificultam algo
fundamental da infancia: a imaginacdo, e como comentado pelas as professoras e
confirmado pela autora, a literatura infantil pode contribuir de maneira eficaz para isso.

Sabe-se que a literatura infantil passou por muito tempo sendo desvalorizada
pela a sociedade brasileira, e que somente a partir da década de 1980 a mesma
ganhou forca nas escolas e passaram a ter reconhecimento do governo e de alguns
educadores. Mas, ainda se faltava muito para que ela recebesse o devido valor,
muitas crianc¢as e jovens tinha muita dificuldade para ter acesso a essa arte até pouco
tempo.

Para saber da experiéncia literaria na infancia das professoras entrevistadas,
foi elaborada a segunda questdo: Que livros da literatura infantil vocé lembra de
ter lido quando crianca? Através das repostas, € notavel que as docentes nao
tiveram uma boa experiéncia com os textos literarios na sua infancia. Suas respostas
demostram que, se tiveram contatos com livros de literatura infantil os mesmos nao
foram capazes de serem marcantes de alguma forma nessa fase de suas vidas. O
gue evidentemente traz a ideia de que esses escritos ndo foram vivenciados de
maneira completa por essas pessoas, de uma forma que trouxesse para as elas
prazer, encanto e conhecimentos variados.

Nos primeiros capitulos dessa pesquisa, foi muito discutida sobre as
contribuicbes que a literatura infantil pode trazer para as criancas e jovens. Muitos
autores como Gregorin Filho (2009) e Freitas (2012) afirmam em suas obras que, a
literatura quando se faz presente em nossas vidas, € capaz de transforma-las de tal

forma que vocé nunca sera o0 mesmo.
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Mesmo que ainda necessite de um grande caminho a ser tragado para que a
literatura infantil brasileira tenha seu devido reconhecimento na sociedade, nas
tltimas décadas ela estd muito presente nas escolas. Os profissionais da educacao
em sua grande maioria, mostrou que tem o conhecimento dessa grande ferramenta
de ensino e transformacédo. Sobre essa tematica, foi feita a terceira questédo para as
docentes: Em sua opiniéo, a literatura infantil contribui na formacgé&o dos alunos?

adquiriu-se as respostas expostas no quadro 2.

Quadro 2. Em sua opinido, a literatura infantil contribui na formacdo dos alunos? Fonte: Professores
do 5° ano, EMEF EngP Francisco Barros, Itaituba-PA (2018).

Professores Relatos dos entrevistados
P1 Contribui, pois € um instrumento motivador e desafiador, porque transforma o
aluno em um sujeito ativo capaz de expressar melhor suas ideias.

P2 Sim, principalmente em despertar o gosto pela leitura.

As professoras foram felizes em suas respostas, a literatura € capaz de atribuir
essas contribuicdes aos educandos, e ainda muito mais. A literatura infantil € capaz
de ajudar na formacéao social, cognitiva e psicolégica do aluno. Desse modo, para se
trabalhar com os textos literarios infantis nas salas de aulas, deve-se primeiramente
ter um planejamento. E de grande importancia que os professores facam com que
€sses momentos sejam prazerosos e proveitosos, para isso devem ser tracados
métodos. Os docentes devem ter em mente que durante esses momentos eles apenas
deveram auxiliar as criangas nas suas leituras.

Dando continuidade na entrevista, foi perguntado para as professoras a quarta
questao: A literatura Infantil (contacdo de historias) esta presente no seu
planejamento pedagdgico? De que forma? Suas respostas podem ser averiguadas

qguadro de numero 3.

Quadro 3. A Literatura Infantil esta presente no seu planejamento pedagégico? De que forma? Fonte:
Professores do 5° ano, EMEF Eng° Francisco Barros, Itaituba-PA (2018).
Professores Relatos dos entrevistados
P4 De forma natural, no dia a dia dos educandos, pois ndo deve ser algo imposto,
porque devemos fazer momentos de leitura um momento prazeroso.
P Sim, eu trabalho uma vez por semana de maneira em que 0s alunos possam

interagir, ou seja, realizar leitura compartilhada.
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Ao se analisar as respostas das professoras pode-se notar que as leituras,
mesmo que com planejamentos, se ddo de maneira natural, em que os alunos ficam
livres para expor suas opinides sobre o que foi lido. Essa situacdo enriquece as
criancas de informacgdes e conhecimentos. A leitura compartilhada mencionada pela
a P2, € uma maneira maravilhosa para que os alunos se deparem com outras ideias e
opinides iguais e principalmente diferentes, onde eles comegaram a respeita-las e

aumentar seus conhecimentos.

Trabalhar com a literatura representa, simultaneamente, contribuir para a
formag&o integral da crianga e inseri-la na alteridade, isto &, no contato com
0 que é diferente dela, seja pelo conhecimento obtido nos textos sobre a
existéncia de pessoas e pensamentos diferentes do seu, seja pelo contato
com outros leitores no processo de interpretacdo, quando convivem
diferentes resultados e compreensdo do mesmo texto, apresentados em
leituras compartilhadas. (COSTA, 2007, p. 33).

Fazer com que as leituras acontecam de maneira natural ndo quer dizer que as
professoras ndo dispem de um tempo especifico para essas atividades. Sobre esse
guestionamento foi elaborada a quinta questdo: Qual tempo vocé reserva para
trabalhar a leitura de textos literarios infantis? As professoras reservam tempo
disponiveis para os momentos de leitura de livros de literatura infantil em suas aulas.
Essa atitude € de suma importancia para que os alunos possam perceber que seus
professores dao importancia para essa atividade, para que eles também comecem a
valoriza-las como ferramenta de transformacao.

E fundamental que em todas as escolas existam um ambiente especifico, capaz
de suprir todas as necessidades de leitura dos alunos. Em algumas instituicdes
infelizmente em uma minoria encontra-se as bibliotecas preparadas com
equipamentos e profissionais capacitados para exercer a funcdo naquele espaco e
com um acervo de qualidade e conservado.

Em grande parte das escolas publicas brasileiras sdo dispostas apenas de uma
sala de leitura, que na maioria das vezes nem é aberta ao principal publico que € o
alunado. Dada essa situacéao foi feita a sexta pergunta as professoras: Tem biblioteca
em sua escola? Na escola em que foi realizada a pesquisa, segundo as informagdes
contidas na entrevista e a observacéo da prética, existe uma biblioteca. No entanto,
essa biblioteca esta sendo utilizada como sala de aula, uma vez que houve um
aumento repentino dos alunos no ano de 2018, fazendo com que espacos da escola

gue néo sao apropriados para sala de aula, fossem ocupados para exercer tal funcéo
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como a sala de informética e a prépria biblioteca escolar, para atender a demanda de
alunos. Além dessa realidade, ainda ndo se tem um bibliotecario, profissional
essencial para cuidar dos acervos contidos no espaco, atender os alunos, auxilid-los
na escola de seus livros e promover a¢cfes que estimulem a curiosidade das criancas
para com esse espago da escola.

Mesmo com a situagdo atual da biblioteca, os alunos ainda tém acesso aos
livros de literatura infantil para suas leituras. Foi observado também que as
professoras contemplam em sua pratica, livros do acervo bibliotecario da escola,
apesar de ser insuficiente para o nimero de alunos atual, é de boa qualidade, e esta
bem conservado. E valido ressaltar que a escola foi contemplada no final do segundo
semestre de 2018 com livros de literatura infantil, através do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Os docentes fizeram a escolha das obras
literérias para os alunos do 5 ° ano, entretanto as obras ainda ndo chegaram na
escola, mas ainda esté dentro do prazo de entrega.

Ao analisar-se a realidade da educacao brasileira sdo encontrados muitos
desafios ainda a serem superados, ndo sendo diferente quando os docentes
pretendem trabalhar com a literatura infantil em suas salas de aulas. A falta de apoio
do governo e da comunidade escolar faz com essa atividade seja um desafio para
esses educadores. Para conhecer um pouco mais sobre essa situacao foi
desenvolvida a sétima questdo: Que desafios se apresentam a escola para a
valorizacao da literatura infantil?

Em suas respostas as docentes mencionaram que sao grandes os desafios
encontrados na sua pratica educativa, entre eles, foram citados a insuficiéncia de
livros, pouco tempo disponivel para trabalhar com a literatura devido aos outros
conteudos programaticos, turmas com um grande nimero de alunos e a falta de apoio
da familia. Esses desafios citados por elas, muitas vezes acabam desmotivando os
professores a contemplarem em sua pratica essa metodologia de ensino, fazendo com
gue os alunos percam a oportunidade de ter em suas vidas diversas contribui¢ces que
essa arte pode lhes proporcionar.

Durante as pesquisas realizadas foi possivel perceber que para amenizar essas
situacdes, alguns profissionais dessa modalidade de ensino buscam o planejamento
para trabalhar da maneira que podem, e com o0s recursos disponiveis a eles. Para
averiguar se isso acontece na escola aonde foi aplicada a pesquisa de campo, foi

aplicada na entrevista a oitava questdo: As histérias (Literatura Infantil) fazem
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parte do planejamento ou sdo contadas para diversdo nos momentos de lazer?
Segundo as professoras, é fundamental o planejamento desenvolver suas aulas que
contemplem o uso da literatura infantil, pois o habito de planejar traz seguranca para
as mesmas, assim como para o aluno. Além de que elas poderdo averiguar seus
materiais e as maneiras de trabalhar com aquela historia infantil.

Porém, tudo ao extremo podem néo ser tdo bom assim, pelas suas respostas
pode-se notar que os momentos de literatura, podem ser apenas dentro do
planejamento, isso pode ter um efeito negativo, pois o aluno pode ver o ator de ler
textos literarios como algo entediante, onde o mesmo perdera o encanto. Uma
proposta para tal situagéo e incluir os alunos na elaboracdo do planejamento, para
gue 0S mesmos possam sentir-se parte do processo, além disso, o docente podera
perceber os textos de preferéncia dos seus alunos. E importante, durante as aulas os
professores sempre procurar trabalhar de maneira prazerosa e que promova diversao.

A disponibilidade dos livros aos alunos é essencial para que as criancas se
sintam a vontade em relacdo ao contato com esses livros. A nona pergunta, foi
relacionada a essa questdo: Em sua sala de aula tem um cantinho da
leitura/armérios com livros disponibilizados para a leitura de histérias infantis?
A P! respondeu que sim, os livros séo disponibilizados para o momento de leitura, ja
a P2 disse que ndo. Ambas as respostas deixam a desejar, pois a partir delas percebe-
se que os alunos nao tém os livros disponiveis para uma hora que sinta vontade de
ler. Mesmo com o acesso permitido apenas nos momentos de leitura a P, conseguiu
chegar 0 mais proximo ao que € ideal, no que se diz respeito a disponibilidade dos
livros as criancas. Evidentemente que se é necessério ter o controle das atividades
estabelecidas dentro da sala de aula, o que estar se questionando no momento é que
ambas as docentes devem ser mais flexiveis as necessidades e vontades dos alunos.

Para concluir a entrevista, foi perguntado na décima questdo: Quais as
historias mais utilizadas por vocé e com que objetivos? As respostas estdo

disponiveis no quadro 4.

Quadro 4. Quais as histérias mais utilizadas por vocé e com que objetivos? Fonte: Professores do 5°
ano, EMEF Eng° Francisco Barros, Itaituba-PA (2018).

Professores Literatura Infantil Objetivos
P Menino Maluquinho; Desenvolver o habito da leitura;
Contos e fabula; Forma criancas criticas;

Lendas da nossa regiéo; Conhecer a cultura;
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P, Histdria em quadrinhos; Desenvolver a leitura através do ludico;
Turma da Ménica; Proporcionar aulas prazerosas;
Parlendas, fabulas, contos; Desenvolver a socializacédo das criancas;

Confirma-se através das respostas das professoras, o que foi mais discutido
durante essa pesquisa € que a literatura infantil traz varias contribuicdes para as
criancas que tem acesso a livros diversificados, e um professor que auxilia nesse
processo de descoberta do seu e de outros mundos. No quadro acima, averigua-se
que, os escritos literarios sdo capazes de ajudar os alunos na formacao integral para
exercer seu papel dentro da sociedade, sendo capaz de transforma-la para melhor.

Gregorin Filho (2009, p. 08), confirma o que foi percebido em pratica ao
mencionar em sua obra que a literatura é capaz de trazer para o educando a
capacidade de dialogar, com mais clareza, assim como aprender a ouvir outras
pessoas, desenvolve o gosto por atividades que envolve a leitura, da a oportunidade
do educando a conhecer varios tipos de géneros textuais, assim como ele pode
conhecer sua cultura e ampliar seu universo cultura, para que 0 mesmo possa
conhecer e respeitar outras culturas além da sua.

Portanto, é evidente que as historias infantis, traz uma gama de conhecimentos
para as criancgas, que vao além dos contetdos programaticos, elas sdo capazes de
ensinar aos seus leitores, o exercicio da cidadania, assim como o conhecimento de si

préoprio e do mundo em que vive.

3.4 VOZES DOS ALUNOS

Para aprimoramento desse estudo, foi efetuado também pesquisa com 0s
alunos por meio de questionarios. Para dar inicio a entrevista com os alunos do 5° ano
do ensino fundamental da EMEIEF Engenheiro Francisco Barros, primeiramente
perguntou-se: Vocé gosta de ler? As respostas dos entrevistados foram
categorizadas por similaridades e estdo demonstradas no grafico 1, em que se
percebe que a maioria 46% afirmou que gosta de ler, pois a leitura auxilia no seu

aprendizado em sala de aula.
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Vocé gosta de ler?

50%
45%
40%
35%
30%

(v)
25% 2
20% g
15% o, 0,
10%
5%

0%

Sim, porque eu  Sim, porque Sim, porque  Sim, porque nés  N&do muito.
aprendo bem aprendo coisas libera a podemos saber
mais com a novas. imaginagao. mais da nossa
leitura. histéria e
cultura.

Gréfico 1. Vocé gosta de escrever? Por qué? Fonte: Alunos do 5° ano, EMEF Eng® Francisco
Barros, Itaituba-PA (2018).

Assim como as professoras, a maioria dos alunos entrevistados também
acreditam que o habito de leitura desenvolve sua aprendizagem. Evidentemente, que
essa pratica desenvolverd tal habilidade, porém € necessario que as outras
atribuicGes da literatura infantil ndo sejam esquecidas. Por esse motivo é importante
gue em seus planejamentos as docentes busquem maneiras de mostrar aos seus
alunos tudo aquilo que os textos literarios podem agregar para suas vidas.

No mundo da literatura infantil, sdo os variados tipos de textos a serem
escolhidos e lidos pelas criancas, de certo é essa diversidade que encanta o seu
publico. Para analisar a preferéncia das criangas que foram entrevistadas foi feita a
segunda pergunta: O que vocé mais gosta de ler? As respostas estdo disponiveis
no grafico 2, em que se observa sendo a maioria (67%) das criancas entrevistadas
gostam de ler livros de histérias.
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O que vocé mais gosta de ler?

H Livros de historias
M Livros religiosos
1 Gibi

Outros

M Livros didaticos

Gréfico 2. O que vocé mais gosta de ler? Fonte: Alunos do 5° ano, EMEF Eng® Francisco
Barros, Itaituba-PA (2018).

Conforme o resultado da entrevista, nota-se que os livros de historias sdo os
mais escolhidos pelos entrevistados, porque a maioria desses livros trazem um
contexto que envolve esses alunos proporcionando muitas emocgdes e sentimentos.
Através dessas histérias, os alunos podem conhecer mundos e aventuras diferentes,
fazendo com que sua imaginacéo seja instigada. A crianca fica encantada com essas
histérias e curiosa para conhecer cada vez mais.

As histérias, sempre foi a principal escolha dos pequenos, pois em apenas em
uma delas o leitor podera ter varios conhecimentos, sensacdes e emoc¢des, como
afirmam Paiva, Marciel e Cosson (2010, p.25) “em contato com os classicos, o leitor
tem a possibilidade de conhecer e compartilhar das diferentes dimensfes da
experiéncia humana, dos imaginarios de outros povos e de outras épocas, mesmo
sem nunca té-los vivenciados”. Portanto é uma bagagem de conhecimento que as
criancas, que tem contato com essas histérias recebem, conhecimentos esses
culturais, historicos, enfim, conhecimentos fundamentais para que no futuro essa
crianca é seja um adulto critico capaz de exercer sua funcdo em sociedade.

Uma parte dos alunos, correspondente a 13%, mencionaram que gostam de ler
livros religiosos, esse habito certamente foi motivado por suas familias, através de sua
religiosidade. Em seguida se tem um empate com 8% cada que informou gibis e outros
livros como de romance, de tramas que envolve terror, poemas e redacbes
dissertativas. Uma pequena quantidade de aluno, ndo menos importante, que totaliza
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4% respondeu nesta questdo que gostam de lerem os livros de cunho didatico, pois
atraves dessas leituras eles vao aprender mais sobre os assuntos explicados em sala
de aula por sua professora.

Durante a pesquisa pode-se contatar que quando as criancas sao livres para
escolherem seus livros infantis nem que seja por algumas vezes, se tem um
rendimento mais significante no que diz respeito as suas contribuicdes as mesmas.
Relacionado a essa situacao foi feita a terceira pergunta: O (a) professor (a) conta
historia, para vocés na sala de aula ou disponibiliza livros de literatura infantil?
Assim como as demais respostas essas também foram categorizadas por
similaridades e estdo demonstradas no gréafico 3, em que se percebe que a maioria

(62%) afirmou que sao disponibilizados livros de literatura infantil.

A professora conta histéria ou disponibiliza livros
de literatura infantil?

m Sao disponibilizados
livros de literatura
infantil.

H A professora nao
disponibiliza livros de
literatura infantil,
porém conta historia.

Gréfico 3. A professora conta histéria ou disponibiliza livros de literatura infantil? Fonte: Alunos do 5°
ano, EMEF Eng° Francisco Barros, Itaituba-PA (2018).

A maioria dos alunos entrevistados tem livros infantis disponibilizados por sua
professora. Isso mostra que os docentes tém em mente que esse contato fisico é
fundamental para a relacdo entre leitor e livro. Quando isso é proporcionado o aluno
sente mais a vontade nos momentos de leitura deixando-0os mais prazerosos e
divertidos e a leitura deixa de ser imposta para ser espontanea.

Infelizmente, uma minoria de 38% diz que sua professora nao disponibiliza os
livros, mas que conta histéria para os mesmos. E importante que a docente der a
oportunidade para seus alunos a serem leitores e nao apenas ouvintes, até porque
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essa fase de leitor/ouvinte ndo se encaixa mais a sua faixa etaria. A crianca néo tera
gosto pelos escritos literdrios e consequentemente, pela leitura s6 pelo fato de ouvir,
até mesmo as criangas da educacao infantil, que ainda ndo sabem “ler”, precisam ter
o contato fisico com os livros de literatura infantil para se sentirem motivadas por eles
atraves da curiosidade.

O habito da leitura deve ser instigado em todos os ambientes e ndo apenas na
escola. Quando a familia desenvolve essa pratica provavelmente a crianca tera mais
possibilidade de ser um leitor futuramente. Para analisar se os alunos entrevistados
tem contato com livros em casa, foi perguntado a quarta questdo: Onde vocé mais
Ié? Pode-se averiguar as respostas no grafico de numero 4, onde fica evidente que

em sua maioria de 71% ler com mais frequéncia na escola.

Onde vocé mais lé?

EM CASA
29%

M EM CASA

NA ESCOLA
i # NA ESCOLA

Grafico 4. Onde vocé mais 16?7 Fonte: Alunos do 5° ano, EMEF EngP Francisco Barros,
Itaituba-PA (2018).

Conforme o gréfico, a escola ainda € a principal mediadora entre os livros e as
criancas. Atualmente, a sociedade deposita essa atribuicdo apenas a essa instituicao
sendo algo prejudicial para as praticas de leitura, fazendo com que as pessoas
cresgcam sem esse habito, o que pode torna-lo um adulto que néo ver a leitura como

algo prazeroso.
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A sociedade ainda atribui esses e outros deveres de cunho familiar somente
para a escola, o aluno fica apenas quatro horas no ambiente escolar, como foi visto
nos graficos e quadros anteriores sdo poucos o0s tempos disponibilizados a pratica de
leitura, se apenas uma minoria de 29% tem leituras em casa, estar evidente que a
maioria desses alunos leem apenas algumas vezes por semana, o que é prejudicial
para o processo de formacao de leitores em nosso pais.

A familia sempre sera a principal influéncia em todos os aspectos para as
criancas. Se na familia do aluno existir leitores proficientes, e se esses leitores motiva-
los e auxilia-lo em suas primeiras leituras, consequentemente ele tera uma grande
probabilidade de ser um adulto com héabito de leitura. Para averiguar se os alunos tém
em suas casas adultos que as motivem para suas leituras, foi elaborada a quinta
pergunta da entrevista: alguém da sua familia ler para vocé? As respostas estdo
contidas no grafico 5, onde infelizmente a maior parte que corresponde a 85%

afirmaram que néo.

ALGUEM DA SUA FAMILIA LER PARA VOCE?

SIM
13%

NAO
85%

Gréfico 5. Alguém da sua familia ler para vocé? Fonte: Alunos do 5° ano, EMEF EngP Francisco
Barros, Itaituba-PA (2018).



64

Esse resultado mostra que, infelizmente a maioria desses alunos so tiveram e
continuam tento contato com os livros apenas em sua escola. A culpa dessa situacéo
nao pode ser agregada apenas aos pais ou responsaveis dessas criancas, até porque
em sua infancia eles passaram pela mesma situacao. A cultura brasileira mesmo que
com todas essas iniciativas da escola e algumas vezes do governo, ainda nao
contempla o hébito da leitura, € evidente que esse cenério vem sendo mudado, mas

ainda estar longe de ser o essencial para uma sociedade.

3.5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A partir das respostas € possivel comprovar que, infelizmente as familias ainda
nao contribuem para formacao de alunos como leitores ativos, que utilizam a leitura
como forma de prazer e de mudar sua realidade. Portanto, o ideal € que essa situagéo
seja revertida e que as familias entendam que sua participacdo € uma grande
influenciadora nesse processo.

Como proposta orienta-se que as professoras continuem ofertando livros da
literatura infantil para os seus alunos, assim como continuem estimulando essas
criancas através de rodas de conversas que tratam dos livros lidos. Essas praticas
fazem com que os educandos percebam a fundamental importancia da literatura
infantil em suas vidas.

Entretanto, ainda falta muito para que essa pratica, possa trazer todas as
contribuicdes dos escritos literarios. Pode-se analisar que mesmo que as docentes
tenham conhecimento dessa ferramenta para a formacéo integral das criancas, as
mesmas se restringem a utilizarem a literatura apenas para as aulas de lingua
portuguesa, 0 que nao € totalmente ruim, porém esses textos vao muito além da
gramatica e da decodificacdo de cédigos.

Uma forma de auxiliar as criangas a se envolverem com a leitura, é trabalhando
esses textos infantis, de maneira que os tragam para a realidade do educando.
Fazendo com que essas criangas vejam a literatura como algo significante em para
suas vidas.

Para ajudar a familia a fazer parte desse processo de formacdo de leitores
ativos, a escola pode desenvolver projetos que envolva as pessoas mais proximas do
aluno. O simples fato dos familiares assistirem uma peca teatral, de seus filhos ja é

algo que os fara refletir sobre o assunto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através desse estudo foi possivel estudar a teoria e fazer a observacdo da
pratica sobre fatores relacionados a literatura infantil. Pode-se conhecer um pouco
mais da abordagem histérica da mesma, e como cada sociedade a via. Assim como
0 papel dela dentro de cada grupo social, papel esse que sempre esteve ligado para
a formacéao do pequeno leitor. Sendo essa formacéao relacionada a aprendizagem de
conteudos programaticos, ou para a formacédo de adultos capazes de exercer seu
papel de cidadao e modificar a sua realidade para melhor.

Durante este trabalho notou-se também que o incentivo da familia é
fundamental nesse processo, porém na atualidade esse grupo social apesar de ser o
mais proximo da crianga, ndo exerce tal funcéo. Confirmou-se também durante essa
pesquisa, as diversas contribuicfes que os textos literarios podem proporcionar para
a formacdo social, cognitiva e psicolégica do aluno.

No decorrer da realizacdo desse estudo foi possivel conhecer um pouco mais
sobre os ambientes propicios para desenvolver essa pratica dentro da escola,
confirmou-se infelizmente que, uma grande parte das escolas publicas do Brasil, ainda
nao dispdem de um lugar adequado. Constatou-se que a literatura infantil, pode
auxiliar de diversas formas para a aprendizagem dos alunos em todas as disciplinas,
pois € uma ferramenta interdisciplinar. Além de ser uma grande motivadora para o
habito da leitura.

Ao observar as praticas das docentes percebeu-se que as mesmas
contemplam o uso da literatura infantil em suas aulas, porém ainda € preciso que elas,
utilize esses escritos para trazer outras atribuicdes, além da ajuda do processo de
alfabetizacdo da crianga e do seu aprendizado. Por outro lado, 0 acesso aos livros de
literatura infantil, ainda séo restritos, o que prejudica a relacdo que o aluno tem com
0S Mesmos, € necessario que essas historias infantis estejam disponiveis para todos
os alunos, isso proporcionard uma autonomia essencial as criangas, no que diz
respeito a escolha de textos a serem lidos por eles.

A educacao brasileira é cheia de desafios, evidentemente com a literatura
infantil ndo é diferente, ainda sdo muitos os problemas que os profissionais encontram
como: auséncia de livros de historias, insuficientes de recursos didaticos ou materiais
para prepara-los, turma com muitos alunos e falta de apoio das familias, sdo uns dos

problemas citados também pelas as professoras que colaboraram com a pesquisa.
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Portanto, mesmo com todas as dificuldades conhecidas através dessa
pesquisa pode-se constatar as muitas contribuicbes que a literatura infantil, quando
trabalhada de maneira correta pode trazer para as criancas. Ajudando em todas as

fases de sua vida, desenvolvendo suas habilidades, e tornando-os cidadaos criticos e

ativos em sociedade.
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APENDICE A -
ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

FACULDADE DE ITAITUBA
ACADEMICA: MILENE DOS SANTOS SOUZA ~
Monografia: A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DOS ALUNOS

Prezado (a) professor (a), com o objetivo de realizar um estudo (monografia de graduacgéo)
para identificar a influéncia da literatura infantil na formagéo da crianga, solicitamos sua opinido
com sinceridade as questdes abaixo. Agradecemos a atengéo dispensadal

Identificacao:

Nivel de formacé&o:

Tempo de trabalho na educacéao: anos.

Questdes da pratica:

1. Qual a importancia da Literatura Infantil para vocé?

2. Que livros da literatura infantil vocé lembra de ter lido quando crianca?

3. Em sua opinido, a literatura infantil contribui na formacéo dos alunos?

4. A literatura Infantil (contacdo de histOrias) esta presente no seu planejamento

pedagogico? De que forma?
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5. Qual tempo vocé reserva para trabalhar a leitura de textos literarios infantis?

() Todos os dias ( )1a2vezes nasemana ( ) 1vez por semana
( )1vezaomés ( ) Raramente () Outro:

6. Tem biblioteca em sua escola?

( )SIM ( ) NAO

7. Que desafios se apresentam a escola para a valorizacdo da literatura infantil?

) Auséncia de livros de histérias ou insuficientes.

) Insuficiéncia de recursos didaticos ou materiais para prepara-los.

) Pouco tempo disponivel, pois temos outros conteudos para trabalhar.
) Falta de formacé&o continuada.

) Turma com muitos alunos.

) Falta de apoio das familias.

) Outras:

e N T N N N N

8. As histdrias (Literatura Infantil) fazem parte do planejamento ou sao contadas para
diversdo nos momentos de lazer?

9. Em sua sala de aula tem um cantinho da leitura/armarios com livros disponibilizados
para a leitura de histérias infantis?

10. Quais as historias mais utilizadas por vocé e com que objetivos?

Literatura Infantil Objetivos
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APENDICE B —
QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

FACULDADE DE ITAITUBA
ACADEMICA: MILENE DOS SANTOS SOUZA ~
Monografia: A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DOS ALUNOS

Identificacdo:  SERIE/ANO: Idade:

1. Vocé gosta de ler? Por qué?

2. O que vocé mais gosta de ler?

() Livros didaticos () Gibis () Livros de histérias
() Livros religiosos () Jornais ( ) Revistas

() Outros. Quais?

Por qué?

3. O (A) professor(a) conta histérias para vocés na sala de aula ou disponibiliza livros

da Literatura Infantil?

4. Onde vocé mais lé:

( ) Em casa ( ) Na escola

5. Alguém da sua familia ler para vocé?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES

Agradecemos sua colaboragéo nesta pesquisa!
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APENDICE C —
REGISTROS FOTOGRAFICOS DA PESQUISA
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Figura 2. Auditdrio onde séo feitas as apresentagfes dos alunos.



Figura 3.

Figura 4.

Biblioteca da Escola.

Entrada da Escola E.M.E.I.LE.F Engenheiro Francisco Barros.

74



Figura 5. Ata da reunido em que os professores se reuniram para escolher os livros literarios.
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Figura 6. Livros Literarios escolhidos pelas professoras do 5° ano.

Obs: Para o [ivro do aluno deverzo ser indicadas apgoes d & (guatre) editoras dferentes.

75



