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RESUMO

Objetivou-se nessa pesquisa direcionada a Trabalho de conclusdo de curso
(TCC) encontrar, em apontamentos tedricos, metodologias estratégicas que
aprimorem o ensino da Literatura e que despertem o interesse pela leitura, bem
como, mais especificamente, analisar diferentes textos tedricos relacionados ao
tema, observando-se os diferentes modos de abordagem sobre a questao do ensino
de Literatura. A pesquisa € de cunho descritivo, de natureza basica e de abordagem
qualitativa, tendo como base levantamento bibliografico consultando consultando-se
documentos do Ministério da Educacdo quanto aos Parametros e Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio, além de estudiosos, tedricos, pesquisadores e
professores tais como Bordini (1987 e (1989), Coelho (1975), Coutinho (1975)
Dantas (1982), Leite (1983), Martins, (2006), Soldi (2015), entre outros de grande
valia para o estudo proposto. Verificou-se que forte tendéncia para um ensino de
Literatura abstrato, fragmentado, tendo como pratica mais usual o enfoque em
autores canonicos para exemplificacdo de determinado periodo literario, havendo a
necessidade de se lancar-se técnicas metodologicas estratégicas para o0 ensino
dessa disciplina, principalmente, no Ensino Médio. Nesse sentido, que preciso
motivar o aluno a viver a leitura como um momento de interacdo com o texto,
instrumentalizando para outras leituras, dar énfase a estrutura e o funcionamento
dos textos literarios e de outras artes, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita dos alunos. Em suma, acredita-se que mudanca
de abordagem do ensino de literatura no Ensino Médio, partindo da observacao
analitica e critica quanto as implicacdes pedagogicas para depois incluir com
criatividade e comprometimento docente atividades motivadoras, pode sim
representar possibilidade de ensino mais significativa, contribuindo também com o

letramento e formagao humana dos educandos.

Palavras-chaves: Literatura. Disciplina. Ensino. Médio. Implicacdes. Pedagdgicas.



ABSTRACT

The objective of this research aimed at the Course Completion Paper (TCC)
was to find, in theoretical notes, strategic methodologies that improve the teaching of
Literature and arouse interest in reading, as well as, more specifically, analyze
different theoretical texts related to the theme, observing the different ways of
approaching the issue of teaching Literature. The research is descriptive, of a basic
nature and of a qualitative approach, based on a bibliographic survey, consulting
documents from the Ministry of Education regarding the Curriculum Parameters and
Guidelines for High School, as well as scholars, theorists, researchers and teachers
such such as Bordini (1987 and (1989), Coelho (1975), Coutinho (1975) Dantas
(1982), Leite (1983), Martins (2006), Soldi (2015), among others of great value for
the proposed study. It should be noted that there is a strong tendency towards an
abstract, fragmented Literature teaching, with the most common practice being to
focus on canonical authors to exemplify a given literary period, with the need to
launch strategic methodological techniques for teaching this discipline, mainly, in high
school. In this sense, | need to motivate the student to live reading as a moment of
interaction with the text, providing tools for other readings, emphasizing structure and
the functioning of literary texts and other arts, contributing to the development of
students' reading and writing skills. In short, it is believed that a change in the
approach to teaching literature in high school, starting from the analytical and critical
observation of the pedagogical implications and then including motivating activities
with creativity and commitment to teaching, may indeed represent a more significant
teaching possibility, contributing also with the literacy and human formation of the

students.

Keywords: Literature. Subject. Teaching. Average. Implications. Pedagogical.
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1 INTRODUCAO

Dentro da area de formacdo em Licenciatura Plena em Letras, Justifica-se
como relevante e pertinente dedicar-se a uma pesquisa monografica abordando a
disciplina de Literatura e suas implicacdes pedagodgicas, em especifico, no Ensino
Médio, elaborando-se e apresentando-se sugestfes de atividades motivadoras,
refletindo-se que a leitura literaria compreende atividades fundamentais para o
conhecimento de mundo, crescimento intelectual, para o desenvolvimento e
exercicio do senso critico, da interpretacdo e compreensdo textual, para a
memorizacdo, para observacdo da estrutura da lingua e para aquisicdo de
vocabulario do alunado.

Portanto, objetivou-se nessa pesquisa, direcionada a Trabalho de concluséo
de curso (TCC), encontrar, em apontamentos tedricos, metodologias estratégicas
gque aprimorem o ensino da Literatura e que despertem o interesse pela leitura, bem
como, mais especificamente, analisar diferentes textos tedricos relacionados ao
tema, observando-se os diferentes modos de abordagem sobre a questdo do ensino
de Literatura.

A faixa etaria dos alunos de Ensino Médio, em sua grande maioria, aponta
para a futura vida profissional e académica, mais especificamente, para processo
seletivo, concursos, para o ingresso na universidade e para o mercado de trabalho.
No entanto, as questdes relativas ao ensino de Literatura angustiam, sobretudo, no
curriculo do Ensino Médio.

Portanto, as questdes norteadoras desta pesquisa sdo: Como ensinar e como
aprender literatura no Ensino Médio? Quais a dificuldades sentidas no processo
ensino aprendizagem de Literatura? Como as instituicbes de ensino da referida
modalidade de ensino poderiam viabilizar a presenca da Literatura em sala de aula
para formar leitores literarios?

A metodologia utilizada compreende levantamento bibliografico tendo como
base Bordini (1989), Coelho (1975), Coutinho (1975), Dantas (1982), Leite (1983),
entre outros. Estudo estrutura-se com a fundamentacédo abordando, principalmente,
a trajetoria do ensino de Literatura e dificuldades de sua aprendizagem no Ensino
Médio, depois, apresenta-se metodologia utilizada, na sequencia sugestdes de
atividades de literatura para a referida modalidade de ensino, finalizando-se com a

conclusao do estudo e apresentacao das referéncias utilizadas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONSIDERACOES INICIAIS A LITERATURA BRASILEIRA

A Literatura no Brasil possui sua origem logo no momento de descobrimento
do pais. Como o Brasil foi colonizado por um pais consolidado, com uma rica cultura
de lingua, muito da Literatura Portuguesa veio junto dos portugueses. Ainda no
Brasil Col6nia, a atividade literaria produzida aqui era fruto das tradi¢cdes jesuiticas.

Portanto, tem-se no Brasil um desdobramento da Literatura em lingua
portuguesa, assim como ocorre em outros paises luséfonos. O comeco da Literatura
genuinamente brasileira, isto €, produzida por nascidos em solo nacional — foi
fortemente influenciado pela arte produzida em Portugal (CABRAL, 2008).

Porém, a clara emancipacao da cultura literaria brasileira se deu a partir da
metade do século XX. O movimento do Modernismo Brasileiro, o ressurgimento da
Literatura Brasileira, foi inspirado sobretudo nas vanguardas europeias e modificou a
arte de modo geral. JA na contemporaneidade, a Literatura Brasileira € uma mescla
de inovacdo e de seus varios anos de tradicdo, possuindo caracteristicas de todas
as escolas literarias antecessoras. (CABRAL, 2008).

Dos muitos escritores de Literatura no Brasil, citam-se alguns célebres
utilizados para o estudo de Literatura na escola, conforme Cereja; Magalhaes
(2010):

e Machado de Assis é considerado por muitos o maior nome da
Literatura no Brasil. Membro da Academia Brasileira de Letras, o
escritor assinou contos, crénicas, poemas e pecas teatrais. Por ser
negro, levar Machado de Assis para a sala de aula € uma forma de
incentivar novos escritores negros.

e Clarice Lispector, apesar de nascida ucraniana, foi naturalizada
brasileira. Alem de um dos maiores nomes do século XX, Clarice é
considerada mundialmente a maior escritora judia desde Kafka. De
escrita inovadora, € impossivel ndo falar de Macabéa (A Hora da
Estrela) e dos Lacos de familia em ambiente escolar.

e Carlos Drummond de Andrade - Mineiro da cidade de Itabira,
Drummond é o poeta brasileiro mais reconhecido até hoje. Um dos

principais nomes da segunda geracdo do Modernismo Brasileiro, o
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poeta abordou a vida em amplo modo em seus escritos, refletindo
acerca do sujeito e da modernidade. Seus poemas sdo muito indicados
para a fase gauche dos alunos (referéncia ao poema Sete Faces) e
ideais para o estudo do Modernismo.

e Martha Batalha - Natural de Recife, a escritora Martha Batalha
representa perfeitamente a Literatura Contemporanea. Seus romances
sao estudos profundos sobre a sociedade e a cultura, sendo muito
indicados para as turmas de Ensino Médio. A adaptacdo de primeiro
romance, A Vida Invisivel de Euridice Gusméao, sera o representante
do Brasil no Oscar 2020, o que pode ser bastante atrativo para os
jovens leitores.

Em suma, a Literatura no Brasil surgiu logo apds o descobrimento da terra e
vive em constante alteracdo desde sua manifestacdo ressurgindo cada novo

pensamento e a cada novo escritor iniciado a arte da palavra.

2.2 TRAJETORIA DO ENSINO DE LITERATURA

Na historia da educacao brasileira 0 ensino da Literatura no Brasil passou por
varias mudancas. O conhecimento por meio de obras literdrias comegou com 0s
jesuitas. Na época colonial o objetivo o estudo do texto de Literatura era mero
elemento para aprender a lingua-padrédo. Com a expulsdo dos jesuitas (1759), o
ensino de Literatura passou a ser direcionado a contemplacdo do nacional,
favorecendo os escritores brasileiros. Portanto, no século XVIII houve reforma do
ensino e a forte presenca do nacionalismo literario (CABRAL, 2008).

No século XIX, o ensino de Literatura acontecia nas escolas secundarias
(atual Ensino Médio), com a funcdo de principal de preparar os filhos das familias
abastadas para os exames de admissdo em universidades de Direito e Medicina.
Com a promulgacao da Lei Organica do Ensino Superior da Republica, a partir de
1911, o trabalho com a Literatura caracterizava-se como via de acesso ao Ensino
Superior por meio de vestibular (CABRAL, 2008).

Na histéria da educacédo brasileira, ha varios marcos que envolvem ajustes e
reformas no ensino, como:

e Reforma de Couto Ferraz, 1854;

e Reforma Ledncio de Carvalho, 1879;
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e Reforma Benjamin Constant, 1891;

e Reforma Rivadalia Correia, 1911,

e Reforma Carlos Maximiliano, 1915;

e Reforma Rocha Vaz, 1925;

e Reforma Francisco Campos, 1931;

e Plano Nacional de Educacéo, 1936;

e Reforma Gustavo Capanema, 1942;

e Leide Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB), 1961.

No que diz respeito ao ensino de Literatura, essas diferentes mudancas
ocasionaram alteracdes no foco dos estudos literarios. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) de numero 5692 do ano de 1971, objetivou alinhamento da
formacdo das camadas mais desfavorecidas economicamente. Nesse periodo, por
meio da disciplina chamada de Comunicacdo e Expressdo. O ensino de Literatura
passou a relacionar-se com o desenvolvimento com foco na comunidade (CABRAL,
2008).

‘Ao nortear e situar o ensino de Lingua Portuguesa, é descrito como: A
disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua e Literatura (com
énfase na literatura brasileira A divisdo repercutiu na organizacao curricular: a
separacao entre gramatica, estudos literarios e redacdo. Os livros didaticos, em
geral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o modelo de divisao.

Muitas escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até
mesmo aulas especificas como se leitura/literatura, estudos gramaticais e producao
de texto ndo tivessem relacdo entre si. Presenciamos situacdes em que o caderno
do aluno era assim dividido (BRASIL, 1999, p. 16). Ao que tudo indica essa forma de
organizacdo de ensino ainda persiste no ensino de Lingua e Literatura (FORTES,
2015).

A Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, de nimero 9394 tem como
base o direito universal a educacéo para todos. Nesta LDB, os estudos da Literatura,
aqui, estavam ligados ao pragmatismo de habilidades discursivas.

A partir do ano de 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (DCNs) trouxeram a tona a pedagogia das competéncias. Literatura
perspectiva do ensino por competéncias, a Literatura esta inserida na pratica
discursiva de Leitura.

Nesse contexto, a leitura de textos literarios esta voltada a capacidade de
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pensamento critico e a percepcao estética, afastando-se da funcdo gramatical
tradicional. Portanto, a Literatura no BNCC aparece de modo transversal, com foco
na formacéo de leitores-fruidores (SILVA, 1985).

Percebe-se que a Literatura tem ocupado diferentes contextos, sofrido
determinacdes curriculares e diferentes concepcoes, sendo usada como motivagao
para o ensino de Gramatica e encarada, simplesmente, como manifestacédo cultural

de uma sociedade em determinadas épocas.

2.3 O ENSINO DE LITERATURA E OS PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
surgiram em 1999, propondo a organizagdo do ensino para a disciplina de
Literatura vinculada a Lingua Portuguesa. O PCNEM critica o conceito de literatura e
0 ensino pautado em uma visdo historiografica da disciplina que, muitas vezes, torna
a aprendizagem sem sentido (FORTES, 2015).

Os PCNEM langcam uma proposta de que o ensino de literatura, gramética e
producéo de textos devem ser trabalhados de forma conjunta com a finalidade de
auxiliar o ensino a partir de uma aula reflexiva, um [...] espaco dialégico em que o0s
locutores se comunicamll (BRASIL, 1999, p. 23).

O insucesso dos PCNEM se deu, segundo Cereja (2004), por conta de:

¢ Insuficiéncia tedrica e pratica do documento;

e Criticas ao ensino de gramatica e de literatura sem deixar claro como
substituir antigas praticas escolares por outras, em acordo com as
novas propostas de ensino;

e Na opinido de muitos professores, disciplina da literatura no ensino
médio ganhou papel de pouco destaque no documento, sendo apenas
mais uma entre as linguagens que se incluem na area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (CEREJA, 2004, p. 179).

A depreciacdo do ensino de literatura consiste pela falta de subsidios para
livros didaticos para o Ensino Médio.

Como instrumento norteador do ensino de literatura, os PCNEM advertem que
O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de

construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da
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sociedade em geral.

Nesse caso, o0 papel do professor deve centrar-se no objetivo de
desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem, estimulando a verbalizacéo seja de
modo oral ou escrito e o dominio de outras formas de linguagens utilizadas em

varios niveis sociais.

[...] O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os contelidos tradicionais de ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a
area de leitura (BRASIL, 1999, p. 18).

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) foi
implantado em 2004 com o objetivo de fornecer livros didaticos gratuitos aos alunos
da rede publica de ensino. Com relacdo ao ensino de literatura, critica-se 0 ensino
pelo viés historiografico, porém reduz a importancia desse ensino vinculado a
vertente de producao textual, logo, a literatura ndo tem nem o seu papel norteador e
muito menos seu lugar enquanto disciplina (FORTES, 2015).

Outro ponto que merece atencdo no documento em analise é a questdo do
filosofismo a respeito do que seja literatura: O conceito de texto literario € discutivel.
Machado de Assis é literatura, Paulo Coelho ndo. Por qué? As explicacdes nao
fazem sentido para o alunoll (BRASIL, 1999, p. 16). A provocagao € incitada, porém
ha falhas em discussdes sobre o que seja literatura, logo o que veio para nortear
nao faz sentido para o aluno e muito menos para o professor (FORTES, 2015).

Os PCNEM consistem em dar vez e voz ao aluno e extrair ao maximo seu
conhecimento de mundo para que ele consiga se expressar: O diagnéstico sensato
daquilo que o aluno sabe e do que ndo sabe deverd ser o principio das agoes,
entretanto as finalidades devem visar a um saber linguistico amplo, tendo a
comunicacao como base das a¢des (BRASIL, 1999, p. 16).

Os PCNEM oferecem como principio norteador no ensino de lingua e
literatura: As sistematizacées podem ser recorrentes a outros textos, como as
classificacbes da gramatica normativa ou das estéticas, produtos intertextuais
reatualizados. Na pratica da avaliacdo desses produtos podem surgir adesoes,

contradicdes e até novas formas de classificacio. E o denominado aprender a
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aprender, ou mais, aprender a escolher, sustentar as escolhas, no processo de
verbalizacdo, em que processos cognitivos sdo ativados, no jogo dialdgico do eu e
do outro (BRASIL, 1999, p. 16).

A funcdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador. Analisando-a podemos
distinguir pelo menos trés faces: 1) ela € uma construcdo de objetos autbnomos
como estrutura e significado; 2) ela € uma forma de expressao, isto €, manifesta
emocodes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; 3) ela € uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporacéo difusa e inconsciente ((FORTES,2015).

De acordo com Cereja (2004), a partir das insatisfagcdes dos professores
sobre os principios norteadores dos PCNEM, surge a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, trazendo consigo o subtitulo:
Orientagbes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais,
no ano de 2002 (FORTES,2015).

No que diz respeito ao ensino de literatura, vinculada a area de linguagens,
cbdigos e suas tecnologias, € explicitado que a Literatura, particularmente, além de
sua especifica constituicdo estética, € um campo riquissimo para investigacdes
histéricas realizadas pelos estudantes, estimulados e orientados pelo professor,
permitindo reencontrar o0 mundo sob a 6tica do escritor de cada época e contexto
cultural: Camodes ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan
Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliere ou Stendhal
(FORTES,2015).

Em 2006, as Orientacbes Curriculares Nacionais (OCNs) retomam a
discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ndo s6 no
sentido de aprofundar a compreenséo sobre pontos que mereciam esclarecimentos,
como também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
alternativas didatico pedagogicas para a organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim
de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na
estruturacéo do curriculo para o ensino médio (BRASIL, 2006, p. 8).

No sumario, esse documento reserva trinta e duas paginas para nortear o
ensino de literatura no Brasil. As OCNs afirmam que a disciplina, um dos pilares da
formacdo. A Literatura era tédo valorizada que chegou mesmo a ser tomada como
sinal distintivo de cultura (FORTES,2015).

“E bem verdade que muitas vezes os textos literarios serviam apenas como
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objeto de culto; culto do estilo, do “bem escrever” e até mesmo do exagero retorico
de alguns escritores”; ou, entdo, apenas como suportes das analises sintaticas e
morfologicas (BRASIL, 2006, p. 51).

O que justifica claramente o ensino de literatura € a luta de classes, um saber
que outrora era destinado a elite, agora deveria ser acessivel a todos. Nao se deve
sobrecarregar o aluno com informacdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de
escolas literarias. “Para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou
das caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que [...]” (BRASIL, PCN, 2002, p.
55).

A proposta das OCNs consiste em trabalhar com os saberes advindos das
mais diferentes comunidades e proporciona a possibilidade de a cultura marginal
ocupar as salas de aulas. E a partir da cultura produzida nas mais diferentes
comunidades que a literatura canbnica também assume o seu devido prestigio e
toma o seu lugar de destaque (FORTES,2015).

Se consideramos que o texto literario € por exceléncia polissémico, permitindo
sempre mais de uma interpretacdo, e se admitimos que cada leitor reage
diferentemente em face de um mesmo texto, pensamos que 0 passo inicial de uma
leitura literaria seja a leitura individual, silenciosa, concentrada e reflexiva. Esse
momento solitario de contato quase corporal entre o leitor e a obra é imprescindivel,
porque a sensibilidade € a via mais eficaz de aproximacdo do texto. Mediante o
isolamento e o siléncio, a leitura individual proporciona ao aluno a experiéncia
literaria de um texto que pode atingir sua subjetividade de maneira inusitada e
certamente diferente da maneira como atinge a subjetividade do colega
(FORTES,2015).

“[...] Entendemos, pois, que a atividade coletiva da leitura literaria se da num
segundo momento, sendo indispensavel passar pela leitura individual (BRASIL,
2006, p. 60). Percebe-se que as OCNs problematizam os conceitos de ensino de
literatura, porém ndo dao conta de continuar as discussdes referentes a fruicdo do
texto literario.

Vale comentar que segundo Ramos; Zanolla (2009) que a Leitura e escrita
precisam ser entendidas como compromisso de toda a escola, como aprendizagem
a ser desenvolvida por todos os professores, e ndao exclusivamente pelo professor

de Lingua Portuguesa. Aprender em qualquer disciplina da escola esta vinculado a
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compreensao e interpretacdo do que se |€; desta forma, € funcéo de todas as areas
do conhecimento trabalhar a leitura em sala de aula. Os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) alertam para essa necessidade de superar em sala de
aula o isolamento entre as &reas, jA que objetivamos produzir conhecimento
interdisciplinar e multiplice.

2.4 O PANORAMA NA AREA DA LEITURA LITERARIA

Desde a década de 1980 o panorama brasileiro na area da leitura literaria é
de desencanto. Quando as criangas chegam as primeiras séries demonstram
fascinio pela leitura, mas o interesse diminui gradativamente. Quando deixam o
Ensino Fundamental poucos gostam de ler. No Ensino Médio quadro se agrava pela
atividade de leitura por obrigacédo de obras destinadas ao vestibular, afastando ainda
mais da possibilidade do deleite literario (SILVA, 1985).

A Literatura apareceu nos PCNs dentro do conjunto de Linguagens, Codigos
e suas tecnologias, visto que “as Artes, incluindo- -se a literatura, como expressao
criadora e geradora de significacdo de uma linguagem e do uso que se faz dos seus
elementos e de suas regras em outras linguagens” (BRASIL, PCNs, 2000).

No entanto, ignorou-se o texto literario e sua rede de associacbes como 0
contexto, a natureza, funcdo, organizacao, estrutura, produgcédo e recepgao, sendo
objeto apenas de estudos gramaticais, sem a observagao de suas ramificacées de
significado de dimenséo cultural.

Pela reducdo do numero de aulas semanais, a Literatura foi unificada a
disciplina de Lingua Portuguesa qual foi e € tratada com maior énfase, agravando
ainda mais a pratica da leitura literaria e o distanciamento entre Literatura e leitores.,
bem como, o analfabetismo funcional (SILVA, 1985).

Quanto ao analfabetismo funcional Leite e Cadei (2016) apontam que
segundo dados do INAF (Instituto Nacional de Alfabetismo Funcional) este problema
atinge, no mundo entre 800 a 900 milhdes e, no Brasil, 68% da populacéo ativa no
mercado de trabalho, exercendo variadas fungées em empresas e instituicdes, o que
engloba individuos, tanto com poucos anos de escolarizacédo, quanto com formacéao
universitaria.

Vale aqui esclarecer que analfabeto seria aquele que n&o sabe ler e escrever
e alfabetizacdo o processo de ensinar para essas habilidades, enquanto que

analfabeto funcional seria aquele que, mesmo tendo sido entdo alfabetizado, ndo
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adquiriu habilidades para fazer uso da leitura e da escrita de modo a, por exemplo,
para entender instrucbes escritas necessarias, para compreensdo apropriada
destinada a adquirir conhecimento de mundo, para compreender uma reportagens,
noticiarios, extrair informacdo de mapa para orientacdo nas ruas, ou de bula de
medicamento, quadro de horario, instru¢cdes de uma receita de bolo, inclusive, até
para relacionamentos interpessoais, tendo como processo para desenvolver essas
habilidades o letramento.

A Unica saida para as consequéncias de o analfabetismo funcional educar é
treinar para a qualidade, e, nesse sentido, a leitura € atividade fundamental para o
desenvolvimento e formacdo crescimento intelectual do individuo, em especial, a
leitura de textos literario.

A importancia de ler e entender corretamente um texto, de criar argumentos
consistentes em defesa de ideias e projetos € fator determinante para 0 sucesso
profissional. Despertar o interesse e a curiosidade para a historia do livro através de
comentarios em aula e tomar o cuidado de selecionar obras com assuntos
relacionados obras com assuntos relacionados ao mundo de referéncia destes
jovens sdo formas préaticas e eficientes de conseguir maior adeséao a leitura. (LEITE;
CADElI, 2016).

O letramento diz respeito ao uso das habilidades de leitura, de escrita e de
raciocinio numérico para atingir os mais diversos objetivos, no intuito de desenvolver
0 proprio conhecimento e agir na sociedade podemos pensar em letramento literario
como estado ou condicdo de quem nao apenas € capaz de ler poesia ou drama,
mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o
(SILVA, 1985).

Cosson (2006) apresenta a ideia de letramento literario, ou seja, a aula de
literatura como momento de aprendizagem sobre a estrutura e o funcionamento dos
textos artisticos, realizada através da leitura e andlise de obras. Dessa forma, a
leitura literdria na escola ndo possibilita apenas a fruicAo de textos, mas a
instrumentalizagcdo do leitor para outras leituras, de onde surge a ideia de
letramento.

Nessa perspectiva, 0 ensino de literatura tem por objetivo criar e mediar
situacdes de aprendizagem, através da interacdo do aluno com o texto, ajudando-o
a perceber e significar a estrutura da obra. Para que isso ocorra, € fundamental que

o docente se valha de uma metodologia que contemple as especificidades da leitura
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literaria, discutidas no topico anterior. Para letrar por meio da experiéncia estética as

OCNs esclarecem que:

Estamos entendendo por experiéncia a literaria o contato efetivo com o
texto. SO assim sera possivel experimentar a sensag¢édo de estranhamento
gue a elaboracdo peculiar do texto literario, pelo uso incomum de
linguagem, consegue produzir no leitor, o qual, por sua vez, estimulado,
contribui com sua propria visdo de mundo para a fruicdo estética. A
experiéncia construida a partir dessa troca de significados possibilita, pois, a
ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja dado, o encontro da
sensibilidade, a reflexdo, enfim, um tipo de conhecimento diferente do
cientifico, j& que objetivamente ndo pode ser medido. O prazer estético &,
entdo, compreendido aqui como conhecimento, participacdo, fruicdo
(BRASIL, 2006, p. 55).

A compreensdo e interpretacdo de texto tem apresentado resultados
insatisfatorios para nos concursos e testes o0 que aponta para a falta de manipulagéo
do texto literario nas aulas. Nesse sentido, entendendo o0 quanto os textos literarios
podem contribuir positivamente.

Pode-se comecar a refletir sobre o panorama brasileiro na area da leitura
literaria considerando a precaria formacdo dos professores. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), publicados em 1997, trazendo em sua introducao
aos professores que poderiam funcionar como “elemento catalisador de acdes na
busca de uma melhoria da qualidade da educacgéo brasileira” [...] (BRASIL, PCNs,
1997, p.13). No entanto, em um pais onde ndo ha o habito da leitura, € normal que
0s jovens cheguem aos cursos de Letras e Pedagogia sem um repertorio desejavel
para quem objetiva ensinar literatura.

A experiéncia académica, do curso de Letras € comum ouvirmos depoimentos
dos proprios alunos na habilitacdo de literatura manifestando o desinteresse pela
leitura. Além disso, a dindmica da graduacdo nos coloca diante da exigéncia de
leituras tedricas, trabalhos, aulas presenciais, sobrando pouco tempo nos quatro
anos de licenciatura para os discentes dedicarem-se a leitura literéria.

2.5 DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DA LITERATURA NO ENSINO MEDIO
Bernardes (2015) ofereceu levantamento de informagbes tedricas que

apontam para a Literatura enquanto patrimoénio cultural da humanidade o que

permite ser encarada como disciplina transdisciplinar e processo de humanizagéo,
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investigando quais func¢des tém a Literatura como disciplina no incentivo de saber no
Ensino Médio, tendo em seu o objetivo de analisar como vem sendo orientado o
ensino dessa disciplina, no que diz respeito as praticas e propostas de ensino.

A autora afirma que as dificuldades do ensino da Literatura no Ensino Médio
tém como motivo a falta de leitura devido aos alunos simplesmente n&o gostarem de
ler, mas também a deficiéncia do professor de Literatura no seu papel de
estimulador para a formacdo do aluno leitor, caracteristica docente associada a
escola tradicional, que vé o aluno como agente passivo do conhecimento.

Na atualidade a proposta educacional tem como objetivo que o aluno tenha
papel ativo, no entanto, o ensino de Literatura ainda n&o concretiza os ideais de uma
escola ativa, ndo apresentando texto literario ao aluno como uma parte simbolica da
edificacao do sentido.

Sendo assim, o ensino de Literatura no Ensino Médio ndo alcanca
plenamente seus objetivos essenciais, sendo necessario uma remodelagem, visto
gue remodelar o ensino da literatura qual ndo pode se restringir a apenas a leitura
de resumos de obras literarias e sua classificacdo periodica. Acredita-se, aponta a
autora, que ensinar Literatura é revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a
funcao simbdlica e social da obra literaria.

A pesquisa realizada por Bernardes (2015) observou trabalhos aleatérios
realizados na sala de aula com os alunos de Ensino Médio, a visdo desses alunos
sobre a importancia de se aprender Literatura, suas dificuldades com esse
aprendizado e questionarios respondidos por professores formacdo em Letras,
verificando possivel crise no ensino da Literatura, apesar das devidas orientacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais.

A autora comenta que € necessario incentivo e apoio para renovar a
exploracdo da Literatura. Novas propostas ja estdo criando forca nos discursos dos
professores, mas, lamenta por esses ndo encontrarem ainda uma &ncora para
prosseguir com os projetos de apoio.

Também pontua que para uma educacdo de qualidade, o texto literario tem
que estar presente apontando para a construcdo do leitor autbnomo e consciente,
qgual ndo toma a Literatura presente apenas da sala de aula, visdo ocasionada por
praticas de ensino tradicionais e engessadas com objetivo apenas de cumprir com o
curriculo escolar, com o propésito de decorar, mas sim que tem contato com as

obras e aprimore leituras.
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Martins (2006) propde sugestbes metodologicas que podem ser Uteis as

praticas docentes, tais como, por exemplo:

Desmitificar a concepcdo escolarizada da literatura como fendmeno
decorativo ou como “a arte de bem escrever’, cujos modelos devem ser
imitados;

Incentivar o trabalho de resgate de autores e obras que nado foram
enquadrados no canone literario, mas cuja producdo foi representativa de
uma época;

Reavaliar os enfoques tedricos que orientam o trabalho com literatura em sala
de aula;

Evitar centrar o trabalho com literatura em fragmentos ou em textos
descontextualizados de sua situacao de producéo;

Considerar a diversidade de leituras produzidas pelos alunos em contextos
nao-escolares; diversificar o trabalho com textos do ponto de vista didatico-
pedagdgico;

Incentivar diferentes apresentacdes dos resultados de leitura dos alunos
mediante recursos como as dramatizacdes, os juris simulados, a confeccao
de murais ou painéis, a transcriagdo intersemiotica do texto literario por meio
de outras linguagens ou suportes, a producdo de resenhas, parodias,
resumos etc. (com o cuidado de ndo cair em préticas estagnatorias);
Desenvolver as andlises comparativas; dissociar a leitura do texto literario de
analises gramaticais, estilisticas etc.;

Promover foruns de debates, entrevistas com autores etc., visando a
dar/evidenciar corpo e voz aos produtores e leitores de literatura;

Desvincular o ato de leitura de praticas exclusivamente ou prioritariamente
escolares;

Considerar a diversidade de textos pertencentes a géneros e épocas
diferentes; comparar a leitura literaria no espaco cibernético a leitura do texto
impresso (e outros suportes e materialidades); valorizar as historias de leitura
dos alunos.

Conclui Bernardes (2015) que o ensino de Literatura no Ensino Médio deve

desempenhar a sua funcao social de ajudar os alunos a compreender a si proprios,

sua comunidade e o mundo em que convive, a partir de obras literarias que

expandem espaco para discusséo e problematizacédo de temas diversos.
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2.6 A METODOLOGIA NAS AULAS DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Inicia-se este tOpico pelos questionamentos suscitados pior Ramos; Zanolla
(2009): o uso de livros didaticos com tais caracteristicas, no Ensino Médio, contribui
para a formacdo de leitores. Essa abordagem incentiva os alunos a lerem?
Aproxima-os da literatura? Auxilia-os a ler com maior competéncia?

O livro didatico é instrumento metodolégico mais comumente utilizado.
Observa-se que nos livros didaticos de literatura utilizados por alunos de Ensino
Médio entra-se, em ordem cronolégica, movimentos literarios, como, por exemplo, 0
Classicismo, o Barroco, o Arcadismo, entre outros. Conforme Ramos e Zanolla
(2009). Desta forma descrita procura-se situar o estudante em relacdo ao contexto
da época de cada escola literéria (ideias; organizagdo politica, econémica e social;
valores; entre outros), informando datas e fatos histoéricos.

Apés essa introducdo, apresentam-se autores representativos do movimento
e descreve-se sua vida e obra. Trechos de poemas e narrativas sao usados, na
maioria das vezes, para ilustrar ou comprovar afirmacdes e para que o estudante
responda a questbes, muitas delas retiradas de exames de vestibular (RAMOS;
ZANOLLA, 2009).

Compreende-se que o livro didatico de literatura voltado ao Ensino Médio
representa uma proposta de trabalho calcada na historia da literatura, uma vez que
se enfatizam datas, caracteristicas, conceitos e fatos histéricos, desprezando a
compreensao e interpretacdo do texto literario, ndo propiciando ao leitor a
apreciagao das obras literarias.

O docente pode explorar obras literarias sob uma perspectiva de leitura e
significacdo dessas obras utilizando um livro de literatura nesses moldes como
material de consulta. Entretanto, o que se observa no cotidiano das salas de aula é o
livro didatico, em geral, orientando o fazer pedagdgico dos professores, ocupando
papel central na pratica docente.

Soares (2002) acredita que a abordagem histdrica ndo é a mais adequada
para aproximar alunos e textos literarios, ja que nao inclui o prazer da leitura e que
livros didaticos ndo contribuem para a formacgéo de leitores proficientes. Soldi (2013)
abordou a tematica metodologia nas aulas de Literatura no Ensino Médio, a partir de

reflexdes que surgiram em aulas vivenciadas pela mesma e da leitura de referencial
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tedrico que traziam discussdes de especialistas e estudiosos do assunto sobre as
lacunas entre leitor e o habito da leitura, especialmente, do texto literério.

A autora buscou conhecer, por meio da pesquisa em campo, O
posicionamento e opinido dos alunos em relacdo a importancia da leitura e da
Literatura em suas vidas, desejos e expectativas em relacdo as aulas e ao ensino de
Literatura, escolhendo para tal dois Colégios da rede Estadual de Foz do Iguacu,
com turmas do Ensino Médio, dos periodos matutino e noturno.

Nas turmas do matutino, o questionario foi aplicado no 2° ano do Ensino
Médio, com 32 alunos, e no 3° ano do Ensino Médio com uma turma menor, 18
alunos. Para ter uma nocao, ainda que basica, sobre a realidade do professor e os
recursos e estratégias que o este utiliza para tornar as aulas mais significativas e
atraentes.

Soldi (2013) relata que os outros 50% n&do entendem ou raramente
relacionam o que aprendem em Literatura com sua realidade, participando das aulas
de forma passiva, muitas vezes, sem entender, questionar ou refletir sobre o assunto
estudado.

Dessa forma, a autora analisa que a questao aberta do questionario aplicado
aos alunos mostrou que as aulas sdo muito centradas no professor. No entanto, uma
aula mais produtiva se realizaria a partir dos comentarios do professor, seguindo e
se ampliando, com as reflexdes que o aluno faz sobre o que aprendeu, viu e ja
ouviu.

Os alunos questionados sugeriram, e percentual entre 80 e 90%, que nas
aulas houvesse mais participacdo dos alunos através de debates, seminarios,
apresentando suas leituras aos colegas. Esse tipo de aula até ocorre, comentaram,
mas raramente, e 46 % dos alunos gostariam de aulas com mais interacdo da turma
entre si e com o professor.

A autora afirma que a obra literaria quando utilizada em sala de aula,
normalmente, tem como objetivo a realizacdo de alguma tarefa ou trabalho para
cumprir com o planejamento bimestral, e ndo para envolver a turma numa reflexao
prazerosa sobre o assunto de que trata o texto.

Concluiu apresentando como resultado de sua pesquisa de campo que
relacionar o texto com a vivéncia, experiéncia ou mesmo com a visdo de mundo que
o aluno possui, é algo que ndo atinge a todos em sala de aula, pois 50% dos alunos

entrevistados conseguem relacionar a Literatura com sua realidade.
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A autora aponta que a teoria levantada sugere que o0 ensino de Literatura
relacione as obras ou textos estudados com a realidade e vivéncia do aluno, ou seja,
as reflexdes em sala de aula deveriam partir do conhecimento prévio do aluno sobre
0 assunto em questdo. Nesse sentido, a metodologia escolhida pode fazer a
diferenca na dindmica ensino/aprendizagem no ensino médio, e, pelos resultados

apresentados o ideal seria a aula expositiva dialogada.

2.7 O LEITOR COMO FOCO, O PROFESSOR COMO MEDIADOR

Considerando-se as dificuldades encontradas pelos professores do Ensino
Basico para promover a leitura de textos literarios, Bortolon (2006) apresentou
proposta pratica por meio de um projeto desenvolvido em uma turma de vinte
alunos do primeiro ano do Ensino Médio, tendo como base a Estética da Recepc¢ao
e a Sociologia da Leitura, com objetivo de discutir a possibilidade de desenvolver o
gosto pela leitura de textos consagrados, “a partir de obras nao-canonizadas, cujos
elementos estruturais geralmente sdo organizados de forma a facilitar a leitura”, o
gue pode atrair leitores iniciantes.

Para estreitar o caminho entre obra literaria e os estudantes de Ensino Médio,
apropriou-se das teorias que consideram o leitor, que vive num determinado
contexto social, como ativador das potencialidades do texto literario. O enfoque da
obra literaria para o universo do leitor, representa compreendé-la “a partir do
processo dialégico que ela estabelece com o seu receptor, relacdo que se vincula
diretamente o meio social e o livro, sendo entdo a Literatura modalidade mediadora
entre o leitor e a sociedade.

O texto literario interpretado dentro do contexto social leva o leitor a assumir
espaco no qual o mesmo tem voz, podendo manifestar pensamento e interagir com
o texto. Bortolon (2006) relata que a atividade por ela realizada permitiu aos alunos
estabelecer expresséo e relagdes com os textos trabalhados, exigindo dos mesmos
atencao e envolvimento para a producao de textos e suas ilustracdes, bem como,
para respostas a questionarios.

Na aplicacdo desse projeto, a partir da leitura de contos policiais e da analise
dos seus elementos constitutivos, os alunos foram estimulados a produzir contos do
mesmo género, criando personagens, tramas, conflitos e desfechos. A opcédo da

autora pelo texto ndo-candnico, conto policial Sherlock Holmes, para se chegar ao
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candnico, Shakespeare, que apresenta um arranjo mais dificil de ser compreendido
mostrou a necessidade de o professor ter uma boa base de leitura tedrica e literaria
para definir as escolhas de obras a serem propostas para os alunos.

Botolon (2006) visou contribuir para a elaboracdo de propostas de ensino
para a formagdo de leitores de Literatura. O Projeto “De Sherlock Holmes a
Shakespeare”, segundo a mesma, trouxe resultados significativos no que se refere a
relacdo professor/literatura/leitor-aluno, deixando evidente a importancia da acao
planejada do professor. Para ela o texto classico ndo figurou com desafio, obrigacao

ou dura exigéncia escolares, mas como parte de um todo coerentemente articulado.

A sensibilizacdo para o uso da linguagem, nas suas mais variadas formas
de expresséao, constitui-se em elemento determinante para a formacéo de
leitores. Ao perceberem as formas de constituicdo dos textos, ao
manusearem diferentes possibilidades textuais, ao criarem novos textos, 0s
estudantes passam a transitar com maior desenvoltura pela linguagem, o
gue é determinante para a formacdo do senso estético dos individuos.
(BORTOLON, 2006, p. 79).

Além dos mencionados textos literarios, o projeto ofereceu o encontro com
outras modalidades textuais como histérias em quadrinhos, contos e filme,
apontando para a realidade multicultural, sendo estimulados a ler, comparar,
refletir, a expressar-se, criar e criticar, compreendendo-se que a acao docente, no
caso do professor de Lingua Portuguesa e ou de Literatura, precisa atuar
efetivamente na formacdo dos individuos como leitores, conforme prega a
perspectiva Zilberman (1996) que acrescentou que “o unico temor que a leitura pode
inspirar € 0 de que seus usuarios sejam levados a alterar sua visdo de mundo,
sonhem com as possibilidades de transformar a sociedade e ndo se conformem ao
ja existente (ZILBERMAN, 2000, p.55).

Bortolon (2006) concluiu afirmando que é possivel a constatacdo de que é
possivel sim por parte do alunado o interesse pela Literatura e a compreenséo do
que constitui um texto literario, visivel no decorrer da aplicacdo do projeto, qual
criou efetivo ambiente de leitura e de expressao dos efeitos da leitura, desde que

haja a contribuicdo de professores realmente engajados na sua tarefa de ensinar,

2.8 A LITERATURA COMO INSTRUMENTO INTERDISCIPLINAR
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Colferai (2009) conduziu a implementacdo de proposta metodolégica com
alunos de segundo ano do Ensino Médio, com o objetivo de compreender como a
Literatura pode ser uma linguagem para ensinar Geografia do campo, apontando
para o enfoque interdisciplinar da Literatura.

Segundo autora diferente da &rea urbana, apresentada como lugar moderno,
culto, veloz e heterogéneo, o campo aparece nos livros didaticos como um lugar
atrasado, selvagem e lento homogéneo, se fazendo necessario um o olhar para as
relagdes sociais ali desenvolvidas (COLFERAI, 2009, p. 12). Muitos sao 0s recursos
metodologicos que resultam em aquisicdo de conhecimentos para os alunos. Como
0 objetivo deste trabalho foi a compreender como a literatura pode ser uma
linguagem para ensinar a geografia do e no campo.

Portanto, embora a especificidade do conhecimento geografico, a autora
considerou a riqueza do trabalho interdisciplinar, ou seja, a alianca com as outras
areas do conhecimento, como forma de promover a compreenséo da realidade que
exige uma totalidade que somente o dialogo permite ultrapassar os limites
disciplinares. Entédo, para o aluno compreender a Geografia do campo de modo que
se apreende o assunto de forma ludica e envolvente, buscou a Literatura como
auxilio metodologico para as aulas de Geografia.

Afirmou que a combinacdo de Geografia/Literatura € caminho para que o0s
alunos entendam melhor o ambiente, isso através da leitura de obras como Vidas
Secas e Sado Bernardo de Graciliano Ramos, sensibilizando, inclusive quanto a
relacdo educacéao e trabalho no campo e a valorizacdo dos mesmos, visto a autora
percebe na sala de aula discriminacdo em relacdo aos alunos do campo, quais, em
consequéncia disso, abandonam a escola.

De forma alguma a criacdo literaria vai substituir a Geografia, mas que ela
vem a ser complementacdo enriqguecedora e completa a realidade procurada pelo
geografo. E ainda, que se deva “promover a relagdao Geografia-Literatura como
veiculo de educacgdo no ensino médio” (MONTEIRO, 2002, p.234). Para a autora foi
uma boa oportunidade para mostrar aos alunos do Ensino Médio que a Geografia é
uma disciplina escolar, mas também uma pratica social, muito bem representada nas
obras literarias.

Desta forma interdisciplinar, a autora apontou também para a formacéo de
leitores, incentivando a leitura e fazendo com que o aluno criasse o habito da

mesma. Entdo, por indicacdo das professoras de Portugués, a autora escolheu a
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obra “Vidas Secas” e “Sao Bernardo” de Graciliano Ramos.

“Vidas Secas” retrata um conjunto de episddios da vida precaria de uma
familia tipica de nordestinos, castigada pela seca, entdo, vitima ndo s6 dos rigores
do tempo, mas das injusticas sociais daquele espago/tempo. A obra “Sao Bernardo”
relata sobre a vida de Paulo Honério, a maneira como comprou a fazenda, o
sentimento de posse, de dominio sobre a terra e sobre as pessoas que o cercavam.

Esclarece Colferai (2009) que os participantes foram 40 alunos na faixa de 15
a 17 anos e que iniciou a atividade comentando com alunos sobre as inten¢des da
aplicacdo do projeto e pedindo a colaboracdo e participagdo de todos, logo,
aplicando um questionario sécio econémico a turma, analisando alguns dados para
obter o perfil do grupo.

Contudo, percebeu-se no decorrer deste trabalho que muitos alunos
acabaram através das leituras feitas, que, sem nenhuma davida, a Literatura vem ao
encontro para enriquecer e completar a realidade. Apesar da dificuldade e
desinteresse por parte de muitos alunos para realizar a leitura das obras, percebeu-
se um estimulo dos colegas através da leitura dos materiais expostos pelos
corredores, em painéis o que fez com que a grande maioria se interessasse pela
leitura.

Existe a leitura mediatica, muito rapida, e existe a leitura que exige tempo, e a
literaria ndo € “fest food”. Ela requer tempo e dedicagdo. A nossa cultura ndo esta
preparada hoje, para atender a este tipo de situagéo, pois se viu um interesse muito
maior pela visita a campo, por ser palpavel, visivel, uma relacdo imediata das
relacdes presentes.

No estudo geografico da relacdo com a literatura, é possivel fazer o
comparativo das limitagbes e potencialidades que as obras podem exercer diante
dos estudos geograficos. Com o resultado deste trabalho constata-se a necessidade
de sempre buscar alternativas metodolégicas que instiguem o aluno a busca do
conhecimento, diante deste quadro, o trabalho ter4 continuidade para o ano
seguinte, com a construcédo de uma peca de teatro.
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3 METODOLOGIA

Visando o alcance do objetivo deste trabalho de conclusdo de curso, que
compreende, analisar as implicagcdes metodoldgicas na disciplina de literatura no
ensino Médio, e, principalmente, buscar metodologias estratégicas que aprimorem
as aulas despertando o interesse pela leitura literaria, em especifico desse estudo,
alunos do Ensino Médio, dedicou-se a compreender como se da a escolha do
caminho a seguir por meio de métodos e técnicas, ou seja, a metodologia da
pesquisa. Para isso, valeu-se dos apontamentos oferecidos por Minayo (1992),
Padua (1997) Lakatos (2001), Maia (2001) e (Gil (2010) e Severino (2004).

Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, também conhecida como
fundamental, pois busca gerar conhecimentos novos para avanco da ciéncia sem
aplicacédo prética, portanto, a finalidade da pesquisa basica ndo é imediata.

Quanto ao objetivo, a pesquisa € descritiva pois descreve-se o fenbmeno
analisado, bem como, exploratéria, visto que objetiva conquistar maior familiaridade
com o problema levantado, para esclarecimentos e aprofundamentos, inclusive,
instigando pesquisas futuras. A pesquisa exploratéria costuma estar associada ao
estudo de caso, e como no caso, a pesquisa bibliografica.

Quanto ao procedimento técnico, dedica-se a pesquisa de cunho bibliografico,
visto que, pesquisa bibliografica € a base de toda pesquisa e permite, ao
investigador, uma ampla cobertura dos fendmenos. E baseada em materiais ja
elaborados, em especial, periédicos, livros e artigos cientificos. Portanto, consultou-
se documentos do Ministério da Educacdo quanto aos Parametros e Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, além de estudiosos, tedricos, pesquisadores e
professores tais como Bordini (1987 e (1989), Coelho (1975), Coutinho (1975)
Dantas (1982) Leite (1983), Martins, (2006), Soldi (2015), entre outros de grande
valia para o estudo proposto.

Para a andlise dos dados coletados, a abordagem é qualitativa, visto que
interpreta e analisa os fendmenos, atribuindo-os significados, que ndo podem ser
analisados quantitativamente, de forma que estimula pesquisador trazer sua
compreensao, ou seja, procede-se analise direta entre o pesquisador e 0 objeto de

estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 SUGESTOES DE ATIVIDADES DE LITERATURA PARA O ENSINO MEDIO

4.1.1 Problematizacéao e Justificativa

A formacdo de leitores de obras literarias com proficiéncia vem sendo um
desafio cada vez mais dificil para os professores e, estes alegam que, além do curto
prazo para se cumprir todo o Programa, a disciplina vem muito reduzida no livro
didatico. Moiros professores superam as limitagdes do livro didatico pela producéo
do seu préprio material de trabalho em sala de aula (SANTOS, 2018).

Muitos professores também comentam sobre a dificuldade em despertar nos
alunos o0 gosto pela leitura, nem tdo pouco uma consciéncia de leitura critica. O
ensino da literatura visa o aperfeicoamento da leitura, mas muitos sédo os alunos que
nao tém uma pratica cotidiana da leitura literaria (SANTOS,2018).

O livro didatico tornou-se o principal meio para a execug¢do das atividades
escolares, portanto, a falta de materiais literarios diversificados na escola também
contribui para a desmotivacdo dos docentes e discentes perante as praticas de
leitura literaria (SANTOS, 2018).

Ramos e Zanolla (2009) destacam alguns dos principios que devem nortear o
planejamento da préatica de ensino de Literatura:

e priorizar 0 contato do aluno com o texto, a leitura efetiva de obras
literarias pelos estudantes, como forma de incentivar a identificacao
com textos e, através disso, estimular o gosto pela leitura da literatura;

e iluminar os mecanismos linguisticos do texto, a fim de auxiliar os
estudantes a atribuir sentidos a obra, acessando o ‘conteudo humano’
do texto, e instrumentaliza-los para outras leituras.

A capacitacao dos alunos enquanto leitores, para interacdo com 0s textos e o
meio social ndo tem sido realmente tarefa facil. Nao se trata de uma agcédo mecénica,
pois ler é estabelecer relagdo com o texto. Na leitura compartilhada de um texto
literario ha a possibilidade da invencao, da criacdo. Este talvez seja 0 aspecto mais
fascinante de toda esta experiéncia: abrir espaco para a criacdo e a criacdo € o
caminho para a autonomia e para autoafirmagao (SANTOS, 2018). Neste sentido, a

literatura passa a ser um convite a liberdade de expresséo, onde os alunos podem
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expressar seus sentimentos, descobrir e compreender melhor suas proprias
emocoes.

Em virtude disto, a maioria dos alunos tem grande insatisfacdo pela leitura e
alguns ndo tém o habito de ler nem os conteddos escolares devidos ao uso de
metodologias tradicionais, formalistas e monotonas de alguns docentes. texto lido, é
compreendé-lo e interpreta-lo.

A transferéncia e a aplicacdo de leitura, finalmente, possibilitam ao aluno
produzir seus proprios textos através de acBes e linguagens variadas
(dramatizagdes, organizacdo de painéis, composi¢cdo de narrativas e poemas, entre
outros). Esse momento permite ao leitor atualizar o conhecimento construido na
interacdo com o texto, “ja que o circuito da comunicagao literaria instala uma
interacdo dialética que impele o receptor a se transformar em emissor de novas
mensagens” (SARAIVA, 2001, p. 86).

“O professor tem o papel de mediador, no contexto das praticas escolares,
uma vez que “opera escolhas de narrativas, poesias, textos para teatro, entre outros
de diferentes linguagens que dialogam com o texto literario” (BRASIL, OCEM, 2008,
72). Desta forma, se englobando outros saberes se alcanca o aluno leitor, instigando
seu potencial, sua capacidade de assimilacdo e seu desejo de aprofundamento.

Partindo-se de Saraiva (2001) compreende-se que a motivacao constitui uma
estratégia ou atividade que visa estimular e sensibilizar o aluno para a leitura do
texto literario, por exemplo. Explica o autor que a leitura compreensiva e
interpretativa se caracteriza por propostas que permitam a apreensdo do horizonte
inscrito no texto, ou seja, a percepcdo e atribuicdo de sentido aos elementos do
texto, pelo leitor, a partir de sua vivéncia e conhecimento.

O desafio do professor € ao invés de apresentar leituras prontas, com a sua
interpretacdo, ajudar aos alunos a elaborarem suas interpretacdes de um texto
literario, construindo e reconstruindo dos sentidos, suas impressdes correlacdes.
Portanto, € preciso levar em consideracdo a realidade dos alunos e suas
preferéncias pessoais, torna o estudo da literatura mais significativo,

4.1. 2 A musicano ensino de literatura

A faixa etaria dos alunos do Ensino Médio varia dos 15 aos 18 anos de idade.

Nesta fase, o adolescente encontra-se emocionalmente vulneravel, e acaba sendo
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influenciado diretamente pelo poder de persuasdo da midia, dos amigos, dos
preceitos consumistas, deixando levar-se, na maioria das vezes, pelas falsas
conquistas (SANTOS,2018). Ha uma competicdo dificil para o livro, por isso &
preciso chamar a atencao motivar para o habito da leitura literaria.

Conforme Bordini (1989) ha uma necessidade evidente de reavaliacdo das
metodologias direcionadas ao ensino de literatura, visando a busca de alternativas
didaticas de ensino-aprendizagem capazes de motivar os alunos a leitura por
prazer”.

No quesito chamar a atencdo dos adolescentes, muitos personagens das
novelas da televisdo servem como recurso para se fazer estudo e se correlacionar
com personagens das grandes obras literarias apresentadas no cinema e na
televisdo. Com atividades como essa, se faz possivel promover discussdes que se
mesclam entre a Filosofia, Sociologia, Historia, Teoria literaria com a realidade social
do aluno (SANTOS, 2018).

Seria vélido relacionar textos literario com leitura de textos musicais e da
atualidade ao contrario do que se pensa, a muasica aliada a um constante exercicio
da critica literaria possibilita uma visdo menos dependente das tradicfes culturais e
o texto informativo ndo afasta o aluno do texto literario, pelo contrario, amplia o leque
de opcoes, produzindo um efeito de leitura mais profundo na literatura (BORDINI,
1989).

Nesse sentido, se recomenda a utilizagdo das musicas que se originaram de
poesias literarias em sala de aula, compreendendo-se que a musica atinge a todos
independente de faixa etaria, nivel intelectual etc. Ressalta-se que musica e texto
literario tem em comum o fato de ser plural, marcados pela inter-relagdo entre
codigos teméticos, ideoldgicos, linguisticos, estilisticos etc.

Problematizacdo e Justificativa — os desafios do professor € ao invés de
apresentar leituras prontas, com a sua interpretacéo, ajudar aos alunos a elaborarem
suas interpretacfes de um texto literario, construindo e reconstruindo dos sentidos,
suas impressoes correlacoes.

Objetivos Gerais e Especificos:

e Inserir os alunos no universo literario, num jogo de descobertas e
redescobertas de sentidos;
e Abordar a literatura, tendo em vista as noc¢des de intertextualidade e

interdisciplinaridade;
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e Compreender a interacdo entre literatura e outras areas que se
relacionam no momento da constituicdo do texto;
e Possibilitar a significacdo das leituras poéticas e também das
producdes literarias.
Metodologia:
e Declamacgédo poemas literarios com os alunos;
e Canto das cancdes literarias;
e Exposicédo tedrica de temas e conteudo.
Avaliacéo:
e Escolher trechos dos poemas e a partir do trecho escolhido criar uma
poesia, organizar e expor em sal de aula;
e Leitura de poemas literarios contidos em letras de musicas, a partir
dessas, produzir parodias;
e Mesa redonda - os alunos escrevem o0s temas por ele observado na
muasica. Em seguida ha sorteio por equipes que pesquisaram e
apresentaram para a turma.

Recursos: Microsystems. CD com as musicas, letras das musicas expostas e

impressas, o livro didatico ou outro material tedrico.

Observacéo: as atividades avaliativas e mesmo de assimilacdo seguem um

leque de possibilidades quase que incontavel, depende da criatividade e

comprometimento do professor a Literatura e com sua pratica docente.

Sugestdo 1 — Canteiros — Cecilia Meireles — Em 1973, Fagner lancou a

musica Canteiros produzida a partir do poema Canteiros de Cecilia Meireles. A

terceira parte da musica € um trecho da cancéo aguas de marco de Tom Jobim.

Quando penso em vocé
Fecho os olhos de saudade
Tenho tido muita coisa
Menos a felicidade
Correm os meus dedos longos
Em versos tristes que invento
Nem aquilo a que me entrego
J& me da contentamento
Pode ser até manha

Sendo claro, feito o dia



Literatura.

Mas nada do que me dizem me faz sentir alegria
(Refréo 2X)
Eu s6 queria ter do mato
Um gosto de framboesa
Pra correr entre os canteiros
E esconder minha tristeza
E eu ainda sou bem moco pra tanta tristeza ..
E deixemos de coisa, cuidemos da vida
Pois se ndo chega a morte
Ou coisa parecida
E nos arrasta mogo
Sem ter visto a vida
E pau, é pedra, € o fim do caminho
E um resto de toco, € um pouco sozinho
E um caco de vidro, ¢ a vida, é o sol
E a noite, € a morte, € um laco, é o anzol
Sao as aguas de marco fechando o verédo

E promessa de vida em nosso coragao.

contextualizado e mais dinamico.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.

E falasse a lingua dos anjos,
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As poesias de Cecilia Meireles podem ser grande utilidade nas escolas, em
qualquer nivel de ensino. Suas poesias podem ser transformadas em pecas teatrais,
jograis, ilustracdo de texto, confeccdo de cartaz, parodias, etc., para se trabalhar
Literatura, Lingua portuguesa, Artes, conteudos de Religido, Filosofia e Sociologia,

assim representando a necessaria interdisciplinaridade para um ensino mais

Sugestdo 2 — Monte Castelo- Luis de Camdes escreveu este soneto
baseado no trecho da Biblia (Corintios 13, v.1-13). Renato Russo transformou o
soneto de Camdes em uma das mais belas can¢des da banda Legidao Urbana, no
album Quatro Estacdes. O soneto ficou muito conhecido no Pais pela musicalidade
de Renato Russo, cantor que tem encantado a juventude da década de oitenta e que

ainda hoje é apreciado pelos adolescentes, o0 que em muita auxilia nas aulas de
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sem amor eu nada seria.
E s6 0 amor, € s6 0 amor.
Que conhece o que € verdade.
O amor € bom, ndo quer o mal.
N&o sente inveja ou se envaidece.
O amor é o fogo que arde sem se ver.
E ferida que doi e ndo se sente.
E um contentamento descontente.
E dor que desatina sem doer.
Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.
E um n&o querer mais que bem querer.
E solitario andar por entre a gente.
E um ndo se contentar de contente.
E cuidar que se ganha em se perder
E um estar-se preso por vontade
E servir a quem vence, o vencedor; é um ter com quem nos mata
a lealdade.
T&o contrario a si € 0 mesmo amor.

Estou acordado e todos dormem todos dormem todos dormem.
Agora vejo em parte. Mas entdo veremos face a face.
E s6 0 amor, € s6 0 amor.

Que conhece o que € verdade.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria

Segundo Rosa (2006) A musica tem inspirado por séculos a amantes,
encantadores, cantadores e contadores de histérias, que viajam e nos convidam a
vigjar juntamente com eles por lugares que ndo conhecemos mundos criados e
recriados por eles e re-recriados (se permitem o neologismo) por noés ouvintes ou por
pesquisadores que, como Jodo Jesus, nos contam de um mundo que outros
cantaram.

Em suma, recomenda-se a utilizacdo das musicas que se originaram de

poesias literarias em sala de aula, compreendendo-se que a musica atinge a todos
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independente de faixa etaria, nivel intelectual etc. Ressalta-se que musica e texto
literario tem em comum o fato de ser plural, marcados pela inter-relacdo entre

codigos tematicos, ideoldgicos, linguisticos, estilisticos et

4.1.3 O trovadorismo: Cantigas Medievais - 1° ano do Ensino Médio

A partir dessas constatacbes, observa - se que o atua modelo escolar
brasileiro passa por inUmeros problemas, dentre os quais, o que nos chama mais
atencdo € a “crise da leitura”, que € considerada “‘uma das responsaveis, sem
sombras de duavida, pelo fato da crianca chegar a escola analfabeta, sairem de la
alfabetizada, mas ignorante” (BRAGATTO FILHO, 1995, p. 9-3).

Umas das propostas para est a “crise da leitura” reside no sécio
interacionismo (BRAGATTO FILHO, 1995), processo que consiste na interagao entre
professor e aluno com diversos géneros textuais. Os brasileiros herdaram muito da
cultura dos portugueses, até porgque, foram eles que criaram 0s primeiros povoados
no Brasil. Espalharam seus costumes, crencgas e sua propria lingua, deixando como
heranga aos povos que dominaram durante muitos anos.

Como metodologia de estudo foi desenvolvido um plano de aula para o 1° ano
do ensino médio que contempla as caracteristicas do trovadorismo e as cantigas
medievais. O objetivo principal desse plano é tornar as aulas dindmicas e mais

atrativas para estimular e despertar o interesse dos educandos do Ensino Médio.

Plano de aula

Tema: O trovadorismo: Cantigas medievais

Objetivos:
Geral: Comentar sobre comentario sobre o contexto histérico do Trovadorismo
incluindo as cantigas medievais e a linguagem presente nas mesmas.
Especificos:
e Apresentar a classificacdo das Cantigas
e Apontar suas caracteristicas;
e Analisar e descrever as Cantigas Liricas;

e Analisar e descrever as Cantigas Satiricas;

Publico alvo: 1° ano do Ensino Médio
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Tempo previsto de aula: 2 aulas horas de 45 min cada.

Desenvolvimento:

Para que os estudantes possam entender com clareza o assunto seréo feito
uma explanacdo das cantigas medievais do trovadorismo. Para que os discentes
possam adquirir verdadeiramente conhecimento no assunto sera preciso mostrar 0s
tipos de cantigas trovadorescas, em especial as liricas e satiricas, suas
caracteristicas, levando em conta o género, interpretes e autores e analise das
mesmas.

Apés a explicacdo do contetdo sera feito uma atividade dinédmica que
testara o conhecimento dos estudantes em relacéo a tudo o que foi falado na aula.
Os discentes serédo divididos em grupos e a partir dai terdo que expor uma poesia
autoral, no minimo duas mausicas brasileiras e uma noticia, sem deixar de ressaltar
sentido de cantiga de amigos, de amor, de escarnio e mal dizer nos itens citados. O

grupo que fizer o maior ponto ao final ganhard um brinde surpresa.

Metodologia:
e Aula expositiva dialogada explicando o conteudo;
e Slides topificados e com exemplos para analise;

e Realizacdo de exercicio dinAmico para ampliar a competéncia leitora

e escrita.

Recursos materiais:
e Notebook
e Data show

e Brinde surpresa (para dinamica).

Avaliacao:
e Participacédo ativa dos alunos nas atividades propostas;
e Interacdo com os colegas nos momentos da dinamica,

e Presenca.

Sugere-se também a utilizacdo das musicas sertanejas para o trabalho com
0s trovadorismos e suas cantigas medievais. Segundo Sousa (2011, p. 39), tendo
observado o desinteresse dos alunos nas aulas de literatura, “é necessario que o
docente busque novas metodologias para inovar suas aulas”, como por exemplo, “o0

uso de musicas sertanejas brasileiras, principalmente, as atuais, fazendo a leitura da
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letra da muasica com os alunos em grupos, analisando, interpretando e comparando
as caracteristicas”.

A popularidade de musicas sertanejas entre adolescentes e jovens é imensa.
Verifica-se que ainda existem manifestacdes artisticas, como no caso, nas can¢des
sertanejas brasileiras, com caracteristicas do Trovadorismo portugués. Essa cultura
foi transmitida de geracdo em geracdo pela linguagem oral. Pesquisadores de
diversas areas (historiadores, filologos e linguistas), trabalham para registrar e
preservar esta cultura por mais geracgoes.

Em suma, é preciso tragcar uma relacdo com o presente para que o estudo da
Literatura como o de outras disciplinas da grade curricular faca sentido para os

alunos, a fim de que os objetivos da aprendizagem realmente sejam alcancados.

4.1.4 O Barroco — sugestdes metodoldgicas para o 2° ano do Ensino Médio

Seis aulas de literatura, abordando o Barroco brasileiro - Ramos e Zanolla
(2009) dedicaram-se a uma proposta alternativa para a aula de literatura tendo como
assunto O Barroco brasileiro, em seis horas-aula, em turma de Ensino Médio.

A criatividade do professor e seu comprometimento com o0 ensino de
Literatura serdo sua ferramenta de um projeto de ensino pode se valer de muitas
artes como os quadrinhos, o teatro e da musica. A musica € arte de combinar sons
de modo agradavel ao ouvido e a alma, seja destinada a grande plateia ou a um
solitario ouvinte. Pode se apresentar originada por ato de improvisacao criadora, a
partir de elementos instrumentais elaboradamente elitizados, ou eletronicos.
Observa-se a sugestao de ensino de literatura com masica: Primando por uma aula
motivagdo para o desenvolvimento da unidade, entdo, foi ouvida e analisada a
musica “A melhor banda de todos os tempos da ultima semana”, da banda Titas.

A cancéo foi selecionada pelo estilo musical de agrado da turma, o rock, e
temas da atualidade (politica, questdes ecolégicas e etc.). Dessa forma, acreditou-se
que a musica, critica a forte influéncia da televisdo sobre a populacédo e alerta para a
fugacidade da fama, além de possuir um ritmo do gosto dos alunos, pudesse atrai-
los. Mais direcionado ao assunto barroco, o recurso linguistico de maior destaque
na letra é a antitese, que também tem relevancia no movimento barroco.

Vale comentar que em um contexto atual, em que a educacdo nao €

considerada como artigo de necessidade basica e a difusdo da literatura conta
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pouco entre os projetos atuais da sociedade capitalista, a escola, instituicdo social,
precisa preparar o individuo para ndo apenas decifrar simbolos, mas ser capaz de
compreender a palavra e dar efeito a comunicacdo escrita, pois ter 0 dominio da
habilidade de leitura proficiente garante o exercicio da cidadania, o acesso aos bens
culturais e a inclusao social.

A primeira aula foi utilizada como motivacdo para o desenvolvimento da
unidade, através de atividades introdutorias a recepcao dos textos. Nas quatro aulas
seguintes, foram lidos e analisados poemas de Gregorio de Matos e excertos de
sermfes do Padre Antbnio Vieira. Na ultima aula, foi realizada a transferéncia e
aplicacao de leitura.

Nas quatro aulas seguintes, foram lidos e analisados poemas satiricos e
religiosos de Gregério de Matos (“Define a sua cidade”, “Ao casamento de certo
advogado com uma mog¢a mal reputada” e “Buscando a Cristo”) e excertos do
“Sermao Vigésimo Sétimo” e do “Sermao de Santo Anténio aos Peixes”, ambos de
Padre Antonio Vieira (RAMOS; ZANOLLA, 2009).

Inicialmente, apresentaram-se poemas satiricos, pois se julgou que a critica, a
ironia e os palavrdes presentes nesses textos dialogariam com os interesses dos
alunos. A hipotese foi confirmada na aplicagdo. No primeiro poema explorado,
“‘Define sua cidade”, ha termos que remetem a desonestidade, “roubar”, e ao ato
sexual de modo pejorativo, “foder’, o que impressionou e surpreendeu muito os
alunos, de forma que eles se engajaram na compreensao e interpretacdo do mesmo
(RAMOS; ZANOLLA, 2009).

O mesmo aconteceu na segunda aula, quando foi analisado o poema “Ao
casamento de certo advogado com uma mog¢a mal reputada”. A ironia utilizada pelo
eu-lirico para falar sobre o casamento agradou muito, e, novamente, os alunos foram
capazes de atribuir sentido ao texto, inclusive atualizando a teméatica apresentada
(RAMOS; ZANOLLA, 2009).

As atividades propostas constaram de questdes sobre os poemas, propostas
apos a leitura, pela professora. Os alunos, em duplas ou pequenos grupos,
exploravam os textos, orientados pelas perguntas. Apoés, era realizada a discussao
das respostas e de outras questdes relacionadas ao texto e levantadas pelos alunos
(RAMOS; ZANOLLA, 2009).

. Em relagdo a esses poemas, abordou-se a ordem indireta dos versos, 0

vocabulario empregado, os mecanismos envolvidos na construcdo da ironia e da
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antitese, a estruturacdo (presenca de mote; soneto) e a sonoridade (rima, ritmo,
aliteracbes e assonancias), a fim de chegar a temética de cada poema e a relacédo
dessa tematica com o contexto atual. Pontua-se que a énfase foi dada aos
processos de construcdo e ndo a sua nomenclatura, embora esta também tenha
sido apresentada. Na terceira aula, abordou-se “Buscando a Cristo” (RAMOS;
ZANOLLA, 2009).

De tematica religiosa, 0 poema teve boa recepcéo, embora os adolescentes
nao tenham se identificado tanto com o texto, afirmando que n&do gostaram dele —
preferiam os satiricos.

Acredita-se que a identificacdo com os poemas satiricos tenha ocorrido em
virtude de sua tematica, que é mais prOxima aos seus interesses. NOs mesmos
moldes das aulas anteriores, explorou-se o eu-lirico, a interlocucao estabelecida, as
antiteses, o vocabulario, a sonoridade e a estrutura do poema, além da métrica dos
versos. Esse ultimo item foi acrescentado a unidade por solicitacdo dos proprios
alunos, que questionaram a docente sobre versos decassilabos (RAMOS;
ZANOLLA, 2009).

Note-se que a maioria dos elementos explorados nos poemas é recorrente.
Isso se explica pelo fato de que os textos compartilham o mesmo periodo literario e
0 mesmo autor e, principalmente, pela intencéo de instrumentalizar os alunos para a
leitura (RAMOS; ZANOLLA, 2009).

Acredita-se que seja importante observar o mesmo fenémeno diversas vezes,
de diferentes formas, para apropriar-se de seu funcionamento. Na quarta aula, em
que foram lidos excertos do “Sermao Vigésimo Sétimo” e do “Sermao de Santo
Antonio aos Peixes”, de Padre Antdnio Vieira, também ocorreu a atribuicdo de
sentido aos textos, os alunos viram na metafora do “peixe grande que come o
pequeno” (“Serm&o de Santo Anténio aos Peixes”) a representagdao das relagdes
sociais (RAMOS; ZANOLLA, 2009).

Entretanto, notou-se um menor interesse pelos sermdes em relagcdo aos
poemas de Gregoério, provavelmente em virtude da perspectiva religiosa dos
sermfes. Na andlise dos sermdes, enfocaram-se as relacdes intertextuais, o
vocabulario, a pontuacédo, a constru¢do da argumentacao através de recursos como
parddia, exemplos, comparacbes, perguntas retéricas e antiteses (RAMOS;
ZANOLLA, 2009).
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Lembre-se que a percepcdo desses elementos serve para a atribuicdo de
sentidos aos textos, sentidos esses que dialogam com a realidade dos leitores,
estabelecendo uma relacao responsiva com os leitores (JAUSS 1994).

Na ultima aula, foram realizadas a transferéncia e a aplicacdo de leitura,
momento em que os alunos se tornam autores e atualizam o conhecimento
construido durante a leitura compreensiva e interpretativa. Montou-se um painel com
imagens e palavras sob o titulo “Por que o homem grita hoje?” (RAMOS; ZANOLLA,
2009).

No painel, foram levantados temas como Vvioléncia, falsidade, AIDS,
corrupcéo, pobreza, entre outros. Discutiu-se a atualidade da leitura de textos
barrocos, a partir da relacédo entre os problemas atuais e as questdes presentes nos
textos do século XVII. Professora e alunos concluiram que os textos literarios
barrocos lidos apresentam questdes humanas que permanecem atuais, e sua leitura
permite atualizar e refletir sobre tais temas, conforme comentarios e registros.

O Barroco no Brasil: Caracteristicas na arquitetura — A Literatura como
disciplina tenta estimular o contato dos alunos com as obras literarias, independente
do género, da época ou da escola literaria, proporcionando aos estudantes a
observacéo de aspectos como enredo, tempo, espaco, contexto entre outros fatores,
além do estimulo a leitura.

O Barroco € a arte que predominou no século XVII, registra um momento de
crise espiritual da cultura ocidental”. “Nesse momento historico, conviviam duas
mentalidades, duas formas distintas de ver o mundo: de um lado o paganismo e o
sensualismo do Renascimento, em declinio; de outro, uma forte onda de
religiosidade, que lembrava o teocentrismo medieval (CEREJA & MAGALHAES,
2010, p. 182).

Observando que em muitas escolas o instrumento utilizado para o ensino é o
livro didatico e que este condensa os conhecimentos de lingua, literatura e producéo
textual, sendo destinada para a literatura a menor parte, tomamos este material para
poder realizar uma analise sobre como o livro didatico aborda o conteudo de
literatura, em especial, a escola literaria do Barroco no Brasil que nas palavras de
Cereja e Magalhdes (2010): E possivel perceber que houve algumas mudancas na
abordagem do Barroco.

Os livros didaticos mais recentes (2010 e 2011) abordam menos o contexto

historico e apresentam mais obras e gravuras relacionadas ao tema. Em
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contrapartida, as colecfes atuais ndo se detém tanto em abordar o Barroco em
contexto geral e ndo possuem tanto foco no estudo da vida e das obras dos autores,
como nas cole¢des mais antigas (2003 e 2004).

No entanto, todos os livros didaticos ainda tendem a fragmentar muitos textos,
apresentar muitas gravuras, abordar o assunto no primeiro ano do ensino médio e
cobrar através de exercicios, respostas que nao levam o aluno a refletir sobre o texto
literario abordado.

Tomando como objeto de estudo a escola literaria “O Barroco”, criou-se um
plano de aula com o objetivo de melhorar a pratica de ensino-aprendizagem de

alunos do 2° ano do ensino médio.

Plano de aula

Tema: O Barroco no Brasil: caracteristicas presente na arquitetura

Objetivos:
Geral: Enfatizar o contexto histérico do barroco como estética e suas caracteristicas
presentes na arquitetura brasileira.
Especificos:
e Apresentar o contexto historico do Barroco no Brasil;
e Enfatizar as caracteristicas do Barroco no Brasil;

e Falar da importancia do Barroco Brasileiro na Literatura.

Publico alvo: 2° ano do Ensino Médio

Tempo previsto de aula: 2 aulas horas de 45 min cada.

Desenvolvimento:

Para que os estudantes possam entender com clareza o assunto seré feito
uma explanacao sobre todo o contexto histérico do Barroco no Brasil.

Serdo identificadas as caracteristicas do Barroco na arquitetura. Para
agregar mais conhecimento aos alunos apdés a explicacdo do assunto sera passado
uma atividade avaliativa onde os mesmos serdo divididos em grupos e terdo que
apresentar na proxima aula um seminario falando das principais caracteristicas,
momento histérico e a poesia Barroco Brasileira.

ApoOs a explicacdo do conteudo sera feito uma atividade dindmica que
testard o conhecimento dos estudantes em relagcéo a tudo o que foi falado na aula.

Os discentes serdo divididos em grupos e a partir dai terdo que expor uma poesia




46

autoral, no minimo duas musicas brasileiras e uma noticia, sem deixar de ressaltar
sentido de cantiga de amigos, de amor, de escarnio e mal dizer nos itens citados. O

grupo que fizer o maior ponto ao final ganhard um brinde surpresa.

Metodologia:
e Aula expositiva dialogada explicando o conteudo;
e Slides topificados e com exemplos para analise;
e Realizacdo de exercicio dindmico para ampliar a competéncia leitora

e escrita.

Recursos materiais:

e Slides;

e Quadro;

e Pincel;

e Notebook.
Avaliacao:

e Presenca;

e Participacao.

Vale ressaltar, que a analise apesar de ter sido feita apenas com livros
didaticos, pode servir como subsidio para a observacdo em mais ou em outras
colecbes de livros didaticos sobre a abordagem, ndo s6 do Barroco como também

de outras escolas literarias.

4.1.5 A 12 fase do Modernismo brasileiro - 3° ano do Ensino Médio

Na sociedade letrada atual, saber que ler e atribuir significado ao que se 1€ é
extremamente importante, pois se trata de uma competéncia decisiva a inclusdo ou
marginalizagdo de uma pessoa. Sendo a leitura um dos fatores de definicdo das

desigualdades sociais, para que todos tenham a oportunidade de se fortalecerem



47

como cidadaos, de fato e de direito, € dever da escola, além de oportunizar o acesso
a leitura através das aulas de literatura, conscientizar o educando acerca do caréater
emancipatorio que ela tem.

Partindo da realidade que encontramos em sala de aula e da premissa de que
ensinar ndo significa transmitir conhecimento, mas sim criar possibilidade ao
educando para formacao/construcdo desse conhecimento, é facilmente perceptivel
gue os alunos do ensino médio que estudam a disciplina de literatura devem ser
estimulados a perceber o papel e a importancia da pratica da leitura na construcao
do conhecimento e, mais que isso, a importancia de buscar o desenvolvimento da
curiosidade critica para a construcao da cidadania.

Com a pratica diaria, percebemos que o maior problema a ser enfrentado é
gue os alunos ndo conhecem e ndo valorizam a identidade cultural de temas
literarios, muitos deles estdo carregados de preconceitos contra a disciplina, isso se
aplica, pela metodologia antiquada que ndo permite ao aluno um olhar diferenciado
sobre o papel da literatura. Assim, intervir nas praticas pedagodgicas ligadas a
literatura significa dar um novo passo para suscitar a reflexdo acerca da real
importancia do ato de ler na formagéo do cidadao.

Sociedade e escola devem oportunizar a leitura em todas as esferas sociais
visando a formacdo de leitores. Para Bordini (1987), a oportunidade de ler
representa um papel decisivo no despertar interesses pela leitura, assim, néo
devemos restringir & escola o ambiente de leitura do aluno, visto que, o ambiente no
qual o individuo estd inserido determina sua aproximagdo com o mundo das
palavras, sociedade e escola realizando as mesmas praticas.

Trabalhar com literatura em sala de aula deve gerar sujeitos que nao apenas
existam na sociedade, mas que sejam capazes de questiona-la e transforma-la. No
entanto, as praticas pedagogicas de aprendizagem nao estdo, necessariamente,
sempre vinculadas a estes preceitos e, se estdo, ndo sdo desenvolvidas como forma
de torna-los reais. “Numa sociedade onde a leitura ndo € uma pratica social, ler na
sala de aula para construir possibilidades, construir significacdes, torna-se perigosa
subversédo. Lutar por ela € lutar, onde se esta, contra o status” (GERALDI, 1987, p.
15).

Tomando como objeto de estudo a leitura e o estudo da Literatura Modernista
Brasileira, foi criado um plano de aula com o intuito de aperfeicoar a praxis

educacional do docente e auxiliar no entendimento dos alunos do 3° ano do médio.



48

Plano de aula

Tema: A primeira fase do Modernismo na Literatura Brasileira

Objetivos:
Geral: Conhecer a histéria da literatura brasileira (no¢do das principais escolas
literarias anteriores ao Modernismo).
Especificos:
e Conhecer o periodo denominado de 1a fase do Modernismo no Brasil;
e Identificar as principais caracteristicas desse movimento
literario/artistico;

e Conhecer os autores e obras mais expressivos desse periodo.

Publico alvo: 3° ano do Ensino Médio

Tempo previsto de aula: 2 aulas horas de 45 min cada

Desenvolvimento:

O professor exibira um video para os alunos, que faz uma sintese sobre a
primeira fase do Modernismo no Brasil. Em seguida, o professor dividira a turma em
grupos, sendo que cada um deles fara uma pesquisa sobre um tema distinto, para
uma posterior apresentacdo em forma de seminario na proxima aula.

Por fim, o professor dara um breve feedback para o0s grupos,
complementando algumas informacdes se necessario for, e fazendo oralmente uma

revisdo do conteudo trabalhado.

Metodologia:
e Exposicao oral,
e Apresentacao de videos;
e Pesquisa em grupo;
e Discussfes em grupo;

e Apresentacdo de seminarios.

Recursos materiais:

e Slides;
e Quadro;
¢ Pincel;

e Notebook;
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e Data Show.

Avaliacao:
e Presenca;

e Participacéao

bY

Conforme orientacdo de Zilberman (1982) cabe a escola definir seu papel
social frente a leitura: ou se confirma enquanto lugar de transmissdo de uma
ideologia que considera a aquisicdo do saber o passaporte para a ascensdo, ou
escolhe alterar seu modo de acdo deixando de reproduzir as exigéncias da classe
dominante e preferindo as necessidades dos grupos emergentes.

A rigueza presente no texto literario tem a capacidade de modificar,
enriquecer, agregando as vivéncias proporcionadas pela leitura. E na experiéncia da
leitura, na interacdo entre texto e leitor, que as potencialidades do texto literario se
efetivam e se ampliam, gracas a atuacdo do leitor, que insere sua subjetividade nos
vazios do texto e lhe atribui sentidos (RAMOS; ZANOLLA, 2009).

A literatura s6 pode contribuir para a formacdo humana se ocorrer leitura.
Como conceber, entdo, uma aula de literatura sem leitura? Ou uma aula de literatura
como estudo histérico, sem fruicdo do texto? O texto e o leitor constituem a esséncia
da aula de literatura. Nao apenas o texto, nem somente o leitor, mas ambos, em
interacdo. Neste estudo, buscou-se apresentar uma perspectiva de trabalho que
respeitasse esse pressuposto (RAMOS; ZANOLLA, 2009).

Ressalta-se que quanto a leitura literaria, o individuo que |é pode participar de
forma efetiva na construgéo e reconstrugéo da sociedade e de si mesmo. Podendo
entdo, atuar como protagonista do processo de ensino e de aprendizagem para que
possa ser um cidadao participativo na sociedade, desenvolvendo a autonomia

intelectual e o pensamento critico.
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5 CONCLUSAO

Embora a pratica do ensino da Literatura seja assunto sobre o qual varios
tedricos venham h& muito discutindo, na perspectiva de ensinar estratégias que
aprimorem o ensino da Literatura e de propor livros que despertem o interesse dos
alunos pela leitura, ainda ndo se nao atingiu o ideal, ja que até mesmo pessoas de
nivel superior leem pouco ou quase nada.

Analisando diferentes textos tedéricos relacionados ao tema, observou-se que
h& diferentes modos de abordagem sobre a questdo do ensino de Literatura, mas de
modo geral deixam transparecer a necessidade de se criarem novas técnicas no
ensino dessa disciplina.

Verificou-se que o ensino tradicional da Literatura vigente em escolas de
Ensino Médio em algumas escolas de Vicosa é feito com énfase em aulas
expositivas, fundamentadas em livros didaticos que apresentam uma abordagem
cronoldgica, baseada em panoramas historicos e caracteristicas de estilos de
eépocas, sem se deter, diretamente, na “leitura” de textos literarios.

Observou-se ainda a tendéncia para um ensino da Literatura abstrato,
fragmentado e desvinculado da realidade do aluno sem uma analise critica dos
textos e autores. A pratica mais usual se detém em autores candbnicos, para
exemplificacdo de determinada escola em que se inserem., portanto, had a
prevaléncia de um ensino tradicional de Literatura vigente nas escolas de Ensino
Médio, com énfase em aulas expositivas, fundamentadas em livros didaticos que
apresentam uma abordagem cronolégica, baseada em panoramas historicos e
caracteristicas de estilos de épocas, sem se deter, diretamente, na leitura dos textos
literarios.

Outra preocupacédo e entrave € a necessidade do cumprimento do conteudo
programatico e carga horaria divididos com a disciplina de Lingua portuguesa, ou
seja, a Literatura se encontra inserida na Lingua Portuguesa, que acaba por ter
prioridade.

As sugestdes metodoldgicas para a disciplina de Literatura no Ensino Médio,
tanto as pesquisadas de trabalhos e projetos realizados por professores que
deixaram para domino publico em sites da Internet, quanto as elaboras para
apresentacdo neste trabalho de conclusdo de curso, a perspectiva esta nos

resultados obtidos na pratica de ensino a sinalizacdo de eficacia. Todas sao
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centradas na leitura e na analise linguistica, sempre priorizando a interag&o do leitor
com o texto.

Constata-se que para minimizar o quadro e panorama de entraves e
dificuldades no processo ensino-aprendizagem da disciplina de Literatura no Ensino
Médio, ndo excluindo a obrigatoriedade da abordagem histérica dos livros didaticos,
. se faz necessario selecédo de obras de interesse dos alunos, obras com as quais
ele pode se identificar e permitir que atribua sentidos a partir de suas vivéncias.

E preciso motivar o aluno a viver a leitura como um momento de interacdo
com o texto, instrumentalizando para outras leituras, dar énfase a estrutura e o
funcionamento dos textos literarios e de outras artes, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita dos alunos.

A estimulacéo do habito da leitura, proporciona a aproximacao entre alunos e
textos literarios, contribuindo para a formacéo de cidadaos, ao colocar o estudante
em contato com o conhecimento humano e linguistico presente na obra literaria.

Neste sentido, acredita-se que mudanca de abordagem do ensino de
literatura no Ensino Médio, partindo da observacdo analitica e critica quanto as
implicacbes pedagogicas para depois incluir com criatividade e comprometimento
docente atividades motivadoras, pode sim representar possibilidade de ensino mais
significativa, contribuindo também com o letramento e formacdo humana dos
educandos.

Portanto, finaliza-se afirmando que as propostas metodoldgicas apresentadas
neste estudo se apresentam como alternativa possivel para dar conta das
necessidades educacionais que se apresentam na referida disciplina e modalidade

de ensino.
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