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“..6impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género, assim como € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros
termos, partimos da ideia de que a comunicacgéo verbal
s6 € possivel por algum género textual..”
(MARCUSCHI, 2010)
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RESUMO

Os géneros textuais circulam em nosso meio social o tempo todo e em qualquer
processode interag&o verbal. E o professor deve conduzir o docente pelos caminhos da leitura
para que 0 mesmo compreenda e conhecga todos os caminhos e mecanismo de producgéo dos
géneros textuais. E entender todo o contexto, as caracteristicas, a fungdo da linguagem, os
elementos linguisticos que configuram o texto sao tarefas basicas de todo individuo e € papel
da escola direcionar uma préatica de ensino voltada para a funcdo social dos géneros.
Baseadas em teorias de Marcuschi, Koch, Antunes, Bakhtin, Geraldi e outros autores, que
falam desse dinamismo do processo de producédo textual, apresentam-se, no bojo deste
trabalho, varias andlises de géneros textuais, tais como: crdnica, noticias, reportagens,
propagandas, anedotas, piadas, charges, poema, entre outros, destacando a configuracédo
dos géneros textuais, caracteristicas e, principalmente, os elementos linguisticos (coeséao,
coeréncia, pontuagdo, recursividade, funcdo da linguagem, argumentacdo, figuras de
linguagem etc.). Tais textos podem ser utilizados por professores de nivel fundamental Il (6°
ao 9° anos) e ensino médio (1° ao 3° anos), como modelos para andlise de texto, e assim,
fugir do protétipo tradicionalista de interpretacéo de textos, em que se trabalham ainda numa
perspectiva de andlise fragmentada, baseada na gramatica normativa.

Palavras-chave: Andlise Textual — ensino — Géneros Textuais
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INTRODUCAO

O desafio do professor de Lingua Portuguesa é trabalhar com seus alunos
0 processo de leitura, interpretacdo e producdo textual de forma dinamica, funcional e
social. Paraisto, precisa compreender que os estudos linguisticos apontam um ensino
de mais qualidade, natural, fluente, no qual o aluno ndo chega sem conhecimento no

ambiente escolar.

O presente trabalho pretende trabalhar com as analises dos géneros
discursivos, observando aspectos semanticos, lexicais, sintaticos, pragmaticos,
morfolégicos e que contribuem para a formacao estrutural de géneros que circulam
na escola. E muito comum que alunos e professores se percam no processo de
entendimento entre tipos e géneros textuais. A partir de estudos feitos por Bakhtin,
Marcuschi, Koch, Elias, Guimaraes, Antunes, entre outros, serdo abordadas teorias

gue norteardo tais analises discursivas.

Sabe-se que o texto € produzido com determinado objetivo, nhuma dada
situagdo comunicativa e que o individuo ndo consegue se comunicar através de
sentencas isoladas. Por isso, que o estudo gramatical prescritivo ndo surte tanto
efeito, como esperavam 0s seus precursores. Um ensino pautado no texto, na
capacidade de producéo do individuo, de modo que ele entenda o que constroi e como

interage, lendo o mundo em que vive, é a base de todo ensino de Lingua Portuguesa.

Para se trabalhar as andlises textuais, sera feita uma abordagem sobre os
conceitos de lingua, cultura e identidade, texto discurso e género, além de abordar de
gue forma os Parametros Curriculares Nacionais, de Lingua Portuguesa, concebe o
ensino de géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa. E um segundo momento,
serdo explicitados os conceitos de texto e textualidade, elementos de textualidade,
coesdo e coeréncia e como analisar textos. Como base reflexiva, no terceiro capitulo
serdo feitas as analises de géneros textuais, com textos pré-selecionados, enfocando

0s aspectos destacados e importantes, nas abordagens feitas.

Espera-se apresentar um material pedagdgico e rico, que sirva de suporte
para os docentes de Lingua Portuguesa, para que os mesmos trabalhem tais analises
em sala de aula, tornando as aulas de portugués mais interessantes e que tenham um

real significado para a vida do aluno.



1. GENEROS DISCURSIVOS

1.1 LINGUA, CULTURA E IDENTIDADE

O ensino de Lingua Portuguesa possui diversas teorias voltadas a sua
pratica escolar. O quem mais dificulta o papel do professor é o ensino de leitura e de
producdo de textos escritos, uma vez que o0s alunos vém de uma cultura que tende
para a oralidade. N&o se pode conceber a ideia de que o aluno chega “vazio” no
espaco escolar. Aspectos culturais, linguisticos, sociais, historicos e psicologicos
contribuem para a formacdo de uma identidade, de uma linguagem e de
conhecimentos sélidos. Com isso, alguns conceitos serdao abordados aqui, para que

se possa compreender como o processo de ensino aprendizagem se constitui.

Lingua cultura e identidade sao termos que todo individuo conhece desde
gue nascem. Atraveés deles que o ser humano tem o carater da pluralidade, da vida
social, dos conhecimentos que sdo construidos cotidianamente, num processo de
interacdo constante. Durante este processo que lingua, essa triade de conhecimentos

se transforma ininterruptamente.

Se o homem conhece a cultura como “o complexo de valores, costumes,
crengcas e praticas que constituem o modo de vida de um grupo especifico”
(EAGLETON, 2005, p. 55), um modo de vida que é regido pela lingua, e se
compreender que, ao longo da vida, o individuo passa por constantes processos de
identificacdo e desidentificacdo com aquilo que o interpela, entdo, percebera que
lingua, cultura e identidade s@o conceitos intrinsecamente ligados, uma vez que € por
meio da lingua que a cultura se constitui e é difundida e é também por meio dela que

ocorrem 0s processos de identificag&o.

Desde os tempos mais remotos, o homem almejava expressar seus
pensamentos e sentimentos. O meio que encontrou para realizar tal intento foi o
desenvolvimento da lingua. Esse meio permitiu ao ser humano interagir verbalmente
com o outro, exteriorizando seus pensamentos, expressando-se, comunicando-se, por

meio da fala, da escrita e de outras formas de linguagem.

As relacbes sociais, entdo, estreitaram-se e as ideias, a cultura, as
ideologias e os conhecimentos puderam ser amplamente difundidos. Tudo isso foi

possibilitado pela lingua que, conforme Hjelmslev apud Chaui (2006, p. 148), “é



inseparavel do homem, segue-o em todos os seus atos’. De acordo com esta

concepcgao, o autor explica que

A linguagem é nossa Via de acesso ao mundo e ao pensamento, ela nos
enwlve e nos habita, assim como a enwlvemos e a habitamos. Ter
experiéncia da linguagem € ter uma experiéncia espantosa: emitimos e
ouvmos sons, escrevemos e lemos letras, mas, sem que saibamos como,
experimentamos e compreendemos sentidos, significados, significacées,
emocdes, desejos, ideias. [...] E que a linguagem tem a capacidade especial
de nos fazer pensar enquanto falamos e ouvimos, de nos levar a
compreender nossos préprios pensamentos tanto quanto os dos outros que
falam conosco. As palawas nos fazem pensar e nos dao o que pensar porque
se referem a significados, tanto os ja conhecidos por outros quanto os ja
conhecidos por nés, bem como os que ndo conheciamos e que descobrimos

por estarmos conversando. (CHAUI:2006, 155)

Entende-se, assim, que a linguagem é hoje a base que sustenta toda a vida
social, pois carecemos dela nos varios ambitos: social, politico, religioso, familiar,
educacional, ideoldgico, midiatico, econébmico, amoroso. Por fim, a linguagem € o que
medeia as relagbes sociais, permitindo que o individuo interaja neste ou naquele lugar

social.

A linguagem, nessa concepcao, € um instrumento que permite ao homem
expressar-se e interagir com o outro. Ela é viva, uma vez que “vive e evolui
historicamente na comunicacao verbal concreta” (Bakhtin, 1997: 124), por isso esta
em continuo movimento, uma vez que SO existe nas relagdes sociais, que se

caracterizam justamente por este processo de movéncia. Ainda segundo o autor

[...] alingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos n&do recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacéo
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que
sua consciéncia desperta e comeca a operar. [...] Os sujeitos nao
“adquirem” sua lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia. (BAKHTIN, 1997: 107-108)

Além da linguagem, ha uma vasta gama de atividades sociais apoiadas ao
mesmo tempo em principios cognitivos e sociais (entre as quais a psicologia social, a
antropologia cognitiva e a semiotica huma visdo cognitivista) que, em funcdo da

natureza dos fendbmenos estudados, requerem a revisdo e superacdo dos modelos



formalistas (BENARDEZ, 2004). Nesse sentido, com relagédo a linguagem, Bernardez
(2004, p. 29) defende, entre outros, 0s seguintes principios para embasar a

investigacao linguistica:

A linguagem ¢é seu uso, em interagdo com os principios cognitivos
utilizados para seu processamento. Todo fendmeno linguistico pde em
jogo diversos aspectos reconheciveis na linguagem.

* A linguagem deve ser estudada empiricamente, partindo-se da
observacédo para estabelecer hipoteses acerca da existéncia de
principios que expliguem os fatos identificados; esses principios
devem ser testados em novos fatos linguisticos.

As concepcgdes de lingua, como de resto todas as constru¢cfes da ciéncia em
todas as areas do conhecimento, passaram, ao longo da historia, por varios estagios. Em
seu percurso evolutivo, a no¢cdo de lingua foi sendo construida a partir de diferentes
compreensdes acerca do objeto de investigacdo e da propria metodologia, culminando,
na atualidade, com a divisdo em duas grandes correntes: a da lingua como sistema e a
da lingua como atividade sociocognitiva historicamente situada. Na verdade, é preciso
gue esses extremos sejam compreendidos ndo como mutuamente excludentes, mas
como as duas faces da mesma moeda. Essas duas dimensdes constituintes da lingua, ou
o que Bronckart (2003) denomina de “duplo estatuto da lingua”, estdo na base da distingéo
entre linguistica do sistema e linguistica do discurso, no interior das quais existem varias

tendéncias.

Pode-se dizer que, o individuo, ao nascer, € inserido na corrente da
comunicacdo verbal, entretanto, a lihngua ndo se configura como algo pronto e
acabado, ela esta em um continuo processo de construcdo. Além disso, em consenso
com Bakhtin, confirma-se que os individuos sao inseridos na teia social por meio da
lingua. E ela quem vai possibilitar aos mesmos o contato com a cultura, com as
ideologias, com as identidades, tornando-se um instrumento para que eles possam

interagir linguistica e socialmente com seus semelhantes.

Por descreverem a lingua de modo imanente, sem contemplar seus
contextos de uso, a teoria estruturalista e a gerativa compdem o grupo da linguistica
do sistema. A linguistica do discurso tem como foco as manifestacdes verbais
concretas, realizadas por individuos também concretos, em situacbes de

comunicacdo no mundo real (KOCH, 2001).



Sendo assim, Marcuschi (2001:2) corrobora com a concepgdo de lingua que

direciona e redimensiona toda a atividade humana de produgéo discursiva:

A lingua se manifesta como um conjunto de praticas sociointerativas de modo
que “os efeitos de codificacdo e de estandardizagdo ndo sao os Unicos
aspectos definidores da lingua; eles sdo o resultado de praticas
sedimentadas” que devem ser descritas nos seus efeitos constituintes. Por
isso, ndo é a lingua como sistema nem como forma que esta aqui em
evidéncia e sim a lingua engquanto atividade social, interativa e cognitiva.

Silva (2000: 89), a identidade “é um significado — cultural e socialmente
atribuido”. Por isso, ela ndo é “fixa, estavel, coerente, unificada, permanente [...]
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental.” (idem: 97). Ao

contrario, identidade é uma “construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma

(174

relagdo, um ato performativo. O autor destaca ainda que a identidade “é instavel,

contraditoria, fragmentada, inconsistente, inacabada.” (Ibidem: idem)

Ao concordar com o0 autor, entdo, passa-se a defender que a(s)
identidade(s) é marcada pela inconstancia, uma vez que é uma constru¢cao. Tudo que
é construido € passivel de mudangas, alteracdes, inclusdes. A identificacdo, por seu

turno, é

Construida a partir do reconhecimento de alguma origem comum, ou de
caracteristicas que séo partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda
a partir de um mesmo ideal (SILVA: 2000, 106).

Entende-se que, a partir do processo de identificacdo do individuo com
alguma ideia, ele assume uma posicao, ou seja, uma identidade. Conforme Hall
(2004):

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de
nés ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcGes, de tal
modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas. Se
sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a
morte é apenas porque construimos uma comoda estéria sobre nés mesmos
ou uma confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia. Ao invés disso, a medida em
gue os sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar —
ao menos temporariamente (HALL: 2004, 12-13).

Essas ideias sdo divulgadas a partir atraves das situacdes comunicativas
em que o sujeito esta inserido e que sua atuacdo no contexto social ndo se da de

forma evasiva, laconica, usando os géneros discursivos que mais se adequarem a sua



identidade cultura e linguistica. Portanto, nos proximos tépicos serdo abordados os

conceitos de texto e discurso e seus constituintes.

2.2 TEXTO, DISCURSO E GENEROS TEXTUAIS

De acordo com Bakhtin (2000), as diversas esferas das atividades
humanas estéo ligadas ao uso da linguagem. O emprego da lingua é efetuado por
meio de enunciados que podem ser orais ou escritos, concretos e Unicos. Esses
enunciados refletem as condi¢des e finalidades de cada uma dessas esferas por meio
de seu contetudo temético, estilo e construgdo composicional. Assim, cada uma
dessas esferas elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, a isso
Bakhtin chama de géneros do discurso. Essas esferas sdo responsaveis, também,

pela diversidade infinita dos géneros.

Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se
tivessemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
quase impossivel (Bakhtin, 2000, p. 302).

Essa afirmacgao enfatiza a origem e a constituicdo sociocultural dos géneros
gue ndo devem, todavia, ser entendidos como formas rigidas, uma vez que séo fruto
de uma atividade humana tdo natural, alinguagem verbal. Dai dizer-se, na Linguistica,
gue sao formas resultantes de situacdes de interacao verbal e da reflexdo do homem
sobre essas formas de maior ou menor complexidade que vao se estabelecendo
culturalmente. A diversidade de formas atende a diversidade de funcdes exercidas

pela linguagem no universo socio- cultural.

A divisdo dos géneros depende, em particular, da oposicao da fala de
‘alguém’, da fala do outro, daquela que eu reivindico como minha,
daquela a qual estou habituado ou que me espanta, daquela que eu
imito, aquela a qual eu respondo, aquela que eu comento, aquela a
qual eu recuso responder ou aquela que me deixa sem voz [...]. (Brait,
1997, 201).

Faz-se necessario aqui apresentar os conceitos de discurso e de texto, que
estdo intrinsecamente ligados aos géneros. Meurer e Motta-Roth apresentam

definicbes destes temas:



Discurso: E o conjunto de afirmacdes que, articuladas através da
linguagem, expressam os valores e significados das diferentes
instituicdes (religiosas, politicas, mercadoldgicas, educacionais etc.).
Texto: E a realizagdo verbal, ndo-verbal ou sincrética na qual se

manifesta o discurso. (Meurer e Motta-Roth, 1997:16)

Ambos séo interdependentes e dependem de uma situacdo comunicativa
constituida para existir. Podemos dizer que o texto sao os elementos que constituem
o discurso, que, por usa vez, funciona como o transmissor das ideologias de um

individuo. Koch & Travaglia postulam que

O texto € uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela viséo ou

7

audicdo), que € tomada pelos usuéarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de interagdo comunicativa,
como uma unidade de sentido e como preenchendo uma fungéo
comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua
extensdo. (KOCH e TRAVAGLIA, 2007: 23)

Nessa definicdo, é importante notar que o sentido atribuido ao texto nunca
é fixo, pois varia de acordo com a situagdo comunicativa, ou seja, sujeitos diferentes
atribuem sentidos diferentes aos textos, de acordo com situagbes comunicativas
diferentes. Por exemplo, a palavra pao pode adquirir um sentido mistico se utilizada
num contexto religioso; um sentido puramente alimentar se utilizada num contexto de
alimentacdo. No entanto, mesmo nesse Ultimo caso, um sujeito que esta submetido a
fome interpretard essa palavra de um modo muito diferente, se comparado com

alguém para quem nao falta comida.

O discurso € um dos aspectos da materialidade ideoldgica, por isso, ele sé
tem sentido para um sujeito quando este o reconhece como pertencente a
determinada formacdo discursiva. Os valores ideolégicos de uma formacdo social
estdo representados no discurso por uma série de formacfes imaginarias, que
designam o lugar que o destinador e o destinatario se atribuem mutuamente
(Pécheux, 1990, p.18).

Segundo Fiorin, discurso se relaciona entre aspectos linguisticos e
historicos, pois o individuo durante o processo de interacdo verbal, consegue modificar

sua histoéria, sua vida e sua sociedade. Para o autor,



O discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto histérico.
Nem se pode descartar a pesquisa sobre 0s mecanismos responsaweis pela
producédo do sentido e pela estruturagdo do discurso nem sobre os elementos
pulsionais e sociais que o atravessam. Esses dois pontos de vista ndo sao
excludentes nem metodologicamente heterogéneos. A pesquisa hoje precisa
aprofundar o conhecimento dos mecanismos sintaxicos e semanticos
geradores de sentido; de outro, necessita compreender o discurso como
objeto cultural, produzido a partir de certas condicionantes histéricas, em
relacdo dialégica com outros textos. (FIORIN,1990:177)

Em qualquer lugar onde haja linguagem, atividade humana, h& géneros
textuais ou discursivos, orais ou escritos. Na vida hd uma multiplicidade deles, porque
também séo diversas as esferas de produgéo da linguagem. Assim, no supermercado
se deparam com varios deles, desde o panfleto que, em geral, se recebe logo que se
entra no ambiente, bem como uma infinidade de placas, indicacbes de ofertas,

letreiros, até a conta final que se recebe no caixa. Portanto, de situacdes em situacoes,

nos mais diversos lugares sempre ha géneros em formatos também diversos.

Os géneros sao tao diversos quanto permite a esfera da atividade humana
em que se produz a linguagem. Assim, cada esfera elabora seus géneros, de acordo
com aspectos sociais préprios, finalidades comunicativas e especificidades das

situacoes de interacdo em que os enunciados estdo sendo produzidos.

A denominacao de género discursivo é apresentada pela primeira vez pelo autor
russo Mikhail Bakhtin como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
1979: 279). Os géneros de que os interlocutores sociais fazem uso nas interagdes
verbais sdo tdo diversos e heterogéneos quanto a diversidade de esferas de

circulacdo social nas interaces verbais e na diversidade da atividade humana.

Nas diversas esferas de circulagdo, “a utilizacdo da lingua se efetua em
forma de enunciados” (BAKHTIN, 1979: 279) ou pela heterogeneidade de géneros
que os constitui e, de acordo com as condi¢des e finalidades de cada uma dessas
esferas, podemos encontrar uma diversidade de géneros discursivos que se

modificam e se ampliam a cada novo contexto social e historico de circulagéo.

A respeito da aquisicdo e dominio desses géneros discursivos por parte
dos sujeitos, Bakhtin (1992: 302) afirma que

(...) as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto é, os géneros
do discurso, introduzem se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia



conjuntamente. (...) Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por ora¢gdes isoladas e, menos ainda,
€ 6bvio, por palawas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da
mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintaticas).
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palawas pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o wlume (extensdo aproximada do todo discursivo), a
dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos
sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no processo da fala,
evidenciard suas diferenciacdes. Se ndo existissem os géneros do discurso
e se ndo os domindssemos, se tivessemos de crid-los pela primeira vez no
processo fala, se tivessemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacdo verbal seria quase impossivel.

A rigor, Marcuschi opera com a mesma no¢cdo de género empregada na
obra de Bakhtin: géneros discursivos, por ele denominados género textual , séo
formas de uso da lingua, construidas a luz dos objetivos dos falantes e da natureza
do tépico (tema) proposto na situagdo comunicativa. Pondera igualmente que “os
géneros nao “existem” objetivamente como um dado, mas se constroem na interacao
comunicativa e sao fenbmenos contextualmente situados” (MARCUSCHI,1995:p.34).
Bakhtin e Marcuschi usam terminologias diferentes para géneros discursivos ou

géneros textuais, mas se configuram a mesma coisa.

Historicamente gerados no e pelo trabalho linguistico empreendido pelos sujeitos, os
géneros discursivos submetem-se a um conjunto de condi¢cdes que cercam o seu
funcionamento comunicativo, discursivo, definido em e por seus processos de
producéo e recepg¢ao, bem como o seu circuito de difuséo, a saber: ainstancia social
de usoda linguagem (publica ou privada); os interlocutores (locutor e destinatario); o
lugare o papel que cada um desses sujeitos representa no processo interlocutivo, os
quais, em grau maior ou menor, sofrem as injun¢@es do lugar social que cada um
ocupa na sociedade; a relagéo de formalidade ou ndo entre eles;o jogo de imagens
ali presente e o jogo de vozes socialmente situadas, orientando o que pode ou ndo
ser dito e como deve fazé-lo; a atitude enunciativa do locutor (intuito discursivo) em
relacéio ao seu objeto de dizer e ao seu destinatario; as expectativas e finalidades
deste aliadas a sua a atitude responsiva em relagdo ao que estd sendo enunciado; o
registro e amodalidadelinguistica e o veiculo de circulagdo. (MARCUSCHI, 2003: 36)

Na base dessas reflexdes sobre género discursivo esta o pressuposto de
que alinguagem € uma atividade constitutiva cujo espaco de realizacdo e construcao

€ a interacao verbal.

Constata-se que, 0s géneros textuais ou discursivos apresentam aspectos
especificos que definem sua composicao. Nesse sentido, é em conformidade com a
esfera comunicativa, o propdsito do enunciador e o contexto em que vai circular que

se da a constituicdo dos géneros.



Quando se vai produzir qualquer escrita, seleciona-se um género para
formatar nossos enunciados. Ninguém escreve aleatoriamente. Produz-se géneros
textuais ou discursivos, de acordo com finalidades especificas. Logo, é valido lembrar

que

Os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os
rios e as estrelas, mas séo artefatos culturais construidos historicamente pelo
ser humano. Nao podemos defini-los mediante certas propriedades que lhe
devam ser necessarias e suficientes. Assim, um género pode nao ter uma
determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. Por
exemplo, uma carta pessoal ainda é uma carta, mesmo que a autora tenha
esquecido de assinar o nome no final e s6é tenha dito no inicio: ‘querida
mamae’. (Marcuschi, 2002: 30).

Assim, na escola, seria um equivoco trabalhar com os géneros como se
fossem “moldes” prontos, que o aluno so teria de “preencher”’, sem levar em conta a
situacdo de interagdo. Mesmo havendo caracteristicas comuns a varios exemplares
do género, ocorrem variacdes. Por exemplo, no género carta pessoal, a saudacéao
podera ser bem variada, dependendo dos interlocutores e do grau de intimidade-
Querido papai; Amiga, Fofinho, Prezada Tia Maria, Meu amor, Gabriela, Mainha, entre
outros — ou até podera nem existir.

Os modelos fixos, portanto, podem ser uma “armadilha”, pois
desconsideram que 0s géneros sao intrinsecamente ligados a situacao de interacao

social e cultural especifica, logo, sdo maleaveis até certo ponto.

2.3 O QUE DIZEM OS PCN SOBRE OS GENEROS TEXTUAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um instrumento desenvolvido por
especialistas e educadores do Brasil visando criar um referencial para o ensino do
pais. Seu objetivo principal e direcionar e auxiliar as equipes escolares no
planejamento e na execucdo de praticas didaticas, além de incentivar a reflexdo dos
professores e demais profissionais da educacdo acerca de suas praticas. E um
instrumento que serve, também, para prover conhecimento aos educadores com
menor acesso as informagfes, dando-lhes a oportunidade de reconhecer e praticar

novas metodologias educativas.

A finalidade dos Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa é
constituir-se em referéncia para as discuss@es curriculares da area - em curso ha



varios anos em muitos estados e municipios - e contribuir com técnicos e
professores no processo de revisdo e elaboracdo de propostas didaticas. (BRASIL.
Ministério da Educagdo. PCN Ensino fundamental, 1998: 13).

Ao produzirmos textos, o fazemos de uma forma, como uma finalidade e
acerca de certo contetdo. Essa producdo depende da situacdo interativa em que o
sujeito se encontra e que varia conforme esse contexto. Todo esse “entorno”
delimitado pelo género textual e deve ser dominado pelos alunos de forma a se
tornarem capazes de interagir em diferentes situacbes comunicativas. E, entdo,

objetivo do ensino de Lingua Portuguesa, nos PCN levar o aluno a

(...) utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produ¢des culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicagao;
(BRASIL. Ministério da Educacao. PCN Ensino fundamental, 1998: 8)

Certamente, os PCN sado instrumentos valiosos na reestruturagcdo do
ensino em nosso pais e procuram ser coerentes com as demandas na educacao
brasileira. O material &€ de facil acesso fisico, disponibilizado nas escolas publicas e
particulares, bibliotecas e internet, mas €, ao mesmo tempo, distante do professor que
desconhece as discussfes ali apresentadas e os fundamentos que as sustentam.

Precisa-se reconhecer que a lingua deve ser considerada ndo como um
instrumento de transmissdo de mensagens, mas como processo de interacdo entre
sujeitos, em que ha constante (re)construcdo de sentido e formulacdo de hipoteses,
através das pistas deixadas em qualquer texto oral ou escrito. E, enfim, entender que,
visto que a linguagem se materializa em textos, orais ou escritos, o aperfeicoamento
da pratica de interacao linguistica s6 é possivel tendo o texto como unidade suporte.

E necessario ressaltar que o conceito de género precisa ser consolidado
na esfera educacional, assim, como o reconhecimento dos tipos como internos e

dependentes do género.



2. ELEMENTOS LINGUISTICOS DE UM TEXTO

2.1 ARTICULACAO DE TEXTOS

Muitos individuos pensam que produzir texto tem uma receita pronta, com
ingredientes organizados, coerentes e c0es0s, prontamente estruturados para

transmitir uma mensagem, num dado momento comunicativo.

Para que o texto seja texto, ndo apenas uma sequéncia de frases, precisa ter
textualidade. Tais caracteristicas séo identificadas pela conjuntura organizacional do
texto. Aspectos relevantes como mecanismos de coesdo e fatores de coeréncia, a
intencionalidade, a situacionalidade, a informatividade, a aceitabilidade e a
intertextualidade. Tais aspectos estdo intrinsecamente relacionados a pragmatica.

Antunes (2007:21) aponta que:

(...) surpreende reconhecer quanto diferem os olhares observadores dos que
fazem da lingua um objeto de ciéncia, e os olhares miticos dos que
cristalizaram verdades irrefutaveis, entre os quais, por vezes, se incluem até
mesmo os olhares daqueles que assumem a tarefa pedagégica de orientar o
ensino. Essa diferenca de olhares.

A articulacdo dos/entre paragrafos depende da coeséo e coeréncia. Sem
um deles, ainda assim, € possivel haver entendimento textual, entretanto, ha
necessidade de ter dominio da lingua e do contexto para escrever um texto de tal

forma. Dependendo datipologia textual, a articulagdo textual se da de forma diferente.

Na narracdo, por exemplo, ndo h& necessidade de ter um paragrafo com
mais de um periodo. Um paragrafo narrativo pode ser apenas “Oi”. Ja a dissertagéo
necessita ter ao menos um paragrafo com introducdo e desenvolvimento (conclusao;
opcional). Assim também varia a necessidade de nimeros de paragrafos para cada
texto. Para se obter um bom texto, sdo necessarios também: concisdo, clareza,

correcao, adequacao de linguagem, expressividade.

Para ndo ser ludibriado pela articulagdo do contexto, é necessario que se

esteja atento a coesdo e a coeréncia textuais.



2.1.1 Coesao textual

A Coesdo Textual € a manifestacdo linguistica da coeréncia. Provém da forma
como as relacgdes logico-semanticas do texto sdo expressas na superficie textual.
Assim, a coesdo de um texto € verificada mediante a analise de seus mecanismos
lexicais e gramaticais de construcao.

Os processos de coesédo textual sdo eminentemente semanticos, e ocorrem
guando a interpretacdo de um elemento no discurso depende da interpretacdo de
outro elemento. Embora seja uma relacdo semantica, a coesédo envolve todos 0s
componentes do sistema léxico-gramatical.

Portanto ha formas de coesdo realizadas através da gramatica, e outra através
do léxico. Deve-se ter em mente que a coesdo ndao é condicdo necessaria nem
suficiente para a existéncia do texto. Podemos encontrar textualidade em textos que
nao apresentam recursos coesivos; em contrapartida a coesdo nao é suficiente para
gue um texto tenha textualidade.

Segundo Halliday & Hasan (apud KOCH 1999), ha cinco diferentes
mecanismos de coesao:

> Referéncia: elementos referenciais sdo 0s que ndo podem ser
interpretados por si préprios, mas tém que ser relacionados a outros elementos no
discurso para serem compreendidos. Ha dois tipos de referéncia: a situacional
(exofdrica) feita a algum elemento da situacdo e a textual (endoférica).

Ex: Vocé ndo se arrependera de ler este anuncio. — exoforica / Paulo e José

sao advogados. Eles se formaram na PUC. —(endoférica).

> Substituicdo: colocacdo de um item no lugar de outro no texto, seja este
outro uma palavra, seja uma oracao inteira. Ex: Pedro comprou um carro e José
também. O professor acha que os alunos estdo preparados, mas eu hao penso assim.
Para Halliday & Hasan, a distincdo entre referéncia e substituicdo, esta em que,
na ocorréncia desta, hA uma readaptacdo sintdtica a novos sujeitos ou novas
especificacfes. Ex: Pedro comprou uma camisavermelha, mas eu preferi uma verde.
(Ha alteracdo de uma camisa vermelha para uma camisa verde).
> Elipse: substituicdo por omissdo de um item, de uma palavra, um
sintagma, ou uma frase: “ — Vocé vai a Faculdade hoje?” / “— Nao”.



> Conjuncdo: este tipo de coesao permite estabelecer relagbes
significativas entre elementos e palavras do texto. Realiza-se através de conectores
como e, mas, depois etc. H4 elementos meramente continuativos: agora (abre um
novo estagio na comunicacdo, um novo ponto de argumentacdo, ou atitude tomada
ou considerada pelo falante); bem ( significa "eu sei de que trata a questdo e vou dar
uma resposta ")

> Coeséo lexical: obtida através de dois mecanismos: repeticdo de um
mesmo item lexical, ou sinbnimos, pronomes, hipdnimos, ou heterbnimos. Ex. O
Presidente foi ao cinema ver Tropa de elite. Ele levou a esposa. Vi ontem um menino
de rua correndo pelo asfalto. O moleque parecia assustado. Assisti ontem a um
documentario sobre papagaios mergulhadores. Esses passaros podem nadar a
razoaveis profundidades.

> Colocacéao: Uso de termos pertencentes a um mesmo campo semantico.
Ex: Houve um grande acidente na estrada. Dezenas de ambulancias transportaram
os feridos para o hospital mais proximo.

Koch, tomando por base os mecanismos coesivos na construgcdo do texto,
estabelece a existéncia de duas modalidades de coeséo:

» Coeséo Referencial: existe coeséo entre dois elementos de um texto, quando
um deles para ser interpretado semanticamente, exige a consideracdo do outro, que
pode aparecer depois ou antes do primeiro (catafora e anafora, respectivamente):

— Ele era tdo bom, o meu marido! (Catéafora).

— O homem subiu as escadas correndo. La em cima ele bateu furiosamente a

uma porta. (Anafora).

A forma retomada pelo elemento coesivo chama-se referente. O elemento, cuja
interpretacdo necessita do referente, chama-se forma remissiva. O referente tanto
pode ser um nome, um sintagma, um fragmento de orag&do, uma oracao, ou todo um
enunciado.

Como exemplos, temos: “A mulher criticava duramente todas as suas decisoes.
Isso o aborrecia profundamente. (Orac&o)”.

‘Perto da estacdo havia uma pequena estalagem. L& reuniam-se o0s
trabalhadores da ferrovia. (Sintagma Nominal)”.

“No quintal, as criancas brincavam. O prédio vizinho estava em construgdo. Os
carros passavam buzinando. Tudo isso tirava-me a concentragédo. (Enunciado)”.

Elementos de varias categorias diferentes podem servir de formas remissivas:



e Pronomes possessivos — Joana vendeu a casa. Depois que seus pais
morreram, ela ndo quis ficar la.

e Pronomes relativos — E esta a arvore a cuja sombra sentam-se 0s
viajantes.

e Advérbios — Antdnio acha que a desonestidade ndo compensa, mas nem
todos pensam assim.

¢ Nomes ou grupos nominais — Imagina-se que existam outros planetas
habitados. Essa hip6tese se confirma pelo grande nimero de OVNIs

avistados.

» Coesdo Sequencial: conjunto de procedimentos linguisticos que
relacionam o que foi dito ao que vai ser dito, estabelecendo relacbes semanticas e/ou
pragmaticas a medida que faz o texto progredir. Os elementos que marcam a coesao
sequencial sdo chamados relatores e podem estabelecer uma série de relacdes.
Abaixo apresenta-se uma lista de operadores discursivos:

a) implicacao entre um antecedente e um consequente: se.

b) restricdo, oposicéo, contraste: ainda que, mas, no entanto, etc.

c) soma de argumentos a favor de uma conclusao: e, bem como, também etc.
d) justificativa, explicacdo do ato de fala: pois, porque etc.

e) introducao de exemplificacdo ou especificagédo: seja...seja, como etc.

f) alternativa (disjuncao ): ou etc.

g) extensdo, amplificacdo: alias, também etc.

h) correcdo: isto €, ou melhor etc.

E mais as relagcbes estabelecidas por outras conjungbes coordenadas e

subordinadas.

2.1.2. A Coeréncia Textual

Dos trabalhos que desenvolvem os aspectos da coeréncia dos textos, o de
Charolles (1978) é frequentemente citado em estudos descritivos e aplicados.
Partindo da nocdo de textualidade apresentada por Beaugrande e Dressier, Charolles
também entende a coeréncia como uma propriedade ideativa do texto e enumera as

quatro meta-regras que um texto coerente deve apresentar:



eRepeticdo: Diz respeito & necesséria retomada de elementos no decorrer do
discurso. Um texto coerente tem unidade, j& que nele ha a permanéncia de elementos
constantes no seu desenvolvimento. Um texto que trate a cada passo de assuntos
diferentes sem um explicito ponto comum nédo tem continuidade. Um texto coerente
apresenta continuidade semantica na retomada de conceitos, ideias. Isto fica evidente
na utilizacdo de recursos linguisticos especificos como pronomes, repeticdo de
palavras, sindbnimos, hiponimos, hiperbnimos etc. Os processos coesivos de
continuidade sé se podem dar com elementos expressos na superficie textual;, um
elemento coesivo sem referente expresso, ou com mais de um] referente possivel,

torna o texto malformado.

e Progressao: O texto deve retomar seus elementos conceituais e formais, mas
ndo deve limitar-se a isso. Deve, sim, apresentar novas informacdes a propdsito dos
elementos mencionados. Os acréscimos semanticos fazem o sentido do texto
progredir. No plano da coeréncia, percebe-se a progressao pela soma das ideias
novas as que sao ja tratadas. Ha muitos recursos capazes de conferir sequenciacédo

a um texto.

eNao-contradicdo: um texto precisa respeitar principios logicos elementares.
N&ao pode afirmar A e o contrario de A. Suas ocorréncias nao podem se contradizer,
devem ser compativeis entre si e com o mundo a que se referem, ja que o mundo
textual tem que ser compativel com o0 mundo que representa. Esta ndo-contradicao
expressa-se nos elementos linguisticos, no uso do vocabulario, por exemplo. Em
redacdes escolares, costuma-se encontrar significantes que ndo condizem com o0s
significados pretendidos. Isso resulta do desconhecimento, por parte do emissor, do

vocabulario a que recorreu.

eRelacdo: um texto articulado coerentemente possui relagdes estabelecidas,
firmemente, entre suas informacdes, e essastém aver umas com as outras. A relacao
em um texto refere-se a forma como seus conceitos se encadeiam, como se
organizam, que papeis exercem uns em relagédo aos outros. As relagdes entre os fatos

tém que estar presentes e ser pertinentes.

2.1.3 Outros Elementos de Textualidade



Além da coesao e coeréncia, outros fatores d&o o carater de textualidade ao
texto. Tais fatores estdo ligados aos aspectos pragmaticos que norteiam o texto,
ressaltando a relagdo entre discurso — interlocutores — situacdo comunicativa.

Todo individuo prepara seu discurso com um determinado objetivo, organizando
suas ideias coerentemente, com elementos de coesdo, com intencdo, informacéo e
relevancia, que poderao ser aceitas por quem participa do ato comunicativo.

A sequir, relaciona-se e detalha-se concisamente cada fator de textualidade, tendo
como base as teorias de Ingedore V. Koch (1999):
» Intencionalidade

Refere-se ao esfor¢co do produtor do texto em construir uma comunicagao
eficiente capaz de satisfazer os objetivos de ambos os interlocutores. Quer dizer, 0
texto produzido devera ser compativel com as intengdes comunicativas de quem o

produz.

» Aceitabilidade
O texto produzido também devera ser compativel com a expectativa do receptor
em colocar-se diante de um texto coerente, coeso, Util e relevante. O contrato de
cooperacao estabelecido pelo produtor e pelo receptor permite que a comunicacao
apresente falhas de quantidade e de qualidade, sem que haja vazios comunicativos.

Isso se da porque o receptor esforca-se em compreender 0s textos produzidos.

» Informatividade

E a medida na qual as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou nio,
conhecidas ou ndo, pelo receptor. Um discurso menos previsivel tem mais
informatividade. Sua recepcdo € mais trabalhosa, porém mais interessante,
envolvente.

O excesso de informatividade pode ser rejeitado pelo receptor, que ndo podera
processa-lo. O ideal € que o texto se mantenha num nivel mediano de informatividade,
que fale de informacfes que tragam novidades, mas que venham ligadas a dados
conhecidos.

> Situacionalidade



E a adequacéo do texto a uma situacdo comunicativa, ao contexto. Note-se que
a situacado orienta o sentido do discurso, tanto na sua producdo como na sua
interpretacdo. Por isso, muitas vezes, menos coeso e, aparentemente, menos claro
pode funcionar melhor em determinadas situacdes do que outro de configuracdo mais
completa.

E importante notar que a situagcdo comunicativa interfere na producéo do texto,
assim como este tem reflexos sobre toda a situacao, jA que o texto ndo € um simples
reflexo do mundo real. O homem serve de mediador, com suas crencas e ideias,
recriando a situacdo. O mesmo objeto € descrito por duas pessoas distintamente, pois
elas o encaram de modo diverso. Muitos linguistas tém-se preocupado em
desenvolver cada um dos fatores citados, ressaltando sua importancia na construcao
dos textos.

> Intertextualidade

Concerne aos fatores que tornam a interpretacdo de um texto dependente
dainterpretacdo de outros. Cadatexto constréi-se, ndo isoladamente, mas em relacao
a outro ja dito, do qual abstrai alguns aspectos para dar-lhes outra feicdo. O contexto
de um texto também pode ser outros textos com os quais se relaciona.

A intertextualidade consiste no uso de ideias existentes e divulgadas. No
entanto, o texto para ser inteligivel no ato enunciativo, precisa de que o interlocutor,
estejam no mesmo nivel de conhecimento sobre o assunto abordado. S&o tipos
intertextuais mais conhecidos: parddia, alusdo, pastiche, citacéo.

Todo os elementos citados anteriormente neste capitulo, abrem
precedentes para o processo de analise textual, que sera desenvolvido no tépico
seguinte, para demonstrar como pode ser feita uma analise de texto e quais elementos

podem ser seguidos para o entendimento do texto.

2.2. PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA ANALISAR TEXTOS

Os elementos de textualidade devem ser considerados quando se faz
analise textual. H4, no entanto, outros aspectos considerados relevantes, que estdo
além da estrutura textual, ou da classificacdo tipolégica ou de nomenclaturas de

géneros textuais.



Para se entender como ocorre o processo de analise textual, apresenta-se
agui um aporte etimolégico da palavra analise e o0s tipos de analises textuais
existentes.

Consultando o dicionario observa-se que a definicdo da palavra andlise,
significa “decomposi¢cdao de um todo em suas partes constituintes; exame de cada
parte do todo” (BUENO, 1996: 50).

Para Lakatos e Marconi (2001: 23), “analisar €, [...], decompor um todo em
suas partes, a fim de poder efetuar um estudo mais completo. Porém, o mais
importante ndo é reproduzir a estrutura do plano, mas indicar os tipos de relacfes
existentes entre as ideias expostas. Analisar significa decompor um texto em partes
para facilitar sua interpretagao.

De acordo Santos (2001, p. 26), a analise “se prende ao fim ou objetivo a
que se destina o estudo; desenvolve-se pela explicagdo, descricdo, avaliagao”.
Andrade (2006: 23) aponta para trés tipos de analise:

e Analise textual - leitura que tem por objetivo uma visao global, assinalando:
estilo, vocabulério, fatos, doutrinas, época, autor, ou seja, um levantamento dos
elementos importantes do texto.

e Analise tematica — apreensdo de conteudo ou tema, isto €, identificacdo da
ideia central e das secundarias, processos de raciocinio, tipos de
argumentacao, problemas, enfim, um do pensamento do autor.

e Anadlise interpretativa — demonstracdo dos tipos de relagdes entre as ideias do
autor em razdo do contexto cientifico e filoséfico de diferentes épocas; analise

critica ou avaliacao; discussédo e julgamento do contetido do texto.

Percebe-se que por meio da analise pode-se identificar as partes de um
todo, verificar suas relagdes, partindo de uma ideia geral para ideias mais especificas
(LAKATOS; MARCONI: 2001). Estas autoras chamam atencdo para as finalidades e
procedimentos da leitura:

l. Finalidades da leitura

a) aprender a ler e a selecionar o mais importante dentro do que esta sendo lido;
b) reconhecer a organizagdo e estrutura do material bibliografico;

c) interpretar o texto, acostumando-se com as ideias, estilos e vocabularios;

d) alcancar niveis mais profundos de compreenséo;

e) reconhecer o valor do material, separando o importante do secundario;



f) estar apto a distinguir fatos, hipteses e problemas;

g) encontrar as ideias principais e as secundarias;

h) entender como as ideias se relacionam;

i) identificar as conclusdes e as bases que as fundamentam.

IIl. Procedimentos da leitura

Para se obter uma leitura proveitosa e compreender o que foi lido devem

ser seguidos 0s passos abaixo:

O

Quando o texto for selecionado, faz-se sua leitura completa, para ter uma visdo geral
do todo. Em seguida deve-se reler o texto e assinalar palavras ou expressdes
desconhecidas, que devem ser consultadas em dicionario.

Esclarecidas as duvidas, fazer uma nova leitura, para compreenséao do todo.

Tornar a ler, procurando a ideia central, que pode estar implicita ou explicita no texto.
Localizar acontecimentos ou ideias, comparando-as entre si e procurando
semelhancas e diferencas existentes.

Agrupa-los pelo menos por semelhanca importante e organiza-los por ordem
hierarquica de importancia.

Interpretar as ideias do autor e descobrir suas conclusoes.

Irandé Antunes (2010) postula que todo texto precisa ser analisado no

ambito geral. Para a autora, “muitos fatos da lingua, sobretudo aqueles relativos a seu

funcionamento, ndo cabem nos limites da frase” (p. 46). Postura que muitos leitores

adquiriram devido ao processo de ensino, que manteve durante muito tempo um

enfoque gramatical e fragmento no ensino de interpretacdo de textos nas escolas.

Para a autora,

Arrancar a frase do texto para tentar analisa-la isoladamente seria 0 mesmo
gue arrancar um tijolo de um edificio completo e analisar esse tijolo em seus
aspectos materiais (peso, largura, comprimento, composi¢cao quimica...) sem
levar em consideragdo o papel que ele desempenha nesse edificio, em que
posicéo ele se encontra em relacao aos demais tijolo, quanto peso ele suporta
e por ai vai... (2010: 46)

Antunes (2010) enfatiza que com a andlise de textos pretende-se

desenvolver nossa capacidade de perceber as propriedades, as estratégias, os meios,

0S recursos, os efeitos, enfim, as regularidades implicadas no funcionamento da



lingua em processos comunicativos de sociedades concretas, 0 que envolve a
producéo e a circulagdo de todos os tipos de “textos-em-fungao”.

A propria atividades de analise textual é fundamental para desenvolver
nossa capacidade de perceber, de enxergar, de identificar os fenbmenos ou os fatos
que ocorrem nos textos. Evidentemente, as atividades de fala e escrita também
ganham com a pratica da analise, pois, por ela, passa-se a compreender aspectos
dos processos cognitivos, linguisticos, textuais e pragmaticos, envolvidos no processo
de interacao verbal.

Assim, Antunes apresenta as finalidades da analise textual, com énfase no
desenvolvimento de:competéncias para a compreensdo; competéncias para a analise
e, meio indiretamente, competéncia para os usos da fala e da escrita (ANTUNES,
2010: 51).

A partir de todos os debates que houve no meio linguistico, percebeu-se
gue o desenvolvimento dessas competéncias torna o leitor mais apto para

compreender 0s géneros textuais ao seu redor.

As exigéncias atuais, muito mais que noutras época, recaem sobre pessoa
capazes de atuarem socialmente, com ersatilidade, com criatividade, com
fluéncia, com desenwltura, com clareza, com consisténcia, na discusséo, na
analise e na conducdo das mais diferentes situacdes sociais — do espaco
familiar ao espaco do trabalho. Isso desloca, necessariamente os objetivos
da lingua na direcdo da reflexdo investigadora, da analise dos usos sociais
da lingua — escrita e falada, verbal e multimodal — e da aplicabilidade
relevante do que se ensina, do que se aprende. (idem, p. 52)

Considerando o que se tem de perspectivas sobre quais textos analisar,
Antunes (idem, 52) € bem clara, quando reforca que qualquer texto pode ser

analisado.

... todos os textos, de qualquer tipo ou género, de qualquer tamanho ou
funcdo, textos verbais (orais ou escritos) e ndo-verbais e textos multimodais
(imagens, charge, histérias em quadrinhos, graficos, tabelas, mapas) podem
ser objeto de andlise.

No entanto, a autora reitera que a escola deste material se prende a certas
circunstancias, como tipo ou género, exemplificando, certas particularidades de cada

um.



Ha também que se considerar 0s eixos que sédo trabalhados na escola. Ao

que se refere a oralidade, deve ser de interesse da escola promover diferentes

situacdes de interacdo, com distintas finalidades e destinadas a grupos variados de

interlocutores. A escola deve possibilitar ao aluno o contato com a diversidade

linguistica, com a qual o mesmo convive e/ou criar situagdes de contextos sociais, que

exigem um nivel de linguagem mais formal.

(...) cabem assim as iniciativas para promower atividades que ponham o aluno
em contato real com géneros orais mais complexos e formais como: debate,
seminario, apresentacdo de trabalhos em grupo, defesa ou justificativa de
pontos de vista, de propostas, exposi¢do de pontos teéricos ou de ideias,
entrevista, apresentacdo de pessoas, de programas, de eventos etc. S&o
situacbes que exploram ndo apenas as competéncias do aluno para o
planejamento e a condugdo de um evento comunicativo como também as
competéncias para a escuta e a participagdo colaborativa e relevante em
grupos. (ANTUNES, 2010: 53).

No que tange os textos escritos, é necessario que os textos apresentem as

seguintes caracteristicas:

Sejam adequados, quanto a tematica, a estruturacdo linguistica e ao
tamanho, a faixa etaria dos alunos;

Remetam para diferentes contextos geograficos e culturais, ndo se
limitando, portanto, a informagdo ou dados especificos de uma
determinada regido ou de um determinado grupo, nessa mesma
linha, é recomendavel a escolha de textos que explorem também a
realidade do mundo rural;

Procedam de campos sociais diferentes, tais como: ciéncias, artes,
politica, religido, economia, trabalho, entretenimento, informacéo,
publicidade, literatura — em prosa e em versos — e, assim, tenham
como suportes o jornal, a revista, o folder, o livro, a enciclopédia, o
formulario, o livro de literatura, folheto de cordel, o cartaz, entre
outros.

Revelem a diversidade de géneros em circulacdo nos diferentes
grupos sociais, como: editoriais, artigos de opinido, exposi¢des de
divulgacéo cientifica, noticias, notas de esclarecimento, trechos de
reportagens, trechos de entrevistas, anincios, avisos, cartas,

convites, declaracbes, contos, fabulas, crénica, poemas, historias



em quadrinhos, tiras, charges, cartuns, graficos, para citar apenas
esses;

e Sejam representativos de diferentes dialetos regionais e sociais
(prestigiadas e estigmatizadas) e de diferentes registros (na escola
do mais formal até o mais informal);

e Sejam diversificados quanto a sua forma de apresentacdo e, dessa
maneira, explorem diferentes recursos visuais (imagens, fotos,
figuras, desenhos de variados tipos, tamanhos, cores e formatos de
letras);

e Sejam diversificados, ainda, quanto a seu tamanho e a seu grau de
complexidade 9os alunos ndo podem ficar limitados a leitura de
textos curtos ou mais simples);

e Preservem a unidade de sentido e a relevancia do conteddo, no caso
de sofrerem adaptacdes ou supressoes;

e Indiquem os elementos de seu contexto de produgéo, tais como
autoria, suporte, lugar e época de publicacéo;

e Quando for pertinente, preservem a forma grafica do suporte

original.

Antunes (2010: 55) reitera que “os textos sdo o campo natural para a
analise de todos os fenbmenos da comunicacao humana. Neles é que os aspectos da
producdo e da recepcdo de nossas atuacdes verbais se tornam acessiveis a
observagao”. Em suma, o texto é que dever ser 0 centro, 0 objeto dos estudos, das
analises, das descricbes. A gramdtica, evidentemente, estid presente como
componente funcionalmente essencial e insubstituivel. O que se tem que descobrir €,
exatamente, essa funcionalidade de cada recurso gramatical.

Para que se possa fazer uma andlise textual, é necessario que se tenha
como foco a dimenséo global do texto, que representa o eixo da coeréncia. Neste
enfoque, Antunes (2010) destaca o0s seguintes itens:

e O universo de referéncia — real ou ficticio — para o qual o texto remete;

e Seu campo discursivo de origem ou de circulacdo (isto é, campos

cientifico, didatico, juridico, religioso, politico, de informacédo, de

entretenimento, literario etc.);



e Seutema ou ideia central

e Sua fungdo comunicativa predominante;

e Seu proposito ou sua intencdo mais especffica,

e Avinculacdo do titulo ao nucleo central;

e O critério da subdivisdo em paragrafos;

e A direcdo argumentativa assumida;

e Asrepresentacdes, as visdes de mundo, as crengas, as concepg¢des que

o texto deixa passar, explicita ou implicitamente;

e Os padroes de organizacdo decorrentes do tipo que o texto se

materializa: por exemplo, no caso de textos narrativos, a fidelidade ao

esquema da narrativa; a ordenacdo na sequéncia dos latos; a harmonia

entre personagens, tempo, espaco e enredo;

e As particularidades da superestrutura de cada género (blocos, partes,

subdivisdes, formas de organizacdes, de apresentacdo e de sequéncia

dessas partes);

e Seus esquemas de progressao tematica;

e Seus recursos de encadeamento, de articulagdo de paragrafos ou

periodos, a fim de lhe conferir a necessaria continuidade;

e A sintese global de suas ideias ou informacdes;

e O discernimento entre as ideias principais e aquelas outras secundarias;

e Sua adequacdao as especificidades dos destinatarios envolvidos;

e Sua relevancia comunicativa na exposi¢cao de dados, de informacdes, de

argumentos, isto é, o grau de novidade das informacdes, o que determina

o seu nivel (alto, mediano ou baixo) de informatividade;

e O grau de adequacédo desse nivel a situacdo comunicativa;

e Suas relacdes com outros textos, o que inclui, mais especificamente, a

remissdes, as alusbes, as parafrases, as parodias ou as citacdes literais.

A andlise pode ter como enfoque central aspectos mais pontuais de sua
construgdo. Assim, propde-se que sejam enfocados alguns pontos importantes, tais
como:

e As expressoes referenciais que introduzem os objetos de referéncia;

e As retomadas dessas expressOes referenciais, que asseguram a

continuidade referencial pretendida, seja pela substituicdo pronominal



(anéforas, cataforas pronominais e déiticos textuais, seja pela substituicdo

lexical (por sinbnimos, hiperdnimos ou expressodes equivalentes);

e Asdiversas fungdes da repeticdo de palavras ou de segmentos maiores;
e Aselipses;

e Aspectos do significado de uma unidade, de uma expressdo ou até de
um morfema;

e O carater polissémico das palavras em decorréncia de seu transito para
um outro campo de referéncia;

e Os segmentos em relacdo a sinonimia, antonimia, hiperonimia e
paronimia;

e A associacdo semantica entre palavras (ou cadeia ou redes de
elementos afins que se distribuem ao longo do texto);

e A concordancia verbal ou nominal e suas relacdes com a continuidade
tematica do todo ou de uma passagem;

e Os valores sintatico-semantico da conexao interfrasica, possibilitadas
pelo uso de preposic¢des, conjuncdes, adverbios e de respectivas locucoes;
e O uso dos déiticos pessoais, espaciais e temporais e a relacdo dessas
expressdes com elementos do contexto;

e A ocorréncia de parafrases e suas marcas indicativas;

e A presenca de estruturas sintaticas paralelas;

e Os efeitos de sentidos (énfase, reiteracdo, refutacdo, ambiguidade,
humor, gradacédo, contraste) pretendidos pela escolha de determinada
palavra ou por certos recursos morfossintaticos e graficos (aspas, italico,
sublinhado, diferentes cores, tamanhos e disposicao das letras ou figuras
etc.)

e Os efeitos de sentido pretendidos pela transgresséao de qualquer um dos

padrbes morfossintaticos e semanticos estabelecidos;

As marcas de ironia;

As marcas de envolvimento do autor frente ao que é dito;

Os comentarios do enunciador sobre seu proposito discursivo;

A forma (direta ou indireta) decomo o interlocutor esta presente ou

apenas suposto;



As “falas” que se fazem ouvir;

Os implicitos ou “vazios” de sentidos;

Os diferentes usos e correlacdes dos tempos e modos verbais;

As marcas das especificidades de uso da oralidade ou da escrita;

O nivel de maior ou menos formalidade da linguagem utilizada;

A presenca de sinais que indicam a distribuicdo das informagdes em
itens, em pontos distintos;

e As marcas de polidez convencionais;

e Aspectos da pontuacdo, da ortografia das palavras e da apresentacéo

gréfica do texto, subordinados, sempre, a coeréncia e relevancia.

A analise linguistica pode acontecer no plano global ou no plano local,
desde que seja feita em funcdo do sentido, da compreensdo, da coeréncia, da
interpretabilidade do que é dito.

No ensino de lingua, o enfoque maior deve ser dado para a compreensao
dos sentidos, das intengcdes e da funcdo com que as coisas ditas. Dessa forma,
procura-se perceber, com tais analises, a funcédo pretendida para cada uso, para cada

escolha. Em tudo o que dizemos, nossas escolhas ndo sao aleatorias.



3. ANALISES LINGUISTICAS DE GENEROS TEXTUAIS

3.1 PESQUISAS, METODOLOGIA, DADOS

Esta pesquisa teve um enfoque, inicialmente, bibliografico, cujos autores
pesquisados, subsidiaram todo o referencial teérico que embasara as andlises feitas
posteriormente. A partir das ideias lancadas, propde-se um trabalho metodol6gico
para ajudar professores de Lingua Portuguesa, na pratica de ensino.

Foram selecionados alguns géneros textuais mais utilizados e trabalhados
em sala de aula, procurando fazer uma andlise linguistica observando os planos global
e local, de acordo com as teorias apresentadas por Irandé Antunes, no livro “Analises

de Textos — fundamentos e praticas”.

3.1.1 Analise de uma anedota

Texto O Boateiro

Diz que era um sujeito tdo boateiro, que chegava a arrepiar. Onde
houvesse um grupinho conversando, ele entrava na conversa e, em pouco tempo,
estava informando: "Ja prenderam o novo Presidente"”, "NaBahia os comunistas estdo
incendiando igrejas”, "Mataram agorinha o Cardeal”, enfim, essas bossas. O boateiro
encheu tanto, que um coronel resolveu dar-lhe uma licdo. Mandou prender o sujeito
e, no quartel, levou-o até um paredao, colocou um pelotdo de fuzilamento na frente,
vendou-lhe os olhos e berrou:

- Fogoooo!!!

Ouviu aquele barulho de tiros e o boateiro caiu desmaiado.

Sim, caiu desmaiado, porque o coronel queria apenas dar-lhe um susto.
Quando o boateiro acordou, na enfermaria do quartel, o coronel falou pra ele:

- Olhe, seu pilantra. Isto foi apenas para lhe dar umal licdo. Fica espalhando
mais boato idiota, por ai que eu lhe mando prender outra vez e ai ndo vou fuzilar com
bala de festim, néo.

Vai dai soltou o cara, que saiu meio escaldado pela rua e logo na primeira
esquina encontrou uns conhecidos:

- Quais séo as novidades? - perguntaram os conhecidos.



O boateiro olhou pros lados, tomou um ar de cumplicidade e disse baixinho:
- O nosso exeército estd completamente sem municéao.
(STANISLAW Ponte Preta. Dois amigose um chato. Sdo Paulo: Moderna, 1986. p.48)

Pode-se destacar neste texto:

v' A escolha do vocabulario —aproxima-se do nivel coloquial — o que daum
nivel de informalidade e causa efeito de humor, comicidade, caracteristicas tipicas da
anedota.

v O titulo, “Boateiro”, pelo qual ja se pode presumir por onde vai o curso
das informacdes trazidas.

v A expressdo de uma ameaca, explicitamente colocada: ‘Fique
espalhando mais boato idiota por ai, que eu lhe mando prender outra veZz’.

v Marcas da oralidade prépria de contextos informais, como: inicio do texto
com a expressao “Diz que era’, uma linguagem bem usual na contagem de boatos,
quando nao € conveniente explicar “o agente” do verbo “dizer”. Tal caracteristica se
repete na narrativa, com a presenca de elementos que indicam a indeterminacao:
“prenderam o novo Presidente”, “Mataram agorinha um cardeal”’, demonstrando uma
linguagem tipica da oralidade.

v “Onde houvesse um grupinho” — tem um diminutivo com conotacdo
totalmente coloquial.

v “Mandou prender o sujeito’, (a forga intencional do verbo “mandar”; a
expressao referencial [0 sujeito], que, ao mesmo tempo, cria distancia e expressa
informalidade.

v' [o coronel] berrou —uma escolha apropriada por se tratar de um contexto
episodico.

v' “Dai soltou o cara” — uma expressdo que representa o padréo de giria.

v “Boato idiota” — palavra pejorativa, muito usada na oralidade.

v’ “o cara saiu meio escaldado”— uma metafora, que conota a acao de sair
desconfiado.

Além desses aspectos, percebe-se que ha um dominio semantico que da
o efeito desejado ao texto produzido e relne 0s eixos, conseguindo assim, passar a
mensagem que se quer. Vejamos abaixo:

v' O dominio da instituicdo militar (coronel, quartel, mandar prender, dar

uma lig&o).



v' O dominio do castigo pela boataria (prisdo, pelotéo, fuzilamento, venda

nos olhos, barulho de tiros, cair desmaiado).

v' A referéncia a “bala de festim” encontra justificativa na disposi¢ao do

coronel de apenas dar um susto no boateiro ou dar-lhe “uma licao”.

Neste aspecto, observa-se que a selecéo vocabular de um texto constitui

uma rede, sustentada por nés, cujas pontas nem sempre sdo imediatas umas as

outras. A sequéncia, na verdade, é dada pelo sentido, que foge a linearidade estrita

das palavras no texto.

Além desses aspectos, podem ser analisados os fatos gramaticais do texto,

tais como:
v

v

v

As marcas da transcricdo de um discurso direto (como em, por
exemplo, “Olhe, seu pilantra, isto foi apenas para lhe dar uma licao”.
A mudanca de turnos entre os participantes da interacéo, sinalizada
pelo uso dos travessoes.

O uso da expressao “Dai’, como marca da ordem sequencial da
narrativa.

O sentido de encerramento de uma enumeragao em: “enfim”.

O uso dos chamados “verbos do dizer”, que sdo frequentes em

narrativas em discurso direto, como em: perguntaram os conhecidos.

3.1.2 Analise de uma Crbnica

Texto: N6s, os brasileiros

1. Uma editora europeia me pede que traduza poemas de autores estrangeiros

sobre o Brasil.

2. Como sempre, eles falam da floresta amazbnica, uma floresta muito pouco real,

alias. Um bosque poético, com “mulheres de corpos alvissimos espreitando

entre os troncos das arvores, e olhos de serpentes hirtas acariciando esses

corpos como dedos amorosos”. N&o faltam flores azuis, rios cristalinos e tigres

magicos.

3. Traduzo os poemas por dever de oficio, mas com uma secreta — e nunca

realizada — vontade de inserir ali um grédozinho de realidade.



4. Nas minhas idas (nem tantas) ao exterior, onde convivi sobretudo com
escritores ou professores e estudantes universitarios — portanto, gente
razoavelmente culta —, fui invariavelmente surpreendida com a profunda
ignhorancia a respeito de quem, como e 0 que Somos.

5. — A senhora é brasileira? — comentaram espantados alunos de uma
universidade americana famosa. — Mas a senhora € loira!

6. Depois de ler num congresso de escritores em Amsterdd um trecho de um de
meus romances traduzido em inglés, ouvi de um senhor elegante, dono de um
antiquario famoso, que segurou comovido minhas duas maos:

7. - Que maravilha! Nunca imaginei que no Brasil houvesse pessoas cultas!

8. Piorainda, no Canada alguém exclamou incrédulo:

9. — Escritora brasileira? Ué, mas no Brasil existem editoras?

10. A culminancia foi a observacao de uma critica berlinense, num artigo sobre um
romance meu editado por |4, acrescentando, a alguns elogios, a grave
restricdo: “porem nao parece livro brasileiro, pois ndo fala nem de plantas nem
de indios nem de bichos”.

11.Diante dos trés poemas sobre o Brasil, esquisitos para qualquer brasileiro,
pensei mais uma vez que esse desconhecimento ndo se deve apenas a natural
(ou inatural) alienacdo estrangeira quanto ao geograficamente fora de seus
interesses, mas também é culpa nossa. Pois 0 que mais exportamos de nés é
0 exatico e o folclorico.

12.Em uma feira do livro de Frankfurt, no espago brasileiro, 0 que se via eram
livros (ndo muito bem arrumados), muita caipirinha na mesa, e televisdes
mostrando carnaval, futebol, praia e mato.

13.E eu, mulher essencialmente urbana, escritora das geografias interiores de
meus personagens neuréticos, me senti tdo deslocada quanto um macaco em
uma loja de cristais.

14.Mesmo que tentasse explicar, ninguém acreditaria que eu era tdo brasileira
guanto qualquer negra de origem africana vendendo acarajé nas ruas de
Salvador. Porque o Brasil € tudo isso.

15.E nem a cor de meu cabelo e olhos, nem meu sobrenome, nem os livros que li
na infancia, nem o idioma que falei naquele tempo além do portugués, me

fazem menos nascida e vivida nesta terra de tdo surpreendentes misturas:



imensa, desaproveitada, instigante e (por que ter medo da palawra?)
maravilhosa.
(Lya Luft, 2009: 49-51)

A crbnica “Nés, brasileiros” traz um relato pessoal de uma situacao
vivenciada pelo autor, entremeado da concepcgao acerca da questao envolvida nesse
relato: a imagem que os estrangeiros tém do Brasil é irreal e fantasiosa. Na verdade,
a crbnica ndo deixa de apresentar um teor argumentativo, uma vez que a estratégia
de relatar e comentar os episodios preencheu a funcdo de, tal como argumentos,
comprovar o ponto de vista defendido pela autora ja no paragrafo introdutério.

Os comentarios que preenchem a crbnica se apoiam em experiéncias
vividas pela autora, que assume, assim, em primeira pessoa, o papel de narradora
participativa. Alias, o fato de todo o relato acontecer em primeira pessoa ja constitui
um recurso reiterativo, um meio de marcar a coesao e a coeréncia do texto.

Quanto a selecdo vocabular, observa-se que ha repeticdo de algumas
palavras que se repetem. Partindo do pressuposto de que a ocorréncia de repeti¢cdes,
mesmo em um texto da prosa literaria, ndo é aleatoria, podemos descobrir, nessas
repeti¢des, funcdes discursivas significativas. Veja como isso acontece:

¢ A repeticdo da palavra “Brasil” e seus derivados (brasileiro/brasileira) —
constitui para leitor uma instru¢cdo acerca de um dos topicos tratados, possivelmente
o principal, ja que é a palavra que se repete o0 maior nimero de vezes; essa conclusao
pode ser respaldada pela constatacdo de que palavras que expressam seu contrario,
como “estrangeiro”, e “Exterior’, também ocorreram mais de uma vez; corrobora ainda
essa conclusao a referéncia reiterada a outros paises ou acidades de outros paises,
ou seja, uma pista que regularmente pode ser dada como indicacgéo da trilha por onde
vai 0 tema central do texto € a evidéncia das repeti¢cdes.

e Se tomarmos a repeticdo como reiteracdo- num sentido bem amplo —
podemos constatar que, se as palavras nao se repetem literalmente, se repetem seus
valores semanticos nas associacdes que sao feitas, até mesmo quando ha oposicao
entre tais valores; observemos, por exemplo, em relacdo a “Brasil’ 9e a tudo que de
se fala e se conhece), as associacdes perceptiveis entre itens como floresta, plantas,
rios, bichos, flores, carnaval, caipirinha, futebol, praias, matos; igualmente, podemos

reconhecer as associacdes entre as palavras: poemas, romance, escritores, autores,



professores, universidade, estudantes, livros, editora etc.; essas associacfes ja
seriam suficientes para nos apontar em que direcdo vai a unidade semantica do texto.

eUm outro tipo de repeticdo pode ser visto na recorréncia de estruturas
sintdticas — o paralelismo — como ja definimos, de fato, constitui um recurso de
reiteragdo, uma vez que uma determinada forma de construgdo sintatica — ou uma
estrutura de construcdo dos segmentos — se repete; esse tipo de repeticao é reiterativo
e, portanto, coesivo. O paralelismo é recorrente na sequéncia “E nem a cor do meu
cabelo e olhos, nem meu sobrenome, nem os livros que li na infancia, nem o idioma
que falei naquele tempo...”.

¢ A afirmacdo de que a imagem do Brasil €, para os estrangeiros, muito
pouco real encontra coeréncia, na sequéncia do texto, com outras expressdes, tais

como: “bosque poético’, tigres magicos, serpentes hirtas acariciando corpos como

dedos amorosos.

eNo final, o segmento “Porque o Brasil é tudo isso” é claramente
resumitivo, pois o pronome “isso” presta-se muito bem a essa retomada, que,

praticamente, reitera todas as afirmacdes que foram feitas antes sobre o Brasil.

Além desses aspectos, a continuidade da crbénica é vista pela sucesséo dos
fatos da mesma natureza, que, por sua vez, corroboram o ponto central comentado:

aimagem que se tem do Brasil no Exterior é irreal. Percebe-se, dessa forma, que:

e Nos dois primeiros paragrafos, o tema é posto, assim como a
disposicao da autora frente a ele (vontade de inserir ali (nos poemas
que traduz) “um gréozinho de realidade’.

e O terceiro paragrafo prepara o leitor para a série de episddios (nas
minhas idas [nem tantas] ao Exterior), a partir dos quais a
constatacdo da autora (a imagem que se tem do Brasil no Exterior €

irreal) vai ser demonstrada.

3.1.3 Anélises de uma piada

As piadas séo interessantes porque grande parte delas versam sobre sexo,
politica, racismo, instituicdbes (lgreja, escola, casamento, maternidade, linguas),
loucura, morte, desgracas, sofrimento, defeitos fisicos - para o humor, a velhice, a

calvicie, a obesidade, 6rgaos genitais pequenos ou grandes, sao defeitos - ou seja,



temas socialmente controversos. Dessa forma, elas servem de excelente corpus para
que estudiosos possam reconhecer ou confirmar manifestacbes culturais e

ideoldgicas.

Outra razao que justifica a analise de piadas é que, como elas funcionam,
em grande parte, na base de estereotipos, fornecem um bom material para pesquisas
sobre representagfes sociais. Por exemplo, nas piadas, judeu s6 pensa em dinheiro,
portugués é burro, inglesas séo frias, japonés tem sexo pequeno, baiano € pregui¢oso,
nordestino € o mais potente, etc. Finalmente, as piadas séo interessantes porque,
quase sempre, veiculam discursos proibidos, subterraneos, nao-oficiais, que,
provavelmente, ndo se manifestariam em uma entrevista, por exemplo. Abaixo, veja a
andlise de uma piada, que apresenta a sogra como personagem, que sempre causa

problemas nas relagbes conjugais:

Texto: Felicidade Curta

Um cara chamado Roberto estava todo feliz com a morte da sua sogra. No
enterro, ele estava com aquela cara de safado. A esposa mal sabia que ele estava
contente. Logo depois do enterro, Roberto foi para casa comemorar. No caminho,
guando passou em uma rua que tinha um enorme prédio em construcdo, um tijolo caiu
na cabeca dele. Irritado, ele disse:

- Aquela miseravel da minha sogra ja chegou la em cima!!!

Na piada observamos que a sogra enche tanto a paciéncia que até depois
de morta incomoda. Quando um parente ou conhecido morre ficamos triste mas,
sendo a sogra, o genro fica feliz e ainda comemora. Assim, o sentido estd em ficar
alegre e nédo triste com a morte da sogra, ha um deslocamento de sentido quando se
trata de sogra. Além disso, pode-se observar que a linguagem aproxima-se muito da

fala, revelando informalidade, propria do género textual piada.

3.1.4 Anédlise de Charge

A Charge é um género textual estruturado por linguagem verbal e nao
verbal, que pode ser analisado numa visdo argumentativa e critica do assunto que

aborda. Geralmente, as charges trazem em seu bojo elementos linguisticos




carregados de humor, de satira, de critica. Em poucas palavras e muito jogo visual, o

autor passa uma mensagem muito séria e convincente.

Figura 1

Atirei 0 Pau no y|4.,;

Mas pegou no no Zé diI’Ce”' Céu, cey
Dona Dllma-ma esquivou-5€ 5€

Com 0 berro, com o berro aue o Lula dey

Na charge acima, vimos um processo intertextual a partir da letra da musica
infantil “Atirei o pau no gato”, conhecido como parddia. Temos dois géneros textuais
confluindo no mesmo ambiente. A tal processo chamamos de intergenericidade
textual. Nesta charge, o autor faz referéncia ao esquema de corrupcado conhecido
como “mensaldao”, usando também uma frase proferida pelo ex-presidente Lula,
caricaturado na imagem (N&o fui eu!). Neste género textual, pode ser explorado os
elementos linguisticos como pontuacdo, coeséo, linguagem verbal e ndo verbal, além
de serem analisados fatores de coeréncia, como contexto de producao,

intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, presentes no texto.



3.1.5 Anélise de uma fabula

As f4bulas sdo narrativas curtas, que tem no final uma moral. Nela
configuram como personagens, animais, que mantém uma postura humanizada. Este
género textual é bem utilizado nas aulas de ensino infantil e ensino fundamental |, por
ser curto e por ter em sua esséncia elementos magicos, que atraem a imaginacao das

criangas.

A Raposa sempre foi muito esperta. Um dia quis provar que era melhor que
o ledo e foi até ele discutir sobre o assunto.

- Senhor Ledo, estive pensando e cheguei a conclusdo que sou melhor
que o senhor; da Ultima vez que procriei tive trés lindos filhotes e, pelo que sei, 0
senhor é pai de apenas um ledozinho.

- E verdade, respondeu o Le&o, mas o meu filho € um principe e, um dia,
herdara meu lugar e sera o rei da floresta; enquanto seus filhotes nunca terdo o poder.

Moral da historia: Muitos se consideram superiores apenas por ter algum cargo
importante.
(Nicéas Romeo Zanchett: 2014)

Na fabula acima, observa-se que as personagens sdo dois animais:
Raposa e Ledo. Percebe-se que a narrativa € curta, constituida por fatos ocorridos
entre animais que ganham acdo humana. Possui discurso direto, caracterizado pela
troca dos turnos de fala, entre as personagens e marcados no texto pela presenca do
travessdo. O narrador esta em 32 pessoa sem participar diretamente dos
acontecimentos (narrador-observador). A moral da histéria, que € a parte que mais
caracteriza uma fabula é apresentada, dando um entendimento global da ideia

desenvolvida em toda a historia.

3.1.6 Analise de uma Noticia de Jornal

As noticias de Jornais sdo textos que circulam em varios suportes: jornais
escritos, televisionados, sites, e-mails, redes sociais, SMS. Se configuram em
estrutura simples da narracdo: fato, personagens, espaco, tempo e narrador (este é

sempre observador). Neste género textual € comum se observar uma linguagem mais




formal, no entanto, mais simples e coloquial, pois o autor sempre tenta aproximar as

pessoas dos fatos que estdo sendo contados.

Acidente |

Ocorreu hoje, 26, no cruzamento da Travessa 13 de Maio com a Avenida
Transamazbnica, um acidente envolvendo dois caminhdes. O senhor José Porfirio,
motorista de um dos caminhdes, saiu gravemente ferido, em estado grave. A policia
nao encontrou o motorista do outro caminhdo, pois 0 mesmo fugiu do local, pois
suspeita-se que o mesmo dirigia embriagado e ndo tem carteira de habilitacdo e
invadiu a preferencial. A policia vai solicitar imagens das cameras de seguranca das
lojas ao redor.

(Jornal do Comercio, Ano VII. ltaituba, 30 de janeiro de 2015).

O texto acima é uma noticia de Jornal, extraida do Jornal do Comércio, que
veiculou no dia 30 de Janeiro de 2015. O texto possui caracteristica da tipologia
narrativa, apresentando em sua estrutura local personagens (0s motoristas — um
identificado por Senhor Porfirio —; outro que fugiu do local); local (Cruzamento da
Travessa 13 de Maior com a Avenida Transamazonica); tempo (26 de janeiro); o fato
(um acidente com dois caminhdes); causa (um dos motoristas dirigia embriagado e
sem habilitacdo). O narrador € apenas observador do fato e usa uma linguagem clara,
objetiva e simples para informar o leitor. A fungdo predominante neste género textual

é a referencial.

3.1.7 Anélise de uma Propaganda

O género textual propaganda é utilizado para apresentar informacdes sobre
um produto, marca, empresa ou politica que visa influenciar a atitude de uma
audiéncia para uma causa, posi¢cao ou atuacéo. Nele predomina a fungdo conativa da
linguagem, por tentar persuadir o interlocutor a uma atitude, dependendo do objetivo

do produto que se apresenta.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_%28economia%29
http://pt.wikipedia.org/wiki/Marca
http://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica

Figura 2

O texto acima apresenta uma propaganda a Doril — analgésico para dor de
cabeca. Como é muito comum as pessoas sentirem dor de cabeca, de acordo com as
pesquisas utilizadas, apresenta-se um bord&o, inclusive, bastante utilizado pelas
pessoas, num contexto informal “tomou Doril a dor sumiu’. A cor vermelha é
predominante, fazendo alusdo da cruz que simboliza a saude. Além disso, observa-
se a rima foi utilizada para criar um ritmo e uma melhor assimilacdo do produto

(Doril/lsumiu).

3.1.8 Anédlise de Reportagem

O texto de reportagem é feito com base em pesquisas, entrevistas,
levantamento de dados e citagdes, entre outros recursos. Apresenta diferentes vozes
sobre 0 mesmo assunto e tem linguagem objetiva, clara e baseada na variedade
padrdo da lingua. Na reportagem, utiizam-se termos que ndao dao margem a
diferentes interpretagdes. As citagcdes entram entre aspas e as fontes sédo sempre
identificadas. Variados, os assuntos das reportagens s&do todos aqueles que
despertem interesse do leitor.

A reportagem se diferencia da noticia, por possuir em sua conjuntura varios
outros géneros textuais: entrevistas, depoimentos, graficos, noticias, opiniao do autor,
charges, entre outros. O repérter procura discutir todas as possibilidades dos assuntos

em voga.



Figura 3
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Na reportagem acima, vé-se a presenca de um titulo (Quanto mais pobre,
mais filhos), lead (E o que mostra estudo de economista da FGV sobre fecundidade
de adolescentes de favelas e de bairros de renda mais alta no Rio) e varios topicos
que fundamentam e sustentam as ideias do autor. O texto € escrito numa linguagem
mais formal, no entanto, apresenta depoimentos de pessoas, que foram entrevistadas
pelo autor, para reforcar que a gravidez, principalmente na adolescéncia, causa
problemas serissimos na vida dos jovens. A fungdo da linguagem que predomina € a
funcéo referencial, por informar o leitor da pesquisa que foi feita, sobre as familias que
tém mais filhos no pais, que sdo de classe pobre. Além dos depoimentos, dados
estatisticos, faixa etaria e citacfes de nomes das pessoas pesquisadas, subsidiam as

ideias abordadas na reportagem.

3.1.9 Andlise de Artigo de Opinidao

O artigo de opinido é um género textual de carater argumentativo, que
tende a externar a opinido pessoal sobre determinados assuntos, relevantes e
discutidos em determinado espac¢o de tempo. Possui em sua conjuntura uma estrutura
dissertativa, porém, ndo significa dizer que ndo pode apresentar um carater impessoal

em sua linguagem. Dessa forma, pode ser desenvolvido em 12 ou 32 pessoa.

A volta da esperanca

Ao contrario do que se pensa nas grandes cidades, os indices de violéncia

estdo caindo, gragcas a demografia e ao desenvolvimento do Pais.

Com a atuacdo da Selecdo de Mano Menezes em sua estreia, vocé pode
imaginar que esta coluna se refere as nossas chances de ganhar a Copa de 2014.
Nao é o caso. O assunto € bem mais sério: a criminalidade vem despencando em
alguns locais do Pais. N&o, vocé ndo leu errado. Efetivamente, nos Ultimos dez anos,
em algumas cidades e Estados importantes, a violéncia vem diminuindo, ao contrario
de nossa percepcdao, fortemente influenciada por algumas manchetes bombasticas,

como a do caso do goleiro Bruno.




Vocé deve estar pensando que apenas desistimos de dar queixa de roubos
e furtos, pois nossas esperancas de reaver o bem roubado sdo menores do que a
popularidade do Dunga. No entanto, nos dltimos anos, nenhum outro indicador de
violéncia mostrou queda mais marcante do que o niumero de assassinatos. A menos

gue nao estejamos registrando nem 0s mortos...

Talvez um dos locais onde este fenbmeno — nao me refiro ao craque
gorducho do Corinthians — seja mais marcante é a maior cidade do Pais, S&o Paulo.
Em junho, a taxa de homicidios por 100 mil habitantes caiu abaixo de nove, 18%
menos do que um ano antes.

Em relacdo aos mais de 64 mortos em cada 100 mil paulistanos no ano de
1999, a queda foi de mais de 85%. Ha dez anos, um habitante de S&o Paulo tinha
600% mais chance de ser assassinado do que um de Nova York. Hoje, a probabilidade
€ menos de 50% superior a americana.

Em todo o Estado de S&o Paulo, a taxa de assassinatos também ficou
abaixo de nove por 100 mil habitantes, 70% inferior aos niveis de 1999, poupando
48.674 vidas desde entdo.

No caso das mulheres, a violéncia caiu a niveis menores ainda. Em mais
da metade dos cerca de 2.400 municipios brasileiros nenhuma mulher foi assassinada
nos ultimos cinco anos.

Por que a reducéo dos homicidios? Ha razdes especificas, como a melhoria
do aparelhamento policial, o fechamento de bares e a proibicdo da venda de bebidas
em determinados horarios. Ha também raz6es econdmicas e demogréaficas. O bom
desempenho e a forte geragao de empregos tém reduzido a oferta de “mao de obra”
para a criminalidade. Nos Ultimos dez anos, o nimero de empregos com carteira
assinada no Brasil aumentou em mais de 11 milhdes. Mais trabalho, menos crime.

O Norte, o Nordeste, o Centro-Oeste e o interior vém crescendo mais do
que o restante do Pais por causa dos programas de governo e do desempenho
excepcional do agronegoécio. Com isso, o fluxo migratério inverteu-se. Os grandes
centros urbanos do Sul e do Sudeste comecaram a desinchar e a violéncia a cair,
ainda que as vezes sendo exportada para outros lugares.

Finalmente, em virtude da queda da taxa de natalidade, a parcela da
populacdo entre 15 e 25 anos — as maiores vitimas e algozes da violéncia — comecou

a se reduzir. Esta foi a principal razdo da queda dos assassinatos nos Estados Unidos




e na Europa nas duas Ultimas décadas. No Brasil, onde a taxa de natalidade demorou
mais a cair, 0 impacto levou uma década a mais para chegar, mas chegou.

Com a demografia e a economia jogando a favor, € provavel que avioléncia
continue em queda. Pode respirar aliviado. A chance de, em 2014, vocé comemorar
o titulo do time de Neymar e companhia é bem maior do que de ser assassinado.

(Ricardo Amorim, Revista ISTOE, 25/8/2010)

O artigo de opinido acima apresenta um tema geral (Violéncia), um tema
especifico (indice de violéncia urbana no Brasil), uma tese do autor (A criminalidade
vem despencando em alguns locais do Pais). A tese é reiterada quando ele diz que
“efetivamente, nos ultimos dez anos, em algumas cidades e estados importantes, a
violéncia vem diminuindo”. O grau de adesao com essa ideia € maximo, ja que ele
procura convencer o leitor com insergcbes como “Nao, vocé nao leu errado”; também
dizendo que “a nossa percepcao [de que as coisas estdo ruins] esta fortemente
influenciada por algumas manchetes”, exemplificando com o caso do goleiro Bruno.
(Observe os modalizadores “efetivamente” e “fortemente”, forma de marcar adesao
maxima ao conteudo proposicional.

Como argumentos usados pelo autor para sustentar sua tese: Ricardo
Amorim sustenta sua posicao (tese /ponto de vista) com 0s seguintes argumentos:

- Dados estatisticos: na cidade de Sao Paulo a taxa de homicidios por 100
mil habitantes caiu abaixo de nove, 18% a menos que um ano antes; houve queda de
85% em relacdo a 1999; ha dez anos, um habitante tinha 600% mais chance de ser
assassinado do que em Nova York e hoje a probabilidade € menos de 50%.

- Dados estatisticos: no estado de Sao Paulo a taxa também ficou abaixo
de nove por 100 mil habitantes, 70% inferior aos niveis de 1999. Queda também na
violéncia contra as mulheres.

- Causas da reducédo de homicidios:

- aparelhamento policial, fechamento de bares, proibicdo da venda de
bebidas;

- razbes econdmicas (geracao de empregos);

- razbes demograficas: inversdo do fluxo migratoério nas regides Norte,
Nordeste, Centro-Oeste e no interior, gracas ao agronegaocio, desinchando os grandes
centros urbanos do Sudeste e do Sul; e queda da taxa de natalidade, que reduziu a

parcela da populacéo entre 15 e 25 anos — as maiores vitimas e algozes da violéncia.




O autor precisa utilizar de todos 0os argumentos possiveis para sustentar a
sua tese, 0 que torna a sua opinido fundamentada e que possa convencer o leitor a

acreditar em sua ideia.

3.1.10 Anélise de um poema

O poema € um género textual constituido de versos e de estrofes, que pode
ter rimas ou ndo. Pode apresentar em seu meio a funcdo poética e/ou funcdo emotiva
como predominantes, dependendo texto. Possui linguagem poética, repassando uma

mensagem a através de figuras de linguagem.

LINGUA PORTUGUESA

Ultima flor do Lé&cio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura
A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amote assim, desconhecida e obscura,
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!"
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,
O génio sem ventura e o amor sem brilho!

Olavo Bilac

O poema é composto de catorze versos, distribuidos em dois quartetos e
dois tercetos — um soneto — seguindo as normas classicas da pontuacdo e da rima.

Partindo para uma andlise semantica do texto literario, observa-se que o
poeta, com a metafora “Ultima flor do L&cio, inculta e bela”, refere-se ao fato de que a
lingua portuguesa ter sido a dltima lingua neolatina formada a partir do latim vulgar —
falado pelos soldados da regido italiana do Lacio.

No segundo verso, ha um paradoxo: “Es a um tempo, esplendor e

sepultura”. “Esplendor”’, porque uma nova lingua estava ascendendo, dando
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continuidade ao latim. “Sepultura” porque, a partir do momento em que a lingua
portuguesa vai sendo usada e se expandindo, o latim vai caindo em desuso,
“morrendo”.

No terceiro e quarto verso, “Ouro nativo, que na ganga impura / A bruta
mina entre os cascalhos vela”, o poeta exalta a lingua que ainda ndo foi lapidada pela
fala, em comparacéo as outras também formadas a partir do latim.

O poeta enfatiza a beleza da lingua em suas diversas expressoes:
oratérias, cangbdes de ninar, emocgdes, oragdes e louvores: “Amo-te assim,
desconhecida e obscura,/ Tuba de alto clangor, lira singela”. Ao fazer uso da
expressao “O teu aroma/ de virgens cegas e oceano largo”, o autor aponta a relagao
subjetiva entre o idioma novo, recém-criado, e o “cheiro agradavel das virgens selvas”,
caracterizando as florestas brasileiras ainda ndo exploradas pelo homem branco. Ele
manifesta a maneira pela qual alingua foitrazida ao Brasil —através do oceano, numa
longa viagem de caravela — quando encerra o segundo verso do terceto.

Ainda expressando o seu amor pelo idioma, agora através de um vocativo,
“Amo-te, 6 rude e doloroso idioma”, Olavo Bilac alude ao fato de que o idioma ainda
precisava ser moldado e, impor essa lingua a outros povos ndo era um tarefa facil,
pois implicou em destruir a cultura de outros povos.

No ultimo terceto, para finalizar, quando o autor dizz “Em que da voz
materna ouvi: “meu filho!// E em que Camées chorou, no exilio amargo/ O génio sem
ventura e o amor sem brilho”, ele utiliza uma expresséo fora da norma (“meu filho”) e
refere-se a Camdes, quem consolidou a lingua portuguesa no seu célebre livro “Os
Lusiadas”, uma epopeia que conta os feitos grandiosos dos portugueses durante as
“grandes navegacgdes”, produzida quando esteve exilado, aos 17 anos, nas colonias
portuguesas da Africa e da Asia. Nesse exilio, nasceu “Os Lusiadas”, uma das oitavas
epopeias do mundo.



3.1.11 Anédlise de Conto

O conto € uma producao narrativa, que existe ha muito tempo, desde que
houve entre os homens, a necessidade de se contar fatos que vivenciavam, para
trocar experiéncias, informacdes e, ou, para explicar algo para alguém. Este género
posSsui uma extensdo curta, conciso; tem apenas uma linha dramatica, pois ndo ha
tempo para dispersédo da ideia principal, dessa maneira, as acdes se encaminham
para o desfecho. Em virtude da concisdo do conto, o tempo também € curto, entéo,
existe apenas uma linha de encaminhamento temporal. Logo, o recurso do flash back
é raro.

Quanto ao desfecho, todas as acdes desenvolvidas no texto tém o intuito
de encaminhar o enredo para o grande final, ora um final enigmético, ora, as vezes,
sem final, ou até mesmo sem um desenvolvimento flagrante. O mais comum,
entretanto, € o conto com uma estrutura tradicional, isto €, com inicio, meio e fim. E
esse final deve sempre ser uma surpresa, a resolucdo de um enigma, a inversao de
uma situacado que deveria seguir em direcao oposta, ou que pareceria sem resolucao.
O suspense deve acompanh3.ar todo o texto, jA que o objetivo é prender o leitor, entdo

o0 escritor Ihe fornece a catarse — a risada, o susto, a surpresa.

Ela orava fervorosamente todas as manhas naquela mesma capela. O
povo da cidade até conhecia os seus passos. Nao houve um sé dia de calor. Alguma
tempestade ou vento forte que a privasse do ritual. Foram tantas temporadas de
fervor. Lagrimas implorando por um milagre. Somente um milagre a poderia salvar de
todo o seu martirio. Maria da capela alguns a chamavam pelas ruas das cidade. E ela
com o olhar sempre perdido e um leve sorriso nem se importava. Cumpria sua
peniténcia .Como quem busca o inatingivel. E o tempo imperou. E naquela manha
de outono .Aquela fiel mulher ndo aparecera. Burburinhos surgiram. Onde estaria a
Maria da capela? Ja aproximava-se o cair da tarde. E meia duzia de curiosos
encaminharam-se para a sua casa. O que de tdo grave a impediu a sagrada visita
matinal? O que teria feito Maria nessa manhd outonal? E ao chegar na ladeira que
dava para sua casa. Uma intensa fumaca foi sentida e avistada. E a casa onde Maria
morava estava completamente carbonizada. E em um dos cémodos ao lado de
centenas de velas. Maria da capela estava abracada a uma crianga com um par de

muletas ao seu lado.




3.1.12 Anélise do género textual Entrevista

Entrevista € uma conversacao entre duas ou mais pessoas (0 entrevistador
e 0 entrevistado) em que perguntas sao feitas pelo entrevistador para obter
informacdo do entrevistado. Os reporteres entrevistam as suas fontes para obter
destas declaracdes que validem as informacgfes apuradas ou que relatem situacdes
vividas por personagens. Antes de ir para a rua, o reporter recebe uma pauta que
contém informagfes que o ajudardo a construir a matéria. Além das informagdes, a
pauta sugere o enfoque a ser trabalhado assim como as fontes a serem entrevistadas.
Antes da entrevista o repOrter costuma reunir o maximo de informacgfes disponiveis
sobre o assunto a ser abordado e sobre a pessoa que sera entrevistada. Munido deste
material, ele formula perguntas que levem o entrevistado a fornecer informacdes
novas e relevantes. O repérter também deve ser perspicaz para perceber se o
entrevistado mente ou manipula dados nas suas respostas, fato que costuma
acontecer principalmente com as fontes oficiais do tema.

Neste género textual, utiliza-se o discurso direto, colocando entrevistador e
entrevistado no mesmo campo. Os sinais de pontuagcdo, tais como interrogacao,
reticencias, dois-pontos, travessdo, marcam os turnos de fala e dao énfase ao que
esta sendo discutido. E comum que neste género aparegam sequencias narrativas,
descritivas e dissertativas, pois durante a conversa, as pessoas podem contar fatos
da vida dela, descrever lugar e opinar e argumentar sobre algum tema ou ideia.

Pode-se identificar de elementos linguisticos verbos no pretérito perfeito e
presente. Além de poder identificar na integra a intencionalidade, informatividade.
Este género aproxima-se muito da oralidade, pois a pessoa pode reiterar informacoes,
utilizando expressées como “né”, “pra”, “tava”, “t6”, entre outras, como marcas da

oralidade.



NOME: Joao Gongalves Mascarenhas
DATA DE NASCIMENTO: 25 de fevereiro de 1952

QUAL O NOME DO SEU PAI E DA SUA MAE?
Meu pai era o Torquato Gongalves Ribeiro e a minha mae a Faraildes Mascarenhas
Pires.

O SENHOR NASCEU AQUI EM ARINOS?
Eu nasci na fazenda Ponte Alta, nessa época o papai era agregado na fazenda. Naquele
tempo o agregado morava na fazenda e plantava lavoura.

COMO ERA SUA CASA?
A nossa casa era feita de adobe com telha comum. O chio da casa era todo de terra
batida. Nao tinha privada e usava o urinol durante a noite.

COMO QUE VOCES FAZIAM AS NECESSIDADES? LIMPAVAM?
Nao tinha fossa as necessidades eram feitas no quintal. Limpava com folha ou sabugo.

E PARA TOMAR BANHO?
O banho era na vereda que tinha no fundo da casa. E as mulheres usavam a bacia.

DURANTE O DIA VOCES TRABALHAVAM, E DURANTE A NOITE?
Era costume o pessoal ficar conversando a noite na cozinha ou entao na sala. Quando
ficava na sala, acendia uma fogueirinha no meio da sala, para esquentar conversando

NAQUELA EPOCA TINHA MEDICOS?
Nao.

COMO QUE ERA FEITO QUANDO VOCES ADOECIAM?
Quando uma pessoa ficava doente, e os remédios caseiros nao melhoravam, era morte
na certa morria a mingua. A vida era muito dura, s6 sobrevivia quem era muito forte.

EAS ROUPAS?
Era feita por nos mesmo. Para fazer a roupa, a gente colhia o algodao, descarocava,
fazia a linha no fuso ou na roda, tecia o pano no tecedor ou no tear.

NAQUELA EPOCA NAO TINHA ENERGIA. COMO QUE VOCES FAZIAM?

Aluz que tinhamos era a do sol durante o dia e a noite lamparina. O azeite da mamona
para a lamparina era feito no pildo. A maioria era pisada no pilao e depois era fervida
no tacho, da onde tirava o azeite.

E PARA CONSEGUI AS COISAS COMO ERAM FEITO?

Tinha o comercio do Crispim Santana. Ele tinha uma tropa com uns vintes burros e um
boi com seis juntas para buscar mercadoria em Sao Romao, Januaria, Sao Francisco
ou Porto da Manga.

ELES TRAZIAM MUITAS COISAS PARA VENDER?
O que mais precisava. Era sal, querosene, café, rapadura, tecido, sabonete, botina,
botao, agulha, municao para espingarda.




VOCES CACAVAM MUITO?
Vixi demais. A gente cacava e levava o couro para vender em Januaria. Era couro de
gado, caititu, veado, anta, lontra, ariranha, onca e gato do mato.

E OS CASAMENTOS?

A mulher era s6 aquela que a gente casava com ela ou alguma que o marido morria ou
separava. SO sobrava mulher velha. (risadas)

O homem era verdadeiro, s6 valia a palavra dele

O QUE O SENHOR MAIS GOSTAVA NAQUELA EPOCA?
O bom daquela época eram as festas que a gente ia a cavalo ou no carro de boi.

QUE FESTAS ERAM ESSAS?

A festa dos Santos Reis que era celebrada em todas as fazendas; na ultima sexta-feira
de Agosto, tinha a festa de morrinhos; a festa no Angical, no dia trés de maio; na Serra
das Araras, no dia treze de junho.

Nestas festas a gente rezava, bebia, dancava e namorava.

No texto acima, percebe-se a presenca de elementos da entrevista,
identificados em mailsculas a fala do entrevistador, seguida pela resposta do
entrevistado. Como a entrevista tinha como objetivo identificar os habitos de pessoas
gue viviam no interior e as dificuldades que tinham, sem os aparatos modernos, a

entrevista ganha um carater cémico, de acordo com as respostas do entrevistado.

3.1.13 Andlise de Histdria em Quadrinhos

Nos quadrinhos se observa a utilizacdo de dois codigos: o linguistico e o
das imagens. Estes podem ser analiticamente separados mas sdo complementares
para a leitura dos quadrinhos. Entretanto, em alguns momentos pode haver
predominancia de uma ou outra linguagem. Assim, a relevancia na linguagem das
histérias em quadrinhos se encontra nas imagens; como, por exemplo, nas cores, as
ambiéncias criadas pelas sombras, pelos enquadramentos, que nos informam sobre

as caracteristicas das personagens e do desenvolvimento da acao.
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Sobretudo, o que da a marca da linguagem dos quadrinhos séo os baldes,

0 espacgo onde a fala ou pensamentos dos personagens séo inseridos. O uso dos

baldes delimita a diferenca entre quadrinhos e qualquer outra forma de narrativa.

Ao lado disso, algumas ferramentas linguisticas séo criadas para superar

limitacbes especificas tais como a falta de som; por exemplo, como o tamanho das



letras e tipos de baldes que indicam a intensidade da voz. Isto permite que os leitores
possam ‘escutar sem que nenhum som seja emitido. Outro trago caracteristico sao
as onomatopeias: palavras, letras, sinais e desenhos que procuram reproduzir os
sons, os ruidos, as ideias etc.

A narrativa nos quadrinhos oferece uma pista importante para se entender
os efeitos diversos que o autor objetiva em sua historia. Através da escolha de um
certo tipo de narrativa o autor pode vincular seu produto a varias possibilidades de
convencdes de leituras e experiéncias cotidianas dos leitores. Quando produz uma
histéria em quadrinhos o autor tem muitas possibilidadesrelacionada ao uso de cores,
tipos de letras, convencBes tais como baldes, tamanho dos painéis e posicdo dos

eventos dentro deles.

CONCLUSAO

Diante do exposto, percebe-se que 0s géneros textuais fazem parte da
nossa vida, cotidianamente e a escola, como lugar de aprendizagem, precisa
estimular o individuo a conhecer a funcdo social que sua lingua possui. Isto porque
ndo nos comunicamos de forma fragmentada e sem contexiualizacdes, e sim,
colocamos nos textos que produzimos, seja oral ou escrito, uma carga pessoal,
intencional e contextual muito grande.

O ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser concebido de tradicional, em
gue o texto € visto como algo do autor, ignorando o leitor e todo o seu conhecimento
de mundo, conhecimento prévio e conhecimento linguistico. Cabe ao professor
processar 0s conhecimentos linguisticos do aluno de forma adequado, levando- o a
perceber que sem os textos ndo somos capazes de nos comunicar, que sao eles que
corroboram e facilitam toda a comunicacdo humana nos dias de hoje. Seja através de
um recado, bilhete, placa de venda, outdoor, propaganda, classifica, carta, post nas
redes sociais, charges, estampas de camisetas, crbnicas, ou todo e qualquer texto,
que circulam nos mais diferentes meios — casa, trabalho, rua, bares, restaurantes,
pontos de Onibus, metrds, aeroportos, hospitais, lojas etc.-, em dada situacéo
comunicativa, carregado de intencdo, SO se consegue transmitir uma ideia com
eficiéncia linguistica o0s elementos que a constituirem estiverem devidamente

posicionados.



Para isso, vimos 0 quanto sdo necessarios os fatores de coeréncia e 0s
mecanismos de coesdo, que organizam 0 a estrutura textual vislumbrando os
aspectos morfolégicos, sintaticos, lexicais, semanticos e pragmaticos, capazes de, por
si sO, dar conta de organizar toda uma ideia textualizada, seja em um texto de uma
sentenca, quanto a um livro inteiro.

Professores do Brasil inteiro precisam ter uma postura de leitores e de
analistas de géneros textuais, para que 0 texto seja visto em sua esséncia e que
possam direcionar aos alunos os questionamentos pertinentes para um entendimento
global e estrutural do texto e leva-los a adquirir a pratica de textos, de forma dinamica,
interacional e eficiente, sem se ater apenas as visées superficiais de compreensédo ou
a elementos estruturais do texto.

Dessa forma, este trabalho colabora com os docentes de Lingua
Portuguesa, com académicos do curso de Letras e demais pessoas interessadas em
conhecer o texto, ndo como um produto a ser aprendido na escola, com regras e
prescricdes gramaticais, mas como uma estrutura criada e gerada pela necessidade
do individuo de interagir com outro socialmente, usando a maior capacidade que

diferencia 0 homem de outros animais: a linguagem.
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