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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso, intitulado “Os desafios da
Educacédo Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gonzaga Barros, em ltaituba—Para”, tem
como objetivo analisar os principais desafios enfrentados pelos professores na
efetivacdo da educagdo inclusiva no contexto escolar. A relevancia da pesquisa
justifica-se pela necessidade de compreender como a inclusédo vem sendo
desenvolvida na pratica pedagdgica, considerando as dificuldades encontradas
pelos docentes e as condi¢cdes oferecidas pela instituicdo de ensino para atender os
alunos publico-alvo da Educacgédo Especial. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, realizada por
meio de levantamento bibliografico e pesquisa de campo. A coleta de dados ocorreu
mediante a aplicacdo de questionarios a seis professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da escola investigada. Os dados foram analisados com base na
técnica de andlise de conteldo, possibilitando a organizacdo e interpretacdo das
informacdes a luz do referencial teorico. Os resultados evidenciaram que a maioria
dos docentes jA possui experiéncia com alunos da Educacdo Especial, porém
enfrentam desafios significativos, como a insuficiéncia de formacdo inicial e
continuada, a escassez de recursos pedagdgicos adaptados, turmas numerosas,
auséncia de equipe multiprofissional e dificuldades na adaptacao curricular. Apesar
disso, os professores demonstram empenho em desenvolver praticas inclusivas,
utilizando estratégias diversificadas para atender as necessidades dos alunos.
Conclui-se que a efetivagdo da educacado inclusiva ainda demanda avancos,
especialmente no que se refere a formacdo docente, investimentos em recursos e
fortalecimento das politicas publicas. Dessa forma, destaca-se a importancia de
acOes integradas que promovam melhorias no contexto escolar, visando garantir

uma educacao de qualidade, equitativa e inclusiva para todos os estudantes.

Palavras-Chave:Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial. Formacdo Docente.
Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This Final Course Project, entitled “The Challenges of Special Education in
the Early Years of Elementary School: An Analysis at the Antbnio Gonzaga Barros
Municipal Elementary School in Itaituba, Para,” aims to analyze the main challenges
faced by teachers in implementing inclusive education in the school context. The
relevance of the research is justified by the need to understand how inclusion is
being developed in pedagogical practice, considering the difficulties encountered by
teachers and the conditions offered by the educational institution to serve students
who are the target audience of Special Education. Methodologically, this is a
gualitative research study, of an exploratory and descriptive nature, carried out
through bibliographic research and field research. Data collection occurred through
the application of questionnaires to six teachers of the early years of Elementary
School at the investigated school. The data were analyzed based on the content
analysis technique, allowing the organization and interpretation of the information in
light of the theoretical framework. The results showed that most teachers already
have experience with students with special educational needs, but they face
significant challenges, such as insufficient initial and continuing training, a scarcity of
adapted teaching resources, large class sizes, the absence of a multidisciplinary
team, and difficulties in curriculum adaptation. Despite this, teachers demonstrate
commitment to developing inclusive practices, using diverse strategies to meet the
needs of students. It is concluded that the effective implementation of inclusive
education still requires progress, especially regarding teacher training, investment in
resources, and the strengthening of public policies. Therefore, the importance of
integrated actions that promote improvements in the school context is highlighted,

aiming to guarantee a quality, equitable, and inclusive education for all students.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Teacher Training.

Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva tem se
consolidado como um dos principais desafios e compromissos das politicas
educacionais contemporaneas, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
etapa essencial para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes. Nesse contexto, a presente monografia tem como tema “Os desafios da
Educacao Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antbnio Gonzaga Barros, em ltaituba—Para”,
buscando compreender como a inclusdo escolar vem sendo efetivada no cotidiano
da referida instituicdo de ensino.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de analisar as
condicdes reais de implementacdo da Educacédo Especial em uma escola publica,
considerando os aspectos pedagdgicos, estruturais e formativos que influenciam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial. Além disso, a pesquisa contribui para a reflexdo sobre a pratica
docente e para a proposicdo de estratégias que possam fortalecer a inclusédo
escolar, garantindo o direito a educacdo de qualidade para todos os estudantes,
conforme preconizam as politicas educacionais vigentes.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar 0s
principais desafios enfrentados pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Como
objetivos especificos, busca-se identificar o nivel de formacdo dos docentes para
atuacdo com alunos com deficiéncia, verificar a disponibilidade de recursos
pedagdgicos adaptados, compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas,
analisar o apoio institucional oferecido pela escola e apontar possiveis propostas de
intervencdo que contribuam para a melhoria do processo inclusivo.

Para orientar o desenvolvimento da pesquisa, foram definidas as seguintes
guestdes norteadoras: Como os professores dos anos iniciais atuam frente as
demandas da Educacdo Especial? A formacgéo inicial e continuada tem sido
suficiente para atender as exigéncias da inclusdo escolar? A escola dispbe de
recursos pedagogicos adequados para atender os alunos com necessidades

educacionais especiais? Quais sdo o0s principais desafios enfrentados pelos
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docentes nesse contexto? E quais estratégias podem ser adotadas para fortalecer a
inclusdo escolar na instituicdo investigada?

No que se refere aos aspectos metodologicos, a pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, uma vez que busca
compreender a realidade investigada a partir da andlise das percepcbes e
experiéncias dos sujeitos envolvidos. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, com base em autores que discutem a Educacédo Especial e a inclusédo
escolar, tais como Mantoan (2003; 2006), Mittler (2003), Glat (2007), Mendes (2010),
entre outros, os quais contribuiram para a fundamentacdo tedrica do estudo.
Posteriormente, desenvolveu-se uma pesquisa de campo na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Anténio Gonzaga Barros, localizada no municipio de Itaituba—
PA, na qual foram aplicados questionarios a seis professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os dados coletados foram analisados a luz da
analise de conteudo, conforme Bardin (2011), permitindo a organizacdo e
interpretacdo das informacdes obtidas.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho aborda, inicialmente, uma perspectiva
histérica da Educacédo Especial, evidenciando sua evolucao ao longo do tempo e as
transformacdes ocorridas nas concep¢cdes de atendimento as pessoas com
deficiéncia. Em seguida, sédo discutidos os aspectos legais que regem a Educacéao
Especial no Brasil, com destaque para a legislacdo vigente que assegura o direito a
educacéo inclusiva. O estudo também contempla a analise da formacdo docente e
dos desafios enfrentados pelos professores na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, bem como a discussado sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
processo educativo.

No que se refere a organizacdo estrutural, este trabalho esta dividido em
secbes que visam facilitar a compreensédo do leitor. Inicialmente, apresenta-se a
fundamentacédo tedrica, composta pela abordagem histérica da Educacédo Especial,
0s aspectos legais no Brasil, a formagéo docente e os desafios da inclusao escolar,
além das préticas pedagdgicas voltadas aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Em seguida, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos,
incluindo a caracterizacdo da escola e o perfil dos participantes da pesquisa.
Posteriormente, expdem-se o0s resultados obtidos, seguidos da analise dos dados

coletados, na qual sdo discutidos os principais achados da pesquisa a luz do
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referencial tedrico. Por fim, sdo apresentadas as propostas de intervencdo, com
sugestdes de melhorias para fortalecer a Educacéo Especial na escola investigada.
Assim, esta pesquisa busca contribuir para o aprofundamento das discussdes
acerca da Educacdo Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando seus desafios e possibilidades, bem como apontando caminhos que
favorecam a construcado de uma educacdo mais inclusiva, equitativa e comprometida

com o desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Historicamente, a deficiéncia foi compreendida a partir de concepgdes
religiosas, misticas e sem base cientifica. Muitas vezes, era vista como castigo
divino ou sinal de imperfeicdo humana. Essa visdo contribuiu para a exclusdo social
das pessoas com deficiéncia e para a auséncia de propostas educacionais
destinadas a esse publico. Somente com o0 avanco cientifico essas concepcdes
comegaram a ser transformadas.

Conforme destacaMazzotta (1996), até o século XVIII a compreensdo da
deficiéncia era fortemente influenciada por concepcdes religiosas e culturais que
vinculavam a perfeicio humana a imagem divina. Nesse contexto, a idéia
predominante era de que o ser humano, por ser criado a imagem e semelhanca de
Deus, deveria apresentar perfeicdo fisica e mental. Dessa forma, individuos que
apresentavam algum tipo de deficiéncia eram considerados imperfeitos e,
consequentemente, colocados a margem da sociedade e da propria condicdo
humana.

Segundo Mazzotta (1996), essa visdo contribuiu para a exclusdo social das
pessoas com deficiéncia, uma vez que o conceito de diferencas individuais ainda
ndo era compreendido ou valorizado. A auséncia de fundamentos cientificos para
explicar tais condicbes reforcava praticas de segregacdo e marginalizagao,
impedindo o desenvolvimento de propostas educacionais sistematizadas voltadas a
esse publico.

A transformacdo dessa concepcdo ocorreu gradativamente a partir das
mudancas estruturais nos sistemas econdémicos e sociais, especialmente com o0
avanco do pensamento cientifico e das transformacdes sociais decorrentes da
modernidade. Essas mudancas possibilitaram a ampliagdo do debate sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e favoreceram o surgimento de iniciativas
voltadas a construcdo de conhecimentos e praticas destinadas a melhoria das
condi¢Oes de vida desse grupo social (MAZZOTTA, 1996).

Nesse processo historico, diferentes terminologias foram utilizadas para
designar o campo de estudos e atendimento as pessoas com deficiéncia. Até o

século XIX, expressfes como Pedagogia dos Anormais, Pedagogia Teratologica,
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Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social e Pedagogia
Emendativa eram frequentemente empregadas para se referir as praticas
educacionais destinadas a esse publico. Essas denominacdes refletem a influéncia
de perspectivas médicas e assistencialistas que predominavam na época. Em muitos
casos, o atendimento oferecido possuia carater mais assistencial ou terapéutico do
que propriamente educacional, envolvendo praticas como abrigo, cuidado e
tratamento médico (MAZZOTTA, 1996). Por essa razdo, o autor destaca a
necessidade de cautela na elaboracédo e implementacdo de acbes educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia, de modo que tais iniciativas estejam
fundamentadas em principios pedagdgicos consistentes.

Entre os séculos XVII e XIX, diversas figuras historicas contribuiram
significativamente para o desenvolvimento da Educacao Especial. Um dos primeiros
registros importantes foi a obra publicada em 1620 por Juan Pablo Bonet,
considerada o primeiro livro dedicado a educacdo de pessoas surdas, intitulado
Reduccion de las Letras y Arte para Ensefiar a Hablar a los Mudos. Posteriormente,
no século XVIII, o educador francés Charles-Michel de I'Epée fundou, em 1770, na
Franca, a primeira instituicdo especializada para a educacéo de surdos-mudos, além
de desenvolver o método de comunicacdo por sinais. Sua obra mais relevante, A
verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos, foi publicada em 1776.

No campo da educacdo de pessoas com deficiéncia visual, destaca-se o
trabalho de Valentin Haly, responsavel pela fundacdo, em 1784, do Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, em Paris. Posteriormente, um de seus estudantes,
Louis Braille, desenvolveu em 1829 o sistema de leitura e escrita tatil conhecido
como Braille, que revolucionou 0 acesso das pessoas cegas a educacdo e ao
conhecimento.

Nos Estados Unidos, outro marco relevante foi a criagdo da primeira escola
publica para surdos, fundada em 1817 na cidade de West Hartford, Connecticut, pelo
reverendo Thomas Hopkins Gallaudet. A instituicdo, conhecida como American
School for theDeaf, tornou-se referéncia no atendimento educacional a pessoas com
deficiéncia auditiva.

Apesar desses avangos, as concepcdes sobre deficiéncia permaneceram
fortemente influenciadas por perspectivas médicas até meados do século XX. De
acordo com Coll(2004), até a primeira metade do século XX a deficiéncia era

frequentemente compreendida como resultado de fatores hereditarios ou genéticos
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imutaveis. Nesse periodo, acreditava-se que individuos que nasciam com déficits
sensoriais, fisicos ou intelectuais estariam permanentemente limitados por essas
condicoes.

Essa perspectiva contribuiu para a consolidacdo de um modelo médico de
compreensao da deficiéncia, no qual as diferentes condigcbes eram classificadas,
catalogadas e diagnosticadas principalmente por profissionais da area da saude.
Como consequéncia, muitas deficiéncias passaram a ser tratadas prioritariamente
como doencas ou distirbios, reforcando praticas de segregacdo e
institucionalizacao.

Somente com o avanco das discussdes educacionais, sociais e politicas ao
longo do século XX é que novas concep¢des comecaram a emergir, reconhecendo a
deficiéncia ndo apenas como uma condic¢ao individual, mas também como resultado
das barreiras sociais e educacionais impostas as pessoas que apresentam
determinadas limitacdes.

Ao longo dos anos, embora as categorias utilizadas para classificar as
deficiéncias tenham sofrido modificacbes, a compreensdo predominante ainda
estava fundamentada em uma perspectiva organicista. Nessa concepc¢ao, a
deficiéncia era entendida como uma condi¢do bioloégica ou patolégica do individuo,
considerada estética e com reduzidas possibilidades de mudanca, mesmo diante de
intervencdes terapéuticas prolongadas. Dessa forma, as classificacfes enfatizavam
aspectos médicos e diagndsticos, reforcando uma visdo centrada nas limitacbes do
sujeito. A seguir, apresenta-se um quadro adaptado de Coll e colaboradores (2004,
p. 16), que reune algumas das principais categorias utilizadas para designar a

deficiéncia no periodo compreendido entre 1886 e 1981.

QUADRO1: Categorias estabelecidas de deficiéncia/transtorno.Fonte: Adaptada de Domingues
(2009)

Ano Terminologias / Classificac6es Utilizadas

1886 | ldiota; Imbecil; Cego; Surdo; Epilético; Deficiente

1899 | Idiota; Imbecil; Imbecil Moral; Cego; Surdo; Epilético; Deficiente Mental

1913 | Subnormal grave; Cego; Ambliope; Surdo; Hipoacustico; Epilético

1945 | Subnormal educavel; Subnormal grave; Psicopata; Hipoacustico

1962 | Subnormal educavel (grave); Cego; Ambliope; Surdo; Hipoacustico; Epilético

1970 | Subnormal educavel (leve ou moderado); Crianga com dificuldade de aprendizagem (grave);
Cego; Ambliope; Surdo; Hipoacustico; Epilético

1981 | Crianca com dificuldades de aprendizagem (leve ou moderado); Deficiente fisico; Inadaptado;
Limitado fisicamente; Defeito de fala; Delicado; Diabético; Disléxico; Autista; Necessidades
Educativas Especiais
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E notoria a evolugdo histérica das terminologias utilizadas para designar
pessoas com deficiéncia entre os anos de 1886 e 1981. Observa-se que, nos
periodos mais antigos, predominavam classificacbes marcadas por termos
pejorativos e fortemente influenciados por concep¢des médicas e bioldgicas, como
‘idiota”, “imbecil” e “subnormal’. Essas denominagdes refletiam uma visao
reducionista da deficiéncia, centrada nas limitacdes individuais e na idéia de
incapacidade.

Com o passar das décadas, percebe-se a ampliacdo das categorias e 0
surgimento de novas nomenclaturas relacionadas as dificuldades de aprendizagem e
as condicBes especificas, como dislexia e autismo. Esse processo evidencia a
gradual mudanca nas formas de compreender a deficiéncia e suas implicacdes
educacionais.

Segundo Jannuzzi (2006), as terminologias utilizadas ao longo da histéria
refletem o0s contextos sociais, cientificos e culturais de cada periodo, revelando
também as concepc¢des predominantes sobre deficiéncia. Nesse sentido, a evolucao
dessas nomenclaturas demonstra a transicdo de um modelo médico e classificatério
para perspectivas mais educacionais e inclusivas. Assim, observa-se que as
mudancas terminolégicas acompanham transformacdes nas politicas educacionais e
nas concepcodes de atendimento as pessoas com deficiéncia.

O percurso historico da Educagédo Especial no Brasil revela um processo
marcado por avancos graduais na garantia do direito a educacéo para pessoas com
deficiéncia. Inicialmente, predominava uma perspectiva assistencialista e
segregadora, com atendimentos realizados em instituicbes especializadas e a
margem do ensino regular.

De acordo com Brasil(1996), A Educacdo Especial € definida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu capitulo V, artigo 58, como “a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. Isso posto, faz-se
pertinente compreender, segundo a autora, queo atendimento a pessoa com

deficiéncia durante longo periodo foi caracterizado como:

Umconsenso social pessimista, fundamentado essencialmente na idéia de
que a condicdo de “incapacitado”, “deficiente”, “invalido” € uma condicéo
imutavel, leva a completa omisséo da sociedade em relacédo a organizacao
de servigos para atender as necessidades individuais especificas dessa

populacdo. (MAZZOTA, 1982, p. 76).
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De acordo com o autor, € evidente que, durante muito tempo, predominou na
sociedade uma visdo pessimista em relacdo as pessoas com deficiéncia. Essa
concepcao baseava-se na ideia de que a deficiéncia era uma condi¢cdo permanente
e imutadvel, o que levava a crenca de que esses individuos ndo possuiam
possibilidades de desenvolvimento ou participacdo ativa na sociedade. Como
consequéncia, essa visdo contribuiu para a negligéncia social e institucional,
resultando na auséncia ou na precariedade de politicas publicas, servicos
educacionais e acdes de inclusdo voltadas para atender as necessidades
especificas dessa populagéo.

Dessa forma, a sociedade acabava reforcando processos de excluséo e
marginalizacdo, ao nao reconhecer o potencial de aprendizagem e desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a critica apresentada pelo autor
destaca a importancia de superar concepc¢des deterministas e promover praticas
sociais e educacionais mais inclusivas.

A histéria da Educacdo Especial no Brasil apresenta um processo de
construcdo marcado por diferentes iniciativas e transformagdes ao longo do tempo.
Inicialmente, as a¢les voltadas as pessoas com deficiéncia ocorreram de forma
isolada, com carater assistencial e filantrépico, principalmente a partir do século XIX.

Com o0 avanco das discussdes educacionais e sociais, surgiram novas
propostas voltadas ao atendimento e a garantia do direito & educacdo para esse
publico. Gradualmente, o Estado passou a assumir maior responsabilidade na
criacdo de politicas e instituicdes voltadas a Educacdo Especial. Esses avancos
contribuiram para a ampliacdo do atendimento educacional e para o fortalecimento
das discussdes sobre inclusdo escolar. Nesse sentido, o quadro a seguir apresenta
alguns dos principais marcos histéricos da Educagdo Especial no Brasil,

evidenciando acontecimentos importantes nesse processo.

QUADROZ2: Marcos histdrico da Educacgéo Especial no Brasil. Fonte: Adaptado de MAZZOTTA

(1996).
Ano / Periodo FATO HISTORICO
1854 Fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos por D. Pedro Il (atual
Instituto Benjamin Constant — IBC).
1857 Fundacédo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, posteriormente denominado
Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES).
1883 Realizacdo do 1° Congresso de Instituicdes Publicas, discutindo curriculo e
formacéo de professores para cegos e surdos.
1900 Realizacdo do Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, abordando a
educacéo e o tratamento médico-pedagogico de pessoas com deficiéncia.
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1920 Publicacao do livro Infancia Retardada, de Norberto de Souza Pinto, abordando
guestdes relacionadas ao atraso no desenvolvimento infantil.
1950 Existéncia de aproximadamente 40 instituicdes de ensino especial mantidas

pelo poder publico no Brasil.

1957-1960 Criacdo das Campanhas Nacionais para educacdo e reabilitacdo de pessoas
com deficiéncia (surdez, deficiéncia visual e deficiéncia mental).

1971 Instituicdo da lei sobre tratamento especial aos excepcionais e criacdo do
Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP).

1986 O CENESP passa a ser denominado Secretaria de Educacdo Especial (SESPE).

1990-1992 Reestruturacdo do MEC e reorganizacdo administrativa da educacdo especial,

culminando com a retomada da Secretaria de Educacdo Especial.

O quadro apresenta alguns dos principais marcos historicos do
desenvolvimento da Educacdo Especial no Brasil, evidenciando sua evolugéo
institucional e politica ao longo do tempo. De acordo com Mazzotta (1996), as
primeiras iniciativas ocorreram ainda no século XIX, com a criacdo de instituicdes
voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia visual e auditiva. Inicialmente,
essas acdes eram isoladas e possuiam carater assistencial ou filantrépico. Com o
passar dos anos, congressos e producdes cientificas contribuiram para ampliar as
discussbes sobre educacado e tratamento das pessoas com deficiéncia. A partir da
década de 1950, observa-se uma maior participacdo do Estado por meio da criagdo
de campanhas nacionais e instituicbes especializadas.

Nos anos seguintes, surgiram politicas publicas voltadas a expansédo do
atendimento educacional especializado em todo o territério nacional. Além disso, a
criagdo de 6rgaos administrativos no Ministério da Educacado evidenciou a tentativa
de organizar e sistematizar essa modalidade de ensino. Nas décadas finais do
século XX, intensificaram-se debates sobre integracdo e inclusdo escolar. Esses
movimentos buscaram superar modelos segregadores e promover maior
participagdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional. Dessa forma, a
trajetoria apresentada no quadro revela a passagem de iniciativas isoladas para
politicas educacionais mais amplas e estruturadas.

A educacao especial, no Brasil, instituiu-se e expandiu-se por meio de
instituicdes privadas de carater filantropico, através da iniciativa de familiares onde
havia membros deficientes. Teve seu inicio no periodo Colonial em 1600, com a
criagdode uma instituicdo particularespecializada na area de deficiénciafisica,junto
aSanta Casa de Misericordiaem Sédo Paulo(MENDES, 2006).

Para Sassaki (1997), Educacéao Especial que por muito tempo configurou-se

como um sistema paralelo de ensino,vem redimensionandooseu papel,antes restrito
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ao atendimento direto dos educandos com necessidades especiais, para
atuar,prioritariamentecomosuporte aescola regular no recebimento deste alunado.
Desta forma, a educacao especial € uma modalidade de ensino destinada a
educandoscom deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de
deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas
habilidades, superdotacdoou talentos.Ela é o ramo daEducacdo que seocupa
doatendimento eda educacaode pessoascom deficiéncia em
instituicdesespecializadas,tais como escolas para surdos, escolas para cegos ou

escolas para atender pessoas com deficiéncia intelectual.

2.2ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacéo Especial no Brasil é fundamentada por um conjunto de
legislacBes e politicas publicas que buscam assegurar o direito a educacdo para
pessoas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Ao longo do tempo, essas normas foram sendo construidas e
aperfeicoadas com o objetivo de garantir ndo apenas o acesso a escola, mas
também condi¢cdes adequadas de permanéncia e aprendizagem. Nesse contexto, a
legislacdo educacional brasileira evidencia uma mudanca significativa de paradigma,
passando de uma concepcéo assistencialista e segregadora para uma perspectiva
inclusiva, na qual a diversidade é reconhecida como parte constitutiva do ambiente
escolar.

Um dos principais marcos legais nesse processo é a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que estabelece a educag¢do como um direito
fundamental de todos os cidadaos. O artigo 205 determina que a educacao é dever
do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade. No que se refere especificamente as pessoas com deficiéncia, o artigo
208 assegura o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino. Nesse sentido, a Constituicdo estabelece que“E dever do Estado
com a educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.” (BRASIL, 1988, art. 208).

Essa determinagéo representa um avanco significativo no reconhecimento do

direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que estabelece a



20

responsabilidade do poder publico em garantir condicbes de acesso e participacédo
no sistema educacional. A partir desse principio constitucional, diversas politicas
educacionais foram desenvolvidas com o objetivo de promover uma educagcao mais
inclusiva.

Outro importante instrumento legal € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — Lei n°® 9.394/1996, que organiza o sistema educacional brasileiro e dedica
um capitulo especifico a Educacédo Especial. De acordo com o artigo 58 da referida

lei:

Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo. (BRASIL, 1996).

Essa definicdo reforca a compreensdo da Educacdo Especial como uma
modalidade de ensino que deve perpassar todos 0s niveis e etapas da educacéo
basica. Além disso, a legislagdo enfatiza a importancia de oferecer recursos
pedagdgicos e servicos de apoio que favorecam a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educacéao Especial.

Para Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica reconhecer que todos os
alunos possuem potencial de aprendizagem e que a escola deve adaptar-se as

necessidades dos estudantes, e ndo o contrario. Nesse sentido, a autora afirma:

A inclusdo escolar ndo consiste apenas em colocar o aluno com deficiéncia
na escola comum, mas em garantir que ele participe efetivamente das
atividades escolares, aprendendo e desenvolvendo-se juntamente com 0s
demais alunos. (MANTOAN, 2003, p. 24).

A reflexdo apresentada pela autora reforca a necessidade de transformar as
praticas pedagdgicas e as estruturas escolares, de modo que a escola se torne um
espaco capaz de acolher e valorizar a diversidade humana. Nesse sentido, a
educacéo inclusiva pressupbe mudancas significativas na organizacdo do ensino,
nas metodologias utilizadas em sala de aula e na postura dos profissionais da
educacdo. A escola deve assumir o compromisso de garantir que todos os
estudantes tenham acesso ao conhecimento, respeitando suas particularidades e

ritmos de aprendizagem.
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Dessa forma, torna-se fundamental que os professores adotem estratégias
pedagdgicas diversificadas, capazes de atender as diferentes necessidades
presentes no contexto escolar. Aléem disso, a inclusdo requer a oferta de recursos
pedagdgicos adequados, formacado continuada dos docentes e a implementacéo de
politicas educacionais que assegurem condicbes efetivas de participacdo e
aprendizagem para todos os alunos. Assim, a constru¢cdo de uma escola inclusiva
envolve ndo apenas mudancas estruturais, mas também uma transformacéao cultural,
pautada no respeito as diferencas e na promocdo da equidade no processo
educativo.

Outro documento de grande relevancia para a consolidacdo da educacao
inclusiva no Brasil é a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, publicada em 2008 pelo Ministério da Educacdo. Esse
documento estabelece diretrizes para o0s sistemas de ensino, orientando a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas e a oferta do Atendimento

Educacional Especializado (AEE). O documento destaca que:

A educacgdo especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola
regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos e garantindo condi¢cbes de acesso, participacdo e
aprendizagem. (BRASIL, 2008, p. 10).

Neste sentido, a politica reforca a idéia de que a educacéo inclusiva ndo deve
ocorrer de forma paralela ao ensino regular, mas integrada a ele, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso ao curriculo escolar. Nesse contexto, o
Atendimento Educacional Especializado deve atuar de maneira complementar ao
ensino comum, oferecendo recursos e estratégias que favorecam o processo de
aprendizagem. Essa integragdo contribui para a construcao de praticas pedagdgicas
mais flexiveis e acessiveis. Além disso, promove a participacdo ativa dos estudantes
com deficiéncia nas atividades escolares. Assim, a inclusdo passa a ser
compreendida como um direito educacional fundamentado na igualdade de
oportunidades e no respeito a diversidade.

Outro marco fundamental no campo legal é a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. Essa legislacdo representa um importante avango na

consolidagédo dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, abrangendo
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diversas areas, como educacao, trabalho, saude e acessibilidade. No que se refere a
educacdo, a lei estabelece que “A educacdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida.” (BRASIL, 2015, art. 27).

Essa determinagdo reforca o compromisso do Estado brasileiro com a
construcdo de um sistema educacional inclusivo, no qual todos os individuos tenham
garantidas condicdes de acesso e participacdo. Além disso, a legislacao estabelece
gue nenhuma instituicdo de ensino pode recusar matricula de estudantes com
deficiéncia, devendo garantir os recursos e adaptacfes necessarios para sua
aprendizagem.

Nesse contexto, autores que discutem a inclusdo educacional destacam a
importdncia da legislacdo como instrumento de garantia de direitos. Segundo
Sassaki (2010), a inclusdo representa um processo de transformacao social que
busca eliminar barreiras que impedem a participacdo plena das pessoas com

deficiéncia na sociedade. O autor afirma que:

A incluséo social € um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis
na sociedade.(SASSAKI, 2010, p. 41).

Essa perspectiva evidencia que a inclusdo ndo depende apenas da presenca
do aluno na escola, mas também da criacdo de condi¢des adequadas para que ele
possa participar plenamente das atividades educacionais. Isso implica garantir
acessibilidade fisica, recursos pedagogicos apropriados, adaptacdes curriculares e
metodologias de ensino que considerem as particularidades de cada estudante.
Além disso, € fundamental investir na formag¢do continuada dos professores, para
que possam desenvolver praticas pedagdgicas capazes de atender a diversidade
presente no ambiente escolar. A atuacdo conjunta da escola, da familia e das
politicas publicas também se torna essencial para assegurar o desenvolvimento
educacional dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Nesse contexto, a
inclusdo passa a ser compreendida como um processo continuo de transformacéao
das praticas educativas e das estruturas escolares.

Assim, na perspectiva da inclusdo, a escola deve organizar-se de forma a

garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos, valorizando
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as diferencas como parte do processo educativo. Dessa maneira, busca-se construir
um ambiente escolar mais democratico, equitativo e comprometido com a promocéao
dos direitos educacionais e sociais de todos os estudantes.

Diante desse conjunto de legislacdes e politicas publicas, percebe-se que a
Educacdo Especial no Brasil tem avancado significativamente no sentido de
promover uma educacdo mais democratica e inclusiva. No entanto, a efetivacao
desses direitos ainda representa um desafio para o sistema educacional, exigindo
investimentos em formacéo docente, recursos pedagdgicos e infraestrutura escolar.
Assim, a consolidacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva depende da
articulacdo entre legislacdo, politicas publicas e praticas pedagoégicas
comprometidas com o respeito a diversidade e com a garantia do direito a educacéo
para todos.

Noambito das Politicasde Interesse aEducacaoda Pessoacom Deficiéncia no
Brasil, vale salientar a concepcao de Educacdo Especial, apresentado no artigo 3°
da Resolucdo CNE/CEB 02/2001:

Modalidade da educacdo escolar entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Sservicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionaiscomuns, de modoagarantir aeducacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001).

Esse conceito destaca que a Educagdo Especial é uma modalidade da
educacdo escolar organizada para atender estudantes que apresentam
necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, a proposta pedagdgica
deve garantir recursos, servicos e estratégias que favorecam o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos. Tais servigos tém a fungcéo de apoiar, complementar
ou suplementar o ensino regular, assegurando melhores condi¢cdes de participacéo
no ambiente escolar. Em alguns casos, podem também oferecer atendimentos
especificos quando necessario. Dessa forma, o objetivo principal € promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos e garantir seu direito a
educacéo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, estabelece

importantes direitos voltados a garantia da inclusdo social das pessoas com
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deficiéncia. No campo educacional, a lei determina que o sistema de ensino deve ser
inclusivo em todos os niveis, assegurando igualdade de oportunidades no acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes. Além disso, a legislacdo proibe
qualquer forma de discriminacdo ou recusa de matricula em instituicbes de ensino
publicas ou privadas. A LBI também assegura a oferta de recursos de acessibilidade,
tecnologias assistivas, profissionais de apoio e adaptacdes pedagogicas que
favorecam o processo de aprendizagem.

A lei busca garantir que os estudantes com deficiéncia participem
efetivamente das atividades escolares e também destaca a importancia de préticas
pedagdgicas inclusivas que respeitem as diferencas e valorizem a diversidade no
ambiente educacional. Nesse sentido, a escola deve adaptar suas praticas para
atender as necessidades de todos os alunos. Assim, a LBI fortalece a construcdo de
um sistema educacional mais democratico e inclusivo. Como estabelece a
legislacdo:“A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida.” (BRASIL, 2015, art. 27).

2.3 FORMACAO DOCENTE E DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

A escola tem como principio fundamental garantir o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles que apresentam
deficiéncia ou outras necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, a
educacéo inclusiva pressupde que a instituicdo escolar seja capaz de acolher a
diversidade humana, promovendo condi¢ées adequadas para o desenvolvimento de
todos os sujeitos. A legislacédo brasileira assegura o direito a educacédo para todos,
estabelecendo que nenhuma crianca pode ser excluida do ambiente escolar. No
entanto, apesar desse direito garantido por lei, ainda existem desafios significativos
relacionados a efetivacao da inclusdo, especialmente no que se refere a preparacao
dos profissionais da educacéao para atender adequadamente esse publico.

A inclusdo escolar ndo depende apenas da presenca do estudante com
deficiéncia na escola, mas da existéncia de profissionais capacitados para lidar com
as diferentes necessidades presentes no ambiente educacional. Nesse sentido, a

formacdo docente torna-se um elemento fundamental para a efetivacdo de praticas
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pedagogicas inclusivas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®
9.394/1996) destaca a importancia da formacao profissional para o exercicio da
docéncia e para o desenvolvimento da educacdo no pais. Conforme estabelece a
legislacao:

A educacéo superior tem por finalidade estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento aptos para a inser¢cdo em
setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira. (BRASIL, 1996).

Essa perspectiva evidencia que a formacdo académica deve preparar 0S
profissionais para enfrentar os desafios presentes na realidade educacional,
incluindo aqueles relacionados a inclusdo escolar. Dessa forma, torna-se essencial
que os cursos de formacdo docente abordem conteldos voltados a Educacéo
Especial e as praticas pedagogicas inclusivas, possibilitando aos futuros professores
o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar em contextos
educacionais diversos.

Além disso, € importante destacar que a inclusdo escolar nao é
responsabilidade exclusiva do professor, mas de toda a comunidade escolar. Todos
os profissionais que atuam no ambiente educativo devem possuir, a0 menos,
conhecimentos basicos sobre como acolher e interagir com estudantes que
apresentam necessidades especificas.

Como ressalta Alves (2009), a construcdo de uma escola inclusiva depende
do envolvimento de todos os profissionais que compdem a instituicdo escolar. Nesse
sentido, o autor destaca que a sensibilizacdo e a conscientizagdo da equipe escolar
sao fundamentais para promover relacdes de respeito, convivéncia e valorizacdo das
diferencas.

Dessa forma, a inclusdo escolar deve ser compreendida como um processo
coletivo, no qual cada membro da instituicdo desempenha um papel importante na
promocdo de um ambiente educativo mais acessivel e acolhedor. A atuacéo
conjunta da equipe pedagdgica contribui para que os estudantes com deficiéncia se
sintam pertencentes ao espago escolar, favorecendo seu desenvolvimento
académico e social.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de formacéo continuada dos

profissionais da educacdo. Para que o0s professores possam atender
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adequadamente as demandas da inclusdo, € fundamental que tenham acesso a
cursos de capacitacéo e atualizagao profissional.

De acordo com Alves (2009), ndo é possivel exigir praticas pedagodgicas
inclusivas sem oferecer aos educadores 0s recursos e conhecimentos necessarios
para sua atuacdo. Nesse sentido, politicas publicas voltadas a forma¢éao docente sédo
essenciais para fortalecer a inclusdo no contexto educacional.Além da formacédo
continuada, a formacé&o inicial também desempenha um papel central na preparacao
dos profissionais da educacao, a formacdo do professor deve ocorrer em instituicoes
de ensino superior que garantam condi¢des adequadas para o desenvolvimento de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e sociais. “Somente a universidade podera
garantir, através de suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, as condicdes
académico-cientificas necesséarias para uma formagdo docente de qualidade”.
(ANTUNES, 2000, p. 178).

Essa afirmacédo evidencia a importancia da universidade como espaco de
construcdo do conhecimento e de preparacdo dos profissionais para atuar nos
diferentes cenérios educacionais. Nesse contexto, a formag¢do docente deve
contemplar ndo apenas contetdos tedricos, mas também experiéncias préaticas que
permitam ao futuro professor compreender a diversidade presente no ambiente
escolar.

Entretanto, observa-se que ainda existe uma caréncia significativa de
profissionais especializados na area da Educacdo Especial. Em muitos casos, 0s
cursos de formacdo e especializacdo oferecidos pelos sistemas de ensino séo
insuficientes para atender a demanda existente. Essa realidade evidencia a
necessidade de ampliar as oportunidades de formacdo para os educadores,
garantindo que tenham acesso a conhecimentos atualizados e estratégias
pedagdgicas adequadas para o atendimento de estudantes com deficiéncia.

Dessa forma, a formacao docente constitui um elemento essencial para o
fortalecimento da educagdo inclusiva. Quando o0s professores possuem
conhecimentos tedricos e praticos sobre inclusdo, tornam-se mais preparados para
desenvolver metodologias diversificadas e promover um ambiente educacional mais
acessivel. Além disso, a capacitagdo profissional contribui para que os educadores
compreendam melhor as necessidades dos estudantes, favorecendo o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais sensiveis e comprometidas com o

respeito a diversidade.



27

Portanto, a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva depende do
compromisso coletivo de toda a comunidade escolar, bem como de investimentos
continuos na formacdo dos profissionais da educacdo. Somente por meio da
articulacdo entre politicas publicas, formacdo docente e praticas pedagdgicas
inclusivas serd possivel garantir uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes, respeitando suas singularidades e promovendo seu pleno

desenvolvimento.

2.4PRATICAS DOCENTES NO PROCESSO EDUCACIONAL DE ENSINO DOS
ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A educacéo inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental no
cenario educacional contemporaneo, ao reconhecer o direito de todos os estudantes
a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas condicdes fisicas,
cognitivas, sociais ou culturais. Nesse contexto, as praticas docentes assumem
papel central, uma vez que o professor € o principal mediador do processo de ensino
e aprendizagem no ambiente escolar.

A presencga de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular exige uma reorganizacao das praticas pedagdgicas, bem como da estrutura
e da cultura escolar. Nao se trata apenas de garantir o acesso a escola, mas de
assegurar a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem significativa desses
estudantes.

Conforme destaca Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica uma
transformacao profunda na concepcao de ensino, superando praticas excludentes e
promovendo a participacdo efetiva de todos os alunos.Dessa forma, o professor
precisa desenvolver metodologias diversificadas e flexiveis, capazes de atender as
diferentes formas de aprender. Cada estudante apresenta caracteristicas proprias,
ritmos distintos e modos singulares de interagdo com o conhecimento, o que exige
do docente uma postura pedagodgica sensivel a diversidade.

Nessa perspectiva, Sassaki (2010) afirma que a inclusdo educacional
pressupbe a adaptacdo da escola para eliminar barreiras e garantir a participacao
plena de todos os individuos.Entre as praticas docentes inclusivas, destaca-se 0 uso
de metodologias ativas e diversificadas, que favorecam mudultiplas formas de

aprendizagem. A utilizacdo de recursos didaticos variados como: materiais
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concretos, jogos pedagodgicos, tecnologias assistivas e atividades colaborativas que
contribui para tornar o processo educativo mais acessivel e significativo. Além disso,
o planejamento pedagodgico deve contemplar adaptacdes curriculares, respeitando
as potencialidades e limitagdes de cada aluno.

Outro aspecto essencial refere-se a avaliacdo da aprendizagem. No contexto
da educacao inclusiva, a avaliacdo deve assumir carater continuo, processual e
formativo, tendo como objetivo acompanhar o desenvolvimento do estudante e
orientar as intervencdes pedagodgicas. De acordo com Coll (2004), a avaliacdo deve
considerar as particularidades dos alunos, valorizando seus avang¢os e promovendo
estratégias que favorecam a aprendizagem significativa.

Além das estratégias pedagodgicas, a pratica docente inclusiva envolve a
construcdo de um ambiente escolar acolhedor, baseado no respeito, na empatia e
na cooperacdo. O professor desempenha papel fundamental na promocédo de
relacbes sociais positivas, incentivando atitudes de solidariedade e valorizacdo das
diferencas. Nesse sentido, a inclusdo ndo € apenas uma questdo pedagdgica, mas
também ética e social.

A formagdo continuada dos professores constitui outro elemento
indispensavel para a efetivacdo da educacédo inclusiva. Trabalhar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais requer conhecimentos especificos
sobre educacdo especial, praticas pedagodgicas diferenciadas e recursos de
acessibilidade.

De acordo com Libaneo (2013), a formacao docente deve ser compreendida
como um processo continuo, que ultrapassa a formacao inicial e se consolida ao

longo da pratica profissional. Nesse sentido, o autor também afirma que:

A formagdo profissional do professor ndo se encerra na formacéo inicial,
devendo ser entendida como um processo continuo de desenvolvimento,
em que o docente amplia seus conhecimentos, revé suas praticas e constroi
novas competéncias ao longo de sua atuacdo. (LIBANEO, 2013, p.27).

A partir dessa perspectiva, entende-se que a formacgéao continuada € essencial
para que o professor acompanhe as transformacfes educacionais e responda de
forma adequada as demandas da educacgdo inclusiva. No contexto do ensino de
alunos com necessidades educacionais especiais, essa formacdo permite ao

docente desenvolver estratégias pedagodgicas mais eficazes, refletir criticamente
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sobre sua pratica e adaptar suas metodologias as diferentes realidades presentes na
sala de aula. Assim, o professor deixa de ser apenas transmissor de contetdos e
passa a atuar como um profissional reflexivo, capaz de promover uma educacéo
mais inclusiva, equitativa e significativa.

Além disso, € importante destacar a contribuicdo de Vygotsky, cuja teoria
enfatiza o papel das interagdes sociais no processo de aprendizagem. “O
aprendizado humano pressupfe uma natureza social especifica e um processo por
meio do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam.”
(VYGOTSKY, 1991, p. 97).

A partir dessa concepcgao, compreende-se que o0 desenvolvimento cognitivo
nao ocorre de forma isolada, mas é construido por meio das interacdes sociais e da
mediacdo. Nesse sentido, o professor assume um papel fundamental como
mediador do conhecimento, sendo responsavel por criar estratégias pedagoégicas
que favorecam a participacao ativa dos alunos. No contexto da educacdao inclusiva,
essa mediacdo torna-se ainda mais relevante, pois possibilita a construcdo de
praticas que respeitem as diferencas e promovam a aprendizagem de todos os
estudantes, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais.

No ambito das politicas publicas, a legislacdo brasileira assegura o direito a
educacédo inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) estabelece que a Educagdo Especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo atendimento educacional
especializado. Ja a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) reforca a
necessidade de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, assegurando
igualdade de oportunidades.

Diante desse cenério, evidencia-se que as praticas docentes séao
fundamentais para a efetivacdo da inclusdo escolar. O professor, enquanto mediador
do conhecimento deve desenvolver estratégias pedagogicas que atendam a
diversidade presente na sala de aula, promovendo o desenvolvimento académico e
social dos estudantes.Portanto, a inclusédo educacional ndo se limita & presenca
fisica do aluno na escola, mas envolve transformacdes nas praticas pedagdgicas, na
organizacdo do ensino e nas concepc¢des sobre educacdo. As préaticas docentes
inclusivas constituem, assim, um instrumento essencial para a construgdo de um
sistema educacional mais democratico, equitativo e comprometido com o direito de

todos a aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

3.1PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso estd fundamentado em uma
abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo, tendo como foco a
analise dos desafios da Educacdo Especial nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da realidade da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antbnio Gonzaga Barros, localizada no municipio de Itaituba, no estado do Para.

A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
compreender, em profundidade, as experiéncias, percepcdes e praticas dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Conforme destaca Gil (2008), a pesquisa
qualitativa possibilita a andlise de fendbmenos sociais em sua complexidade,
considerando o contexto em que estao inseridos. Nessa perspectiva, Minayo (2014)
ressalta que esse tipo de abordagem permite interpretar significados, valores e
relacbes que ndo podem ser quantificados, sendo especialmente adequada para
estudos no campo educacional.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratéria e
descritiva. De acordo com Gil (2008), a pesquisa exploratéria visa proporcionar
maior familiaridade com o problema, enquanto a descritiva busca descrever
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno. Nesse sentido, o estudo
busca compreender os desafios enfrentados pelos professores no processo de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, bem como descrever
as praticas pedagogicas adotadas no contexto investigado.

No que se refere aos procedimentos técnicos, inicialmente foi realizada uma
pesquisa bibliografica, com o objetivo de fundamentar teoricamente a investigacao.
Conforme apontam Lakatos e Marconi (1992), a pesquisa bibliografica consiste no
levantamento e analise de producdes cientificas ja existentes, como livros, artigos e
documentos oficiais. Foram utilizados autores que discutem a Educacgéo Especial, a
inclusdo escolar e a pratica docente, como Saviani (2013), Sassaki (2010), Mantoan
(2003), além de contribuicdes mais recentes que abordam os desafios da inclusédo
na educacao basica.

Além da pesquisa bibliografica, foi realizada uma pesquisa de campo, que,

segundo Lakatos e Marconi (1992), consiste na coleta de dados diretamente no local
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onde os fendbmenos ocorrem. A investigacdo foi desenvolvida na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Antdénio Gonzaga Barros, no més de fevereiro de 2026.

A amostra da pesquisa foi composta por seis servidores da instituicdo,
selecionados por conveniéncia, considerando o acesso, a disponibilidade e a
atuacao direta desses profissionais no contexto educacional. Embora se trate de um
namero reduzido de participantes, a abordagem qualitativa nao busca
generalizacBes, mas sim a compreensao aprofundada da realidade estudada.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario misto,
composto por questdes fechadas e abertas. As questdes fechadas possibilitaram a
organizacdo de dados objetivos, enquanto as questbes abertas permitiram captar
percepcles, experiéncias e reflexdes dos participantes acerca dos desafios da
Educacdo Especial. O instrumento foi estruturado em trés eixos: (1) perfil dos
participantes; (2) condicdes de trabalho e estrutura escolar; e (3) praticas
pedagogicas e desafios da incluséo.

Para a andlise dos dados, adotou-se a técnica de analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011), que consiste em um conjunto de
procedimentos sistematicos para descricdo e interpretacdo das informacdes
coletadas. As respostas das questdes abertas foram organizadas em categorias
tematicas, construidas a partir da recorréncia e relevancia dos conteddos
apresentados pelos participantes. Ja os dados das questbes fechadas foram
sistematizados em quadros e tabelas, utilizando frequéncias e percentuais para
auxiliar na interpretacéo dos resultados.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa respeitou os principios de
confidencialidade e anonimato dos participantes, garantindo que suas identidades
nao fossem reveladas. Todos os sujeitos foram informados sobre os objetivos da
pesquisa e participaram de forma voluntaria.

Neste sentido, a articulacdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo, aliada a abordagem qualitativa, possibilitou uma analise consistente dos
desafios da Educacdo Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contribuindo para a compreensao das praticas docentes e das condi¢cbes reais de

inclusdo no contexto investigado.
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3.2CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Gonzaga Barros esta
localizada na Avenida Riomar Tapajos Virgulino Lages (232 Rua), no bairro Bom
Remédio, no municipio de ltaituba, estado do Paréa. A instituicdo foi fundada em 21
de setembro de 1981, durante a gestdo do entdo prefeito Altamiro Raimundo da
Silva, inicialmente com a denominacédo de Escola Municipal de 1° Grau “Anténio
Gonzaga Barros”, em homenagem ao ex-vereador que contribuiu significativamente
para o desenvolvimento do municipio.

A escola possui como filosofia a formacgédo integral do educando,
contemplando os aspectos fisicos, intelectuais, culturais e sociais, com base em
principios de respeito, solidariedade, participacdo e valorizacdo da realidade
sociocultural dos alunos. Essa concepgdo orienta as praticas pedagogicas,
administrativas e politicas da instituicdo, visando garantir uma educacao critica e
participativa.

No inicio de suas atividades, a escola contava com uma estrutura fisica
simples, composta por duas salas de aula, uma secretaria, uma cozinha e um
banheiro, atendendo a aproximadamente 245 alunos distribuidos em dois turnos. Ao
longo dos anos, a instituicAo passou por um processo significativo de expanséo,
tanto em sua estrutura fisica quanto no numero de matriculas e profissionais.

A partir da década de 1990, a escola ampliou suas modalidades de ensino,
incluindo a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Em 1995, iniciou o atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, sendo que, a partir de 2001,
passou a desenvolver de forma mais sistematica o processo de educacao inclusiva,
alinhando-se as politicas publicas educacionais vigentes no pais.

Atualmente, a instituicdo atende um total de 1.269 alunos, distribuidos em
turmas do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), nos turnos manha, tarde e noite. A escola dispbe de uma Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), organizada para atender estudantes
com necessidades educacionais especiais, oferecendo suporte pedagogico
complementar ao ensino regular.

O quadro funcional da escola é composto por 126 servidores, distribuidos
entre professores, equipe gestora, técnicos educacionais, auxiliares administrativos,

mediadores, cuidadores, intérprete de Libras e demais profissionais de apoio. No
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gue se refere a gestao, a escola esta atualmente sob a direcdo de Antdnio Carvalho
Lima, tendo como vice-diretoras Hildete AradjoeRoseli Almeida, responsaveis pela
conducéo das atividades administrativas e pedagogicas no triénio vigente.

No ambito pedagdgico, a instituicdo desenvolve suas a¢des a partir do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e do Plano de Acéo, elaborados coletivamente com a
participacdo da comunidade escolar durante a semana pedagoégica. Esses
documentos orientam as metas e estratégias educacionais, com foco na melhoria da
gualidade do ensino e na promocéao da inclusao escolar.

Em relacdo a infraestrutura, a escola possui um espaco fisico estruturado
para atender as demandas educacionais, incluindo 23 salas de aula, sala
multifuncional para o AEE, cozinha com area de apoio, refeitdrio e banheiros
distribuidos nos pavimentos térreo e superior. A instituicdo vem buscando adequar
sua estrutura aos principios da educacgdo inclusiva, promovendo condi¢cdes de
acesso, permanéncia e aprendizagem para todos os estudantes.

Dessa forma, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Gonzaga
Barros configura-se como um espaco educacional em constante processo de
transformacao, comprometido com a oferta de uma educacéo inclusiva, democrética

e de qualidade, apesar dos desafios inerentes a realidade educacional brasileira.

3.3PERFIL DOS ENTREVISTADOS

A amostra da pesquisa € composta por seis professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio
Gonzaga Barros, sendo quatro do sexo feminino e dois do sexo masculino. A faixa
etaria dos participantes varia entre 27 e 43 anos, 0 que evidencia um grupo
heterogéneo em termos de experiéncia profissional e vivéncias pedagdgicas.

No que se refere a formacdo académica, todos os docentes possuem
graduacdo em Pedagogia, atendendo as exigéncias legais para o exercicio da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, observa-se que a
maioria dos professores apresenta formacéo continuada em nivel de pos-graduacao,
com especializacdes em areas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem,
como alfabetizacédo, letramento e praticas pedagogicas.

No contexto da Educacdo Especial, identifica-se que parte dos docentes

possui formacdo complementar voltada a inclusdo escolar, o que demonstra
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preocupacao com a qualificacdo profissional para o atendimento de estudantes com
necessidades educacionais especiais. Entretanto, ainda se evidenciam lacunas na
formacdo especifica de alguns professores, o que pode representar um desafio para
a efetivacdo de préticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar.

Esse perfil revela um corpo docente com formacéao inicial adequada e, em sua
maioria, com investimento em formacgéo continuada. Contudo, também aponta para
a necessidade de ampliacdo de cursos e capacitacdes voltadas especificamente a
Educacao Especial e a educacéo inclusiva, considerando as demandas crescentes
desse publico no ensino regular.

Sendo assim, a analise do perfil dos participantes permite compreender que,
embora haja avancos na qualificagdo docente, ainda persistem desafios
relacionados a formacédo especifica para atuacdo com alunos com deficiéncia. Tal
realidade reforca a importancia de politicas publicas voltadas a formagéo
continuada, bem como o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas que

atendam a diversidade presente no ambiente escolar.
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4 RESULTADOS

4.1 ANALISE DA PESQUISA

A andlise dos dados coletados junto aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental revela-se essencial para compreender as condi¢cdes reais de
efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no contexto escolar
investigado. Os resultados evidenciam aspectos diretamente relacionados a
formacao docente, tanto inicial quanto continuada, a disponibilidade de recursos
pedagdgicos adaptados, ao apoio institucional oferecido pela equipe escolar e as
condi¢cBes estruturais da escola. Tais elementos influenciam significativamente a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, bem como a capacidade dos professores de desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas.

Dessa forma, os dados analisados permitem identificar ndo apenas o0s
avangos ja alcangcados, mas, sobretudo, os desafios que ainda precisam ser
superados para garantir uma educacdo equitativa e de qualidade para todos os
estudantes.

A presenca da Educacdo Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental
tem se consolidado como uma realidade cada vez mais frequente no cotidiano
escolar, exigindo dos docentes experiéncias praticas no atendimento a diversidade.
Nesse contexto, compreender se 0s professores ja tiveram contato direto com
alunos publico-alvo da Educacao Especial torna-se fundamental para analisar o nivel
de familiaridade com a incluséo. Diante disso, questionou-se: Vocé ja atuou ou atua

com alunos publico-alvo da Educacéo Especial? Justifigue sua resposta.

Quadro 3: Vocé ja atuou ou atua com alunos publico-alvo da Educacédo Especial? Justifique sua
resposta.Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Sim, atualmente tenho dois alunos com TEA na turma.
P2 Sim, j& trabalhei com aluno com deficiéncia intelectual.
P3 Sim, ja atuei com estudante com TDAH e autismo.
P4 Nao, ainda néo tive experiéncia direta.
P5 Sim, trabalho com aluno com deficiéncia fisica.
P6 Sim, jA acompanhei aluno com altas habilidades.
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A partir das respostas obtidas junto aos docentes, observa-se que a maioria
dos professores participantes da pesquisa ja possui experiéncia com alunos publico-
alvo da Educacao Especial. Dos seis docentes entrevistados, cinco afirmaram ja ter
atuado ou atuar diretamente com estudantes que apresentam necessidades
educacionais especificas, incluindo casos de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
deficiéncia intelectual, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
deficiéncia fisica e altas habilidades/superdotacdo. Apenas um dos participantes
relatou ndo possuir experiéncia direta com esse publico.

Esse dado evidencia que a realidade da inclusé@o escolar ja esta presente no
cotidiano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Gonzaga Barros,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal cenario reforca a
necessidade de que os professores estejam preparados para lidar com a diversidade
de perfis presentes na sala de aula, considerando que a inclusdo ndo € mais uma
possibilidade, mas uma realidade concreta nas instituicdes de ensino.

Nesse sentido, a atuacdo dos professores dos anos iniciais com alunos da
Educacdo Especial é respaldada por fundamentos teoricos e legais. Conforme
destaca Mantoan (2003), todos os alunos tém direito de aprender juntos, e cabe a
escolae, especialmente, ao professor desenvolver praticas pedagodgicas que
garantam a participacado e a aprendizagem de todos. A autora enfatiza que o ensino
regular deve se adaptar as necessidades dos estudantes, promovendo uma
educagéo inclusiva e equitativa.

De modo complementar, Sassaki (2010) afirma que a inclusdo implica a
reorganizacao da escola para eliminar barreiras e possibilitar a participacéo plena de
todos os alunos, independentemente de suas condicdes. Nesse contexto, o
professor dos anos iniciais assume papel fundamental, pois € responsavel por
mediar o processo de aprendizagem em uma fase crucial do desenvolvimento
educacional, sendo necessario que esteja preparado para atender a diversidade
presente em sala de aula.

A variedade de situacbes apresentadas pelos docentes (TEA, TDAH,
deficiéncia fisica, intelectual e altas habilidades) demonstra que a inclusdo escolar
exige do professor ndo apenas conhecimento tedrico, mas também flexibilidade
pedagdgica, sensibilidade e capacidade de adaptacdo das préaticas de ensino. Além
disso, evidencia-se a importancia da formagédo continuada, visto que diferentes

necessidades demandam estratégias diferenciadas.
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Portanto, os dados revelam que os professores ja estao inseridos no contexto
da educacao inclusiva, ainda que nem todos possuam a mesma experiéncia ou
formacéo especifica. Isso reforca a necessidade de investimentos em capacitacéo
docente e no fortalecimento de politicas publicas que apoiem a pratica pedagogica
inclusiva, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa
fundamental para o desenvolvimento educacional dos estudantes.

A formacéo inicial docente desempenha papel essencial na preparacdo dos
professores para lidar com as demandas da inclusdo escolar, especialmente no que
se refere as praticas pedagodgicas voltadas aos alunos com necessidades
educacionais especificas. Entretanto, ha indicios de lacunas na formacao oferecida
pelos cursos de licenciatura, o que pode impactar diretamente a atuacdo em sala de
aula. Nesse sentido, buscou-se investigar: Vocé considera que recebeu formacéo

inicial adequada para trabalhar com Educagéo Especial?

Quadro4 : Vocé considera que recebeu formacdo inicial adequada para trabalhar com
Educacéo Especial? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Nao
P2 Parcialmente
P3 Nao
P4 Parcialmente
P5 Nao
P6 Parcialmente

Ao examinar as respostas dos docentes, percebe-se que a formacéo inicial
voltada a Educacdo Especial ainda se apresenta como insuficiente ou apenas
parcialmente adequada para a maioria dos participantes. Nenhum dos professores
afirmou ter recebido formacédo plenamente satisfatéria, sendo que trés indicaram nao
ter tido preparacdo adequada, enquanto os outros trés consideraram essa formacéao
apenas parcial.

Esse resultado evidencia fragilidades nos cursos de formagéo inicial,
especialmente no que se refere a preparacéo dos futuros professores para atuar em
contextos inclusivos. Considerando que a inclusédo escolar é uma realidade presente
nas salas de aula, torna-se essencial que os cursos de licenciatura contemplem
conteuldos e praticas voltadas ao atendimento da diversidade.

Nesse sentido, Glat (2007) destaca que a formacdao inicial dos professores,

em muitos casos, ainda ndo prepara adequadamente para o trabalho com alunos
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com deficiéncia, o que gera inseguranca e dificuldades na pratica pedagdgica. A
autora ressalta a necessidade de reformulacdo curricular nos cursos de formacao
docente, com a inclusdo de contetudos especificos sobre Educacdo Especial e
incluséo escolar.

De forma complementar, Stainback (1999) defendem que a formagéo docente
deve ser orientada para a inclusédo, preparando os professores para ensinar todos 0s
alunos em ambientes heterogéneos. Para os autores, a escola inclusiva exige
profissionais capazes de adaptar suas praticas e promover a participacdo de todos
0s estudantes.

Considerando este cenario, os dados revelam que a deficiéncia na formacao
inicial constitui um dos principais desafios para a efetivacdo da educacao inclusiva.
Tal cenario reforca a necessidade de revisdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura, bem como o fortalecimento da formacéo continuada, a fim de garantir
que os professores estejam preparados para atuar com alunos publico-alvo da
Educacao Especial.

A formacdo continuada constitui um elemento indispensavel para o
aprimoramento das préaticas pedagodgicas inclusivas, uma vez que possibilita ao
professor atualizar conhecimentos e desenvolver novas estratégias de ensino. No
entanto, sua efetivacdo depende de politicas institucionais consistentes e de acfes
sistematicas no ambiente escolar. Assim, visando compreender essa realidade,
indagou-se: A escola oferece formacao continuada voltada a Educacédo Inclusiva?

Justifique sua resposta.

Quadro5 : A escola oferece formacdo continuada voltada a Educacdo Inclusiva?Justifique sua
resposta. Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 As vezes, geralmente em encontros pedagdgicos.
P2 Nunca houve formacéo especifica sobre incluséo.
P3 Sempre temos palestras sobre o tema.
P4 As vezes, mas ndo com frequéncia suficiente.
P5 Nunca, apenas orientacdes gerais.
P6 As vezes, quando ha parceria com a SEMED.

Os dados coletados junto aos docentes revelam que a oferta de formagao
continuada voltada & Educagdo Inclusiva na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Antbnio Gonzaga Barros ocorre de maneira esporadica e pouco

sistematizada. Dos seis professores participantes, apenas um afirmou que ha
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formacdes frequentes, por meio de palestras, enquanto a maioria indicou que essas
acdes acontecem ocasionalmente, geralmente em encontros pedagdgicos ou por
meio de parcerias com a Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED). Além disso,
dois docentes relataram ndo ter participado de nenhuma formacao especifica sobre
incluséo.

Esses dados evidenciam que, embora existam iniciativas pontuais, a
formacdo continuada ainda ndo se configura como uma politica permanente no
contexto da escola investigada. Tal realidade pode impactar diretamente a qualidade
das préticas pedagogicas inclusivas, uma vez que a auséncia de formacao
especifica limita o desenvolvimento de estratégias adequadas para o atendimento
de alunos com necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, a literatura educacional destaca a importancia da formacéo
continuada como elemento fundamental para a efetivagdo da inclusao escolar.
Conforme ressalta Libaneo (2013), a formacdo docente deve ser compreendida
COmo um processo permanente, no qual o professor amplia seus conhecimentos,
reflete sobre sua prética e desenvolve novas competéncias ao longo de sua atuagéo
profissional.

De forma complementar, Mantoan (2003) enfatiza que a constru¢do de uma
escola inclusiva exige mudancas nas praticas pedagogicas e na organizacdo do
ensino, o que so é possivel por meio da formacao adequada dos professores.

Diante desse cenario, percebe-se que a fragilidade na oferta de formacao
continuada constitui um dos principais desafios para a consolidacdo da educacao
inclusiva na escola pesquisada. Torna-se, portanto, fundamental que haja maior
investimento em politicas de formacdo docente, garantindo que os professores
tenham acesso a conhecimentos atualizados e estratégias pedagogicas que
favorecam a aprendizagem de todos os estudantes.

A garantia de recursos pedagogicos adaptados € condicdo fundamental para
a efetivacdo da inclusdo escolar, pois possibilita 0 acesso ao curriculo e favorece a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Special. Contudo, a auséncia
ou insuficiéncia desses recursos pode comprometer significativamente o processo
educativo. Diante dessa perspectiva, levantou-se a seguinte questdo: A escola
dispbe de recursos pedagdgicos adaptados suficientes para atender os alunos da
Educacéo Especial?
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Quadrob :A escola dispde de recursos pedagogicos adaptados suficientes para atender os alunos da
Educacéo Especial? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 N&o, faltam materiais adaptados.
P2 Parcialmente, temos poucos recursos.
P3 N&o, precisamos improvisar muitas atividades.
P4 Parcialmente, ha sala de AEE, mas com limitag8es.
P5 Sim, a escola oferece alguns materiais especificos.
P6 Parcialmente, ainda precisa melhorar.

A andlise das respostas dos professores evidencia que a escola ainda
enfrenta limitacdes significativas no que se refere a disponibilidade de recursos
pedagogicos adaptados para atender alunos com necessidades educacionais
especiais. A maioria dos docentes apontou que os materiais sao insuficientes ou
apenas parcialmente disponiveis, sendo necessario, em muitos casos, improvisar
estratégias e adaptar atividades de forma autbnoma para atender as demandas dos
estudantes.

Observa-se que, embora exista a presenca da Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os recursos disponiveis ainda ndo séo suficientes
para suprir todas as necessidades do publico atendido. Apenas um dos participantes
indicou que a escola dispde de alguns materiais especificos, enquanto os demais
destacaram caréncias estruturais e pedagdgicas que dificultam a efetivacdo de
praticas inclusivas mais consistentes.

Essa realidade revela que a inclusdo escolar vai além da matricula do aluno
com deficiéncia, exigindo condicbes materiais adequadas para garantir sua
aprendizagem. Conforme destaca Prieto (2006), a disponibilizacdo de recursos
pedagogicos acessiveis € fundamental para assegurar a participacdo efetiva dos
estudantes, sendo responsabilidade da escola e do sistema educacional promover
tais condicoes.

De forma complementar, Mittler (2003) enfatiza que a inclusédo depende da
eliminacdo de barreiras, incluindo aquelas relacionadas a falta de recursos e
materiais adequados. Para o autor, a auséncia desses elementos compromete o
acesso ao curriculo e limita as possibilidades de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, € notorio que a insuficiéncia de recursos pedagogicos
adaptados constitui um entrave importante para a consolidagcdo da educacao

inclusiva na escola pesquisada. Torna-se necessario, portanto, ampliar 0s
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investimentos em materiais didaticos acessiveis, tecnologias assistivas e suporte
pedagdgico, de modo a garantir condicdes mais equitativas de ensino e
aprendizagem.

Os desafios enfrentados pelos professores no contexto da Educacéo Especial
refletem a complexidade da inclusdo escolar, envolvendo fatores pedagdgicos,
estruturais e sociais que impactam diretamente o trabalho docente. Identificar essas
dificuldades €é essencial para compreender as limitacbes existentes e propor
melhorias no processo educativo. Dessa forma, buscou-se conhecer: Quais sdo os
principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos da Educacao Especial

Nos anos iniciais?

Quadro7 : Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos da Educacédo
Especial nos anos iniciais? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Falta de formacao especifica para lidar com diferentes deficiéncias.
p2 Turmas numerosas dificultam o atendimento individualizado.
P3 Escassez de recursos pedagodgicos adaptados.
P4 Pouco apoio da familia no acompanhamento escolar.
P5 Falta de profissionais especializados na escola.
P6 Dificuldade em adaptar o curriculo as necessidades dos alunos.

A identificacdo dos principais desafios apontados pelos docentes revela um
conjunto de fatores que dificultam a efetivacdo da educacao inclusiva no contexto
escolar investigado. Entre os aspectos destacados, sobressaem a falta de formacéo
especifica, a presenca de turmas numerosas, a escassez de recursos pedagodgicos
adaptados, o pouco envolvimento da familia, a auséncia de profissionais
especializados e a dificuldade na adaptacéo curricular.

Esses elementos evidenciam que os desafios da Educacdo Especial néao
estdo restritos a sala de aula, mas envolvem questdes estruturais, pedagogicas e
sociais. A limitagdo na formagao docente, por exemplo, compromete a capacidade
do professor de desenvolver estratégias adequadas para atender a diversidade dos
alunos. Da mesma forma, turmas numerosas dificultam o acompanhamento
individualizado, essencial para o processo de incluséo.

A escassez de recursos pedagdgicos adaptados e a falta de profissionais
especializados, como mediadores e profissionais de apoio, também se configuram
como obstaculos significativos. Além disso, a pouca participagdo da familia no

processo educativo pode impactar negativamente o desenvolvimento dos
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estudantes, uma vez que a parceria entre escola e familia € fundamental para o
sucesso da inclusao.

Nesse contexto, Mittler (2003) destaca que a inclusdo escolar depende da
superacao de mdultiplas barreiras, incluindo aquelas relacionadas a organizacédo da
escola, a formacéo dos professores e a disponibilidade de recursos. Para o autor, a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos exige mudancgas estruturais e
culturais que envolvem toda a comunidade escolar.

De forma complementar, Booth e Ainscow (2011) ressaltam que os desafios
da inclusédo estdo diretamente ligados a necessidade de transformacao das préticas
pedagdgicas, das politicas institucionais e das culturas escolares. Segundo o0s
autores, a inclusdo s6 se efetiva quando ha um esforco coletivo para eliminar
barreiras a aprendizagem e a participacao.

Conota-se, que os desafios apontados pelos professores refletem uma
realidade comum em muitas escolas brasileiras, onde a inclusdo ainda enfrenta
entraves relacionados a falta de condi¢cbes adequadas para sua implementacao.
Assim, torna-se fundamental investir em formacdo docente, ampliagdo de recursos,
reorganizacao das préticas pedagogicas e fortalecimento da parceria entre escola e
familia, visando garantir uma educacao mais inclusiva e de qualidade para todos os
estudantes.

A organizagdo e adaptacdo da pratica pedagogica sdo elementos centrais
para a promog¢ao da inclusdo, exigindo do professor flexibilidade, criatividade e
sensibilidade para atender as diferentes necessidades dos alunos. Nesse sentido,
compreender as estratégias adotadas pelos docentes permite analisar como ocorre
a mediacdo do ensino em contextos inclusivos. Assim, foi realizada a seguinte
pergunta: Como vocé organiza e adapta sua pratica pedagodgica para promover a

inclusdo desses alunos?

Quadro8 : Como vocé organiza e adapta sua pratica pedagogica para promover a inclusdo desses
alunos? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Utilizo atividades diferenciadas e adaptadas conforme a necessidade.
P2 Faco uso de recursos visuais e materiais concretos.
P3 Trabalho em grupos para promover interagéo.
P4 Simplifico conteudos e utilizo linguagem acessivel.
P5 Busco apoio do AEE para planejar atividades.
P6 Realizo acompanhamento individual quando possivel.
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Ao observar as estratégias pedagodgicas relatadas pelos docentes, percebe-se
um esforco significativo na adaptacdo das praticas de ensino para atender as
necessidades dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial. As respostas indicam
a utilizacdo de metodologias diversificadas, como atividades adaptadas, uso de
recursos visuais e materiais concretos, trabalho em grupo, simplificacdo de
conteddos, apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
acompanhamento individualizado.

Essas praticas evidenciam uma postura pedagogica flexivel por parte dos
professores, que buscam alternativas para garantir a participagao e a aprendizagem
dos estudantes. O uso de recursos visuais e materiais concretos, por exemplo,
contribui para tornar o ensino mais acessivel, especialmente para alunos com
dificuldades de compreensdo abstrata. Da mesma forma, o trabalho em grupo
favorece a interacdo social e a aprendizagem colaborativa, aspectos fundamentais
no contexto da incluséo.

A simplificacdo de conteudos e o uso de linguagem acessivel demonstram a
preocupacdo dos docentes em adequar o ensino ao nivel de compreensdo dos
alunos, enquanto o acompanhamento individualizado, ainda que limitado pelas
condi¢cbes de trabalho, evidencia 0 compromisso com o desenvolvimento de cada
estudante. Além disso, o apoio do AEE aparece como um recurso importante para o
planejamento de estratégias pedagdgicas mais inclusivas.

Nesse contexto, Rodrigues (2006) destaca que a pratica pedagdgica inclusiva
exige a diversificacdo das metodologias de ensino, de modo a contemplar diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem. Para o autor, o professor deve ser capaz de
adaptar suas estratégias, garantindo que todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento.

De forma complementar, Perrenoud (2000) afirma que a competéncia docente
esta diretamente relacionada a capacidade de organizar situacées de aprendizagem
diferenciadas, considerando a heterogeneidade da turma. Segundo o autor, ensinar
em contextos diversos requer do professor flexibilidade, criatividade e constante
reflexdo sobre sua pratica.

Frente a esta realidade, percebe-se que, apesar das limitacdes estruturais e
formativas, os professores buscam desenvolver praticas pedagogicas inclusivas por
meio de adaptacGes e estratégias diversificadas. Essa realidade evidencia o

compromisso docente com a aprendizagem dos alunos, ao mesmo tempo em que
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reforca a necessidade de melhores condicbes de trabalho e formacdo para
potencializar essas préticas.

O trabalho colaborativo no ambiente escolar é fundamental para o
desenvolvimento de praticas inclusivas, uma vez que o apoio da equipe pedagobgica
contribui para a construcdo de estratégias mais eficazes de ensino. A atuacéo
conjunta entre professores, AEE, coordenacgédo e demais profissionais fortalece o
processo educativo e amplia as possibilidades de inclusdo. Com base nisso,
guestionou-se: De que forma o apoio da equipe escolar contribui para o seu

trabalho?

Quadro9 : De que forma o apoio da equipe escolar contribui para o seu trabalho? Fonte: Dados da

Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 O AEE me orienta nas atividades adaptadas.
P2 O AEE auxilia na elaboracédo de atividades adaptadas.
P3 A coordenacgéo pedagdgica orienta no planejamento.
P4 O cuidador ajuda na rotina do aluno.
P5 A equipe contribui com reunibes de acompanhamento.
P6 O apoio € limitado, mas ajuda na organizagao.

No que se refere ao apoio da equipe escolar, os dados indicam que esse
suporte desempenha um papel relevante no desenvolvimento das praticas
pedagdgicas inclusivas, embora ainda apresente limitacbes. As respostas dos
docentes evidenciam a atuacdo de diferentes profissionais, como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a coordenacdo pedagogica, cuidadores e a
equipe escolar de modo geral, contribuindo para o planejamento, adaptacdo de
atividades e acompanhamento dos alunos.

O AEE aparece como um dos principais elementos de apoio ao professor,
auxiliando na elaboracdo de estratégias pedagodgicas adaptadas e oferecendo
orientacdes especificas para o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais. Além disso, a coordenacdo pedagogica também é
mencionada como importante suporte no planejamento das atividades, contribuindo
para a organizacao do trabalho docente.

Outro aspecto relevante refere-se a atuacdo dos cuidadores, que colaboram
na rotina dos alunos, especialmente no que diz respeito ao apoio nas atividades
diarias, favorecendo a permanéncia e participacdo desses estudantes no ambiente

escolar. As reunides de acompanhamento também foram destacadas como espacos
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de didlogo e troca de informacOes entre os profissionais, fortalecendo o trabalho
coletivo.

Entretanto, um dos participantes apontou que esse apoio ainda é limitado, o
gue demonstra que, embora exista uma rede de suporte, ela hem sempre atende
plenamente as demandas da incluséo escolar. Essa limitagdo pode comprometer a
eficacia das praticas pedagdgicas e sobrecarregar o professor em suas atribuicdes.

Nesse contexto, Voltolini (2011) destaca que o trabalho colaborativo entre os
profissionais da escola é fundamental para a constru¢do de praticas inclusivas, uma
vez que a inclusdo nédo deve ser responsabilidade exclusiva do professor, mas de
toda a equipe escolar.

De forma complementar, Almeida (2012) enfatiza que o apoio institucional e
pedagogico é essencial para que o docente consiga desenvolver estratégias
adequadas, sendo necessario um trabalho articulado entre professores,
especialistas e demais profissionais da educacéao.

Diante disso, observa-se que 0 apoio da equipe escolar contribui
significativamente para o trabalho docente, especialmente quando ha colaboracao
entre os diferentes profissionais. No entanto, também se evidencia a necessidade de
fortalecimento dessa rede de apoio, garantindo maior integracdo e suporte continuo,
a fim de promover uma educacéo inclusiva mais eficaz e de qualidade.

A avaliacédo da aprendizagem no contexto da Educacao Especial requer uma
abordagem diferenciada, que considere as especificidades dos alunos e valorize
seus avancos individuais. Nesse cenario, torna-se necessario compreender como 0s
professores conduzem esse processo avaliativo em praticas inclusivas. Dessa
maneira, investigou-se: Como vocé avalia o processo de aprendizagem dos alunos

publico-alvo da Educacgéo Especial?

Quadro 10: Como vocé avalia o processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Avalio de forma individualizada, respeitando o ritmo do aluno.
P2 Considero o progresso diario e ndo apenas provas.
P3 Utilizo observacéo continua.
P4 Avalio por meio de atividades praticas.
P5 Adapto instrumentos de avaliac&o.
P6 Levo em consideracao aspectos sociais e emocionais.
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No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, as respostas dos docentes evidenciam uma abordagem
predominantemente flexivel, continua e centrada nas particularidades de cada
estudante. Os professores destacam a utilizacdo de estratégias diversificadas, como
avaliacdo individualizada, observacéo continua, valorizacdo do progresso diario, uso
de atividades praticas, adaptacdo de instrumentos avaliativos e consideracdo dos
aspectos sociais e emocionais no processo de aprendizagem.

Essas praticas demonstram uma compreensdo ampliada da avaliacdo, que
vai além de métodos tradicionais baseados exclusivamente em provas e resultados
guantitativos. A valorizacdo do desenvolvimento individual e do processo de
aprendizagem indica uma postura pedagogica alinhada aos principios da educacao
inclusiva, na qual se reconhece que os alunos aprendem de maneiras distintas e em
ritmos diferenciados.

A observacao continua e a analise do progresso diario permitem ao professor
acompanhar de forma mais precisa o desenvolvimento do aluno, possibilitando
intervencdes pedagogicas mais adequadas. Além disso, a adaptacdo dos
instrumentos avaliativos evidencia a preocupacdo em tornar o processo avaliativo
mais acessivel e justo, respeitando as especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Nesse contexto, Hoffmann (2001) defende que a avaliagdo deve ser
entendida como um processo mediador, voltado para a compreensdo do
desenvolvimento do aluno e para a promoc¢ao da aprendizagem, e nao apenas como
um instrumento de classificacdo. Para a autora, avaliar implica acompanhar, orientar
e intervir no processo educativo de forma continua.

De forma complementar, Luckesi (2011) destaca que a avaliagdo deve
assumir um carater diagnostico e formativo, possibilitando identificar dificuldades,
potencialidades e avancos dos alunos. Segundo o autor, uma avalia¢do inclusiva
deve considerar 0 sujeito em sua totalidade, respeitando suas condi¢des individuais
e promovendo seu desenvolvimento integral.

Contudo, percebe-se que os professores buscam desenvolver praticas
avaliativas mais inclusivas, coerentes com as necessidades dos alunos. Contudo,
tais praticas exigem formacédo adequada e condi¢cBes de trabalho que possibilitem
sua efetivacdo de forma mais sistemética. Assim, a avaliacdo da aprendizagem,

qgquando realizada de maneira continua e adaptada, torna-se um importante
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instrumento para a promocdo da inclusdo escolar e para a garantia do direito a
aprendizagem de todos os estudantes.

A efetivacdo da inclusdo escolar enfrenta diversos obstaculos que vao além
da sala de aula, envolvendo aspectos institucionais, estruturais e atitudinais que
dificultam sua consolidacdo. Compreender esses fatores é essencial para a
construcdo de uma educacdo mais equitativa e acessivel. Assim, buscou-se
identificar: Em sua opinido, quais fatores dificultam a efetivacdo da inclusdo escolar

Nos anos iniciais?

Quadro 11: Em sua opinido, quais fatores dificultam a efetivacdo da inclusdo escolar nos anos
iniciais? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Falta de formacé&o continuada.
P2 Turmas superlotadas.
P3 Falta de recursos pedagégicos.
P4 Auséncia de equipe multiprofissional.
P5 Falta de apoio das politicas publicas.
P6 Resisténcia de alguns profissionais & incluséo.

A andlise das respostas evidencia que a efetivacdo da educacédo inclusiva
ainda enfrenta diversos entraves no contexto escolar investigado. Entre os fatores
apontados pelos docentes, destacam-se a auséncia de formacdo continuada, a
superlotagdo das turmas, a escassez de recursos pedagoégicos, a falta de equipe
multiprofissional, o insuficiente apoio das politicas publicas e a resisténcia de alguns
profissionais frente a proposta inclusiva.

Esses elementos revelam que os desafios da inclusdo vdo além da pratica
pedagdgica, envolvendo dimensdes estruturais, institucionais e atitudinais. A
auséncia de formacdo continuada, por exemplo, limita o desenvolvimento de
competéncias docentes necessarias para lidar com a diversidade em sala de aula.
JA as turmas superlotadas dificutam o acompanhamento individualizado,
comprometendo a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

A caréncia de recursos pedagdgicos e de uma equipe
multiprofissionalcomposta por psicologos, fonoaudidlogos e outros especialistas
também impacta diretamente a implementacéo de praticas inclusivas. Além disso, a
falta de apoio efetivo das politicas publicas evidencia fragilidades na garantia de
condi¢cbes adequadas para a inclusao escolar.
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Outro aspecto relevante refere-se a resisténcia de alguns profissionais, o que
demonstra que a inclusdo ainda enfrenta barreiras de ordem cultural e conceitual
dentro do proprio ambiente escolar. Essa resisténcia pode estar relacionada a falta
de preparo, inseguranca ou até mesmo a permanéncia de concepcdes tradicionais
de ensino.

Nesse contexto, Carvalho (2004) destaca que a incluséo escolar depende da
superacdo de barreiras fisicas, pedagodgicas e atitudinais, sendo necessario
repensar as praticas educativas e as concepcdes sobre ensino e aprendizagem. A
autora enfatiza que a mudanca de atitudes é fundamental para a construgdo de uma
escola verdadeiramente inclusiva.

De forma complementar, Ainscow (2011) afirmam que a inclusdo exige
transformacdes nas culturas, politicas e praticas escolares, sendo essencial
identificar e eliminar as barreiras que impedem a participacdo e a aprendizagem de
todos os alunos.

A partir disso, observa-se que a efetivacdo da inclusdo escolar requer acdes
integradas que envolvam investimentos em formacdo docente, melhoria das
condic¢des estruturais, ampliagdo de recursos e fortalecimento das politicas publicas.
Além disso, torna-se indispensavel promover mudancas nas atitudes e concepcgoes
dos profissionais da educacdo, visando consolidar uma cultura escolar mais
inclusiva, equitativa e comprometida com o direito a aprendizagem de todos.

A construcdo de uma educacgdo inclusiva de qualidade demanda a
implementacdo de melhorias que atendam as necessidades dos alunos e oferecam
suporte adequado aos professores. Nesse contexto, ouvir os docentes sobre
possiveis avangos contribui para o desenvolvimento de propostas mais eficazes no
ambiente escolar. Portanto, levantou-se a seguinte questdo: Que melhorias vocé

considera necessarias para fortalecer a Educacéo Especial na sua escola?

Quadro 12:Que melhorias vocé considera necessarias para fortalecer a Educacao Especial na sua
escola? Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Investimento em formacado continuada.
P2 Reducéo do ndmero de alunos por turma.
P3 Ampliacéo de recursos pedagdgicos adaptados.
P4 Contratacdo de mais profissionais especializados.
P5 Maior participagdo da familia no processo escolar.
P6 Fortalecimento das politicas publicas de inclusao.
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Ao considerar as sugestfes apresentadas pelos docentes, observa-se um
conjunto de propostas que visam fortalecer a efetivagdo da educacéo inclusiva no
contexto escolar. Entre as melhorias apontadas, destacam-se a necessidade de
investimento em formacé&o continuada, a reducdao do numero de alunos por turma, a
ampliacdo de recursos pedagdgicos adaptados, a contratacdo de profissionais
especializados, o fortalecimento da participacdo da familia e a consolidacdo de
politicas publicas mais eficazes.

Essas proposicdes evidenciam que a construcdo de uma escola inclusiva
depende de acbes articuladas em diferentes niveis. A formacdo continuada dos
professores, por exemplo, € fundamental para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais qualificadas e sensiveis a diversidade. Da mesma forma, a
reducdo do numero de alunos por turma possibilita um acompanhamento mais
individualizado, favorecendo o atendimento as necessidades especificas dos
estudantes.

A ampliacdo de recursos pedagodgicos adaptados e a presenca de
profissionais especializados, como mediadores e equipe multiprofissional, também
sdo apontadas como essenciais para garantir condicdes adequadas de
aprendizagem. Além disso, a participacdo da familia no processo educativo surge
como um elemento importante para o0 acompanhamento e desenvolvimento dos
alunos, fortalecendo a parceria entre escola e comunidade.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de fortalecimento das
politicas publicas, evidenciando que a inclusédo escolar depende de investimentos e
acOes governamentais que garantam suporte as instituicbes de ensino.

Nesse contexto, Mendes (2010) destaca que a efetivacdo da educagao
inclusiva exige investimentos em formacdo docente, recursos pedagdgicos e
organizacdo do sistema educacional, de modo a atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia. A autora enfatiza que a inclusdo ndo se concretiza apenas
por meio de leis, mas por meio de condi¢des reais de funcionamento das escolas.

De forma complementar, Mantoan (2006) afirma que a construcdo de uma
escola inclusiva requer mudancas estruturais, pedagodgicas e atitudinais, sendo
necessario o comprometimento de toda a comunidade escolar e o apoio das
politicas publicas para garantir a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos.

Nesse contexto, as melhorias apontadas pelos professores reforcam a

compreensao de que a inclusdo escolar € um processo continuo, que demanda
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investimentos, planejamento e compromisso coletivo. Assim, a adogdo dessas
medidas pode contribuir significativamente para a construcdo de um ambiente

educacional mais inclusivo, equitativo e de qualidade

4.2 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

A partir da analise dos dados coletados junto aos docentes, bem como das
discussbes tedricas apresentadas ao longo deste estudo, torna-se evidente a
necessidade de implementacdo de intervengBes pedagdgicas e institucionais que
contribuam para a efetivagcdo da educacao inclusiva nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, as propostas a seguir visam minimizar os desafios
identificados e promover melhorias nas préaticas educativas da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antdénio Gonzaga Barros, no municipio de ltaituba—PA.

Inicialmente, destaca-se a importancia da formacdo continuada dos
professores, voltada especificamente para a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Essa formacédo deve contemplar aspectos tedricos e praticos, abordando
estratégias pedagogicas diferenciadas, uso de tecnologias assistivas, adaptacéo
curricular e avaliagdo inclusiva. Conforme Antdnio NoOvoa (1992), a formacao
docente precisa ser compreendida como um processo permanente, centrado na
reflexdo sobre a pratica, possibilitando ao professor reconstruir seus saberes e
aprimorar sua atuacao pedagogica.

Outra proposta relevante refere-se a reducdo do niumero de alunos por turma,
especialmente em salas que atendem estudantes com necessidades educacionais
especiais. Essa medida favorece o acompanhamento individualizado e permite ao
professor desenvolver praticas mais eficazes, respeitando o ritmo de aprendizagem
de cada aluno.

Além disso, € fundamental investir na ampliacéo e diversificacdo dos recursos
pedagdgicos adaptados, incluindo materiais concretos, jogos educativos, recursos
visuais e tecnologias assistivas. Esses instrumentos contribuem para tornar o ensino
mais acessivel e significativo, favorecendo a participacdo ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem.

A contratacdo e atuacdo de uma equipe multiprofissional também se configura
como uma intervencdo essencial. Profissionais como psicélogos, fonoaudiélogos,

terapeutas ocupacionais e mediadores escolares podem oferecer suporte tanto aos
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alunos quanto aos professores, contribuindo para o desenvolvimento integral dos
estudantes e para o fortalecimento das praticas inclusivas.

Outro ponto importante é o fortalecimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), garantindo sua integragcdo com o ensino regular. O AEE deve
atuar de forma colaborativa com os professores, auxiliando no planejamento de
atividades, na adaptacao de contetdos e na elaboracdo de estratégias pedagogicas
gue atendam as necessidades especificas dos alunos.

Ademais, destaca-se a necessidade de promover agdes que incentivem a
participacdo da familia no processo educativo, por meio de reunides, orientacdes e
acompanhamento sistematico. A parceria entre escola e familia € fundamental para
o desenvolvimento dos alunos, especialmente no contexto da incluséo.

Por fim, ressalta-se a importancia do fortalecimento das politicas publicas
educacionais, com investimentos em infraestrutura, formacado docente e recursos
pedagogicos. Conforme Saviani (2008), a qualidade da educacdo esta diretamente
relacionada as condicbes concretas oferecidas pelo sistema educacional, sendo
responsabilidade do Estado garantir meios adequados para a efetivacao do ensino.

Dessa forma, as propostas de intervencao aqui apresentadas evidenciam que
a construcdo de uma educacdo inclusiva requer acdes integradas, envolvendo
professores, gestores, familia, comunidade escolar e poder publico. A
implementagéo dessas medidas pode contribuir significativamente para a superagao
dos desafios identificados, promovendo uma educacédo mais democrética, equitativa

e comprometida com o direito a aprendizagem de todos os estudantes
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, configura-se como um desafio significativo no contexto da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Gonzaga Barros, no municipio de
Itaituba—PA. A andlise desenvolvida ao longo deste estudo evidenciou que, embora
a inclusédo escolar ja esteja presente no cotidiano da instituicdo, sua consolidacao
ainda depende de multiplos fatores que envolvem dimensGes pedagdgicas,
estruturais, formativas e institucionais.

Os dados analisados revelaram que a maioria dos professores ja possuli
experiéncia com alunos publico-alvo da Educacéao Especial, o0 que demonstra que a
diversidade é uma realidade concreta nas salas de aula. No entanto, também foi
possivel identificar fragilidades na formacao inicial dos docentes, considerada
insuficiente ou apenas parcialmente adequada para atender as demandas da
inclusdo. Tal cenério reforca a necessidade de revisdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura, com maior énfase em contelddos e praticas voltadas a Educacgéo
Especial.

No que se refere a formacédo continuada, constatou-se que esta ocorre de
maneira esporadica e pouco sistematizada, o que limita o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais qualificadas. A auséncia de politicas permanentes de
formacdo compromete a atuacdo docente e dificulta a construgdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva. Além disso, a insuficiéncia de recursos pedagogicos
adaptados foi apontada como um dos principais entraves, obrigando os professores
a improvisarem estratégias para atender as necessidades dos alunos.

Outro aspecto relevante diz respeito aos desafios enfrentados no cotidiano
escolar, como turmas superlotadas, auséncia de equipe multiprofissional,
dificuldades na adaptacao curricular e pouca participacdo da familia no processo
educativo. Esses fatores evidenciam que a incluséo escolar ndo depende apenas do
professor, mas de um conjunto de condi¢cdes que envolvem toda a comunidade
escolar e o apoio das politicas publicas.

Apesar das limitacdes identificadas, observou-se que os docentes buscam
desenvolver praticas pedagogicas inclusivas por meio de estratégias diversificadas,
como atividades adaptadas, uso de recursos visuais, acompanhamento

individualizado e apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas
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acOes demonstram o compromisso dos professores com a aprendizagem dos
alunos, mesmo diante de condi¢cOes adversas.

O apoio da equipe escolar também se mostrou um elemento importante,
embora ainda limitado, indicando a necessidade de fortalecimento do trabalho
colaborativo entre os profissionais da educag¢do. Da mesma forma, as préticas
avaliativas adotadas pelos docentes evidenciam uma abordagem mais flexivel e
inclusiva, baseada no acompanhamento continuo e no respeito ao ritmo de
aprendizagem dos estudantes.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de implementagéo de
acOes que promovam melhorias no contexto educacional, como investimentos em
formacdo continuada, ampliacdo de recursos pedagogicos, reducdo do numero de
alunos por turma, contratacdo de profissionais especializados e fortalecimento da
parceria entre escola e familia. Além disso, destaca-se a importancia de politicas
publicas mais efetivas, que garantam condi¢cdes adequadas para a consolidacdo da
educacéao inclusiva.

Conclui-se, portanto, que a construcdo de uma escola inclusiva é um
processo continuo, que exige compromisso coletivo, planejamento e investimentos.
A superacédo dos desafios identificados neste estudo € fundamental para garantir o
direito a educacédo de qualidade para todos os alunos, respeitando suas diferencas e
promovendo uma aprendizagem significativa. Assim, espera-se que esta pesquisa
contribua para reflexdes e acdes que fortalecam a Educacdo Especial nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, favorecendo a construcdo de uma pratica

pedagogica mais equitativa, democratica e inclusiva.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-CESUPI
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o trabalho de concluséo de
curso-TCC, intitulado OS DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: uma analise na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Anténio Gonzaga Barros, em Itaituba-Para.

Académica:RAIANE SILVA NUNES

Orientadora: Professora Esp. Edilane da Silva Melo
QUESTIONARIO

Dados do perfil dos participantes

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
ldade: anos.

Quanto tempo trabalha na educacao:
Possui Especializagao?

Qual?

1. Vocé ja atuou ou atua com alunos publico-alvo da Educacgéo Especial?
Justifique sua resposta.
() Sim
() Nao
2. Vocé considera que recebeu formacao inicial adequada para trabalhar com
Educacéo Especial?
() Sim
() Parcialmente
() Néo
3. A escola oferece formagédo continuada voltada a Educacao Inclusiva?
Justifique sua resposta.
() Sempre
() As vezes
() Nunca
4. A escola disp6e de recursos pedagogicos adaptados suficientes para atender

os alunos da Educacéo Especial?
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() Sim

() Parcialmente

() Nao

Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos

da Educacgéao Especial nos anos iniciais?

Como vocé organiza e adapta sua pratica pedagoégica para promover a

inclusdo desses alunos?

De que forma o apoio da equipe escolar (AEE, coordenacéo,cuidadores, entre

outros) contribui para o seu trabalho?

Como vocé avalia o processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da

Educacéo Especial?

Em sua opinido, quais fatores dificultam a efetivacao da incluséo escolar nos

anos iniciais?

10.Que melhorias vocé considera necessarias para fortalecer a Educacéo

Especial na sua escola?
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