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"Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou a sua construcao."

(Paulo Freire).
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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado Desafios da Prética
Docente nas Classes Multisseriadas na Area Indigena: Percepgbes de Professores
de Duas Escolas Indigenas no Municipio de Jacareacanga — PAtem como objetivo
refletir sobre os principais desafios enfrentados por professores que atuam em
turmas multisseriadas em contextos indigenas, considerando suas percepcdes e
experiéncias praticas. A escolha do tema se justifica pela relevancia de compreender
a realidade escolar das comunidades indigenas amazonicas, onde 0 ensino
multisseriado é uma pratica comum diante da geografia, do numero reduzido de
alunos por série e da diversidade sociocultural.A pesquisa caracteriza-se por uma
abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, fundamentada em
pesquisa bibliografica e de campo. Os dados foram coletados por meio de
guestionario com perguntas abertas e fechadas, aplicado a seis professores
indigenas atuantes em uma escola do municipio. O referencial tedrico esta
embasado em autores como MARCONI E LAKATOS (1992), LIMA (2015), FERRI
(1994) E HAGE (2005), que discutem os desafios da multisseriacdo e da educacéo
escolar indigena.Os resultados apontam que os principais desafios enfrentados
pelos docentes envolvem a heterogeneidade das turmas, a barreira linguistica, a
escassez de recursos didaticos, a dificuldade de contextualizacdo cultural do
curriculo e a auséncia de apoio institucional. Conclui-se que a superacdo desses
desafios requer politicas publicas voltadas a formac&o continuada dos professores,
ao fortalecimento da interculturalidade e a valorizacédo das especificidades indigenas
no planejamento pedagodgico, de modo a garantir uma educacao inclusiva,

contextualizada e de qualidade para os povos indigenas.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Ensino multisseriado. Pratica docente. Politicas

publicas. Formacéao de professores



ABSTRACT

This final project, entitled "Challenges of Teaching Practice in Multigrade
Classes in Indigenous Areas: Perceptions of Teachers from Two Indigenous Schools
in the Municipality of Jacareacanga - PA," aims to reflect on the main challenges
faced by teachers working in multigrade classes in Indigenous contexts, considering
their perceptions and practical experiences. The choice of this topic is justified by the
relevance of understanding the school reality of Amazonian Indigenous communities,
where multigrade teaching is a common practice given the geography, the small
number of students per grade, and the sociocultural diversity. The research uses a
gualitative, exploratory, and descriptive approach, based on bibliographic and field
research. Data were collected through a questionnaire with open- and closed-ended
guestions, administered to six Indigenous teachers working in a school in the
municipality. The theoretical framework is based on authors such as MARCONI and
LAKATOS (1992), LIMA (2015), FERRI (1994) and HAGE (2005), who discuss the
challenges of multi-grade education and indigenous school education. The results
indicate that the main challenges faced by teachers involve the heterogeneity of
classes, the language barrier, the scarcity of teaching resources, the difficulty of
culturally contextualizing the curriculum and the lack of institutional support. It is
concluded that overcoming these challenges requires public policies aimed at
continuing teacher training, strengthening interculturality and valuing indigenous
specificities in pedagogical planning, in order to guarantee an inclusive,

contextualized and quality education for indigenous peoples.

Keywords: Indigenouseducation. Multi-gradeeducation. Teachingpractice.

Publicpolicies. Teacher training
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1. INTRODUCAO

A educacgdo indigena no Brasil tem sido historicamente marcada por
processos de negacgéo de identidades, imposi¢cdes culturais e desconsideracédo das
especificidades socioculturais dos povos originarios. No entanto, nas Ultimas
décadas, avancos legais e politicos possibilitaram a consolidacdo de uma educacédo
escolar indigena diferenciada, bilingue, intercultural e comunitaria, que busca
atender as realidades e aos direitos desses povos. Mesmo com esses avancgos,
ainda persistem desafios significativos, especialmente em regibes geogréficas
remotas, onde as escolas funcionam, em sua maioria, sob a organizagao
multisseriada.

As classes multisseriadas sao caracterizadas pela presenca de estudantes de
diferentes idades, séries e niveis de aprendizagem em uma mesma sala, sob a
orientacdo de um unico docente. Essa configuracdo € comum em areas indigenas,
rurais e de dificil acesso, como o municipio de Jacareacanga, no estado do Para.
Nesses contextos, a pratica docente exige estratégias pedagogicas diferenciadas,
sensibilidade cultural, planejamento flexivel e dominio de metodologias que
respeitem a diversidade étnica, linguistica e educacional das comunidades.

A escolha pelo tema Desafios da Pratica Docente nas Classes Multisseriadas
na Area Indigena se justifica pela importancia de compreender as dificuldades
enfrentadas pelos professores que atuam nessa realidade. Esses profissionais lidam
com condicdes estruturais precarias, auséncia de formacao especifica, escassez de
recursos didaticos, barreiras linguisticas e desvalorizacéo institucional. Além disso,
enfrentam o desafio de adaptar os conteudos curriculares as vivéncias culturais dos
alunos, sem romper com 0s principios da interculturalidade e da valorizacdo dos
saberes tradicionais.

Compreender a préatica docente nesses contextos € essencial para subsidiar
politicas publicas educacionais mais efetivas, que respeitem os direitos dos povos
indigenas a uma educacao de qualidade, contextualizada e baseada em sua prépria
cosmovisdo. A relevancia deste estudo reside, portanto, na possibilidade de dar
visibilidade as vozes e experiéncias dos professores indigenas, revelando suas
estratégias, dificuldades e perspectivas sobre o ensino em classes multisseriadas,
contribuindo para a reflexdo critica sobre a formacéo docente e o funcionamento das

escolas indigenas.
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O presente trabalho tem como objetivo geral refletir acerca dos desafios
enfrentados pelos professores em classes multisseriadas em areas indigenas. Como
objetivos especificos, busca-se: a) identificar as principais dificuldades relatadas
pelos docentes no cotidiano escolar; b) compreender como essas dificuldades se
relacionam com aspectos culturais, linguisticos e estruturais; e c) analisar possiveis
caminhos para a superacdo dos obstaculos pedagdgicos nesse contexto.

A metodologia adotada combina pesquisa bibliografica e pesquisa de campo,
com abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo. Foram entrevistados
seis professores indigenas atuantes em uma escola localizada no municipio de
Jacareacanga — PA, por meio da aplicacdo de um questionario misto, contendo
perguntas abertas e fechadas. Os dados foram analisados com base na técnica de
analise de conteudo.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos, além desta introducdo. O
segundo capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica, abordando a historia da
educacédo indigena, o ensino multisseriado e a formacdo de professores nesse
contexto. O terceiro capitulo trata da metodologia empregada na pesquisa. O quarto
capitulo apresenta a analise dos dados coletados, seguida da conclusdo, que

sintetiza os principais achados e propde encaminhamentos para futuras acoes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO INDIGENA

A educacao indigena antecede em muitos séculos a constituicdo do sistema
educacional ocidental. Ela €é fruto de praticas socioculturais construidas
coletivamente e transmitidas de geracdo em geracdo, por meio da oralidade, da
observacdo e da vivéncia no cotidiano das aldeias. Trata-se de um processo
formativo integral, onde os individuos aprendem por meio de experiéncias praticas
ligadas a vida em comunidade, a natureza e as tradicGes espirituais.

Segundo Candau (2002), essa educacédo € comunitaria e continua, formando
sujeitos comprometidos com sua cultura e identidade coletiva.Antes da colonizacéo,
0s povos indigenas brasileiros possuiam sistemas proprios de organizacdo do
conhecimento, que ndo dependiam de estruturas escolares formais. A aprendizagem
era orientada pelos mais velhos, ancidos e lideres espirituais, envolvendo desde os
rituais sagrados até os modos de caca, pesca, plantio e cuidado com o0 meio
ambiente. Para Baniwa (2006), ele argumenta que essa forma de educar valoriza o
saber tradicional como forma de resisténcia e continuidade da cultura. Nesse
contexto, a educacéao era inseparavel da vida e da coletividade.

Com a chegada dos colonizadores europeus, especialmente os portugueses,
inicia-se um processo de negacdo dos saberes indigenas. As primeiras iniciativas
educacionais no Brasil, promovidas pelos jesuitas, tinham como objetivo principal
catequizar os indigenas, apagando suas tradicbes e impondo a cultura crista
ocidental. Segundo Oliveira (2006) destaca que esse modelo de educacao
missionaria visava a aculturacdo, promovendo uma ruptura profunda nas estruturas
sociais e cognitivas dos povos originarios. Os indigenas passaram de educadores de
seus filhos a sujeitos colonizados, obrigados a aprender uma lingua e uma religido
alheias a sua cultura.

A imposicdo de uma educacdo escolar eurocéntrica e homogénea
representou uma forma de colonizacdo mental. De acordo com Freire (2000), a
educacéo pode ser um instrumento de opressao quando nao respeita a identidade
dos educandos e ignora sua realidade social. No caso dos povos indigenas, a escola
se transformou, muitas vezes, em uma extensao da dominagao colonial, tornando-se

simbolo de exclusédo, desvalorizacdo cultural e negacdo das linguas originarias.
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Essa desvalorizacdo comprometeu significativamente a autoestima e o sentimento
de pertencimento dos indigenas ao longo da histéria.

No entanto, ao longo do século XX, diversas resisténcias indigenas
comecgaram a se organizar em torno da valorizacdo de suas tradi¢cdes educativas. A
partir das décadas de 1980 e 1990, com o fortalecimento dos movimentos sociais e
a redemocratizacao do Brasil, os povos indigenas conquistaram maior espacgo para
reivindicar uma educacao diferenciada, bilingue, intercultural e com base em suas
especificidades socioculturais. Sendo assim, D’Angelis (2012) ressalta que a luta por
uma educacao indigena propria é também uma luta pela autonomia e pelo direito a
autodeterminacdo dos povos originarios.

A promulgacdo da ConstituicAo Federal de 1988 representou um marco
importante nesse processo, ao reconhecer a diversidade étnica e cultural do pais e
garantir o direito a educacédo especifica e diferenciada para os povos indigenas. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996), em seu artigo
78, estabelece que o ensino nas comunidades indigenas deve respeitar as linguas e
0S processos proprios de aprendizagem. Isso permitiu 0 surgimento de escolas
indigenas administradas pelas proprias comunidades, com professores indigenas
formados dentro de suas realidades.

Embora os avancos legais tenham sido significativos, o cenario atual ainda &
marcado por desafios. A auséncia de infraestrutura adequada, a escassez de
materiais didaticos em linguas indigenas, a formacao insuficiente dos professores e
a burocracia das secretarias de educacao sao entraves constantes na efetivacédo da
educacéo indigena como direito coletivo.

Conforme Grupioni (2006) € necessario que o Estado brasileiro reconheca, na
pratica, a legitimidade dos saberes indigenas e fortaleca politicas publicas
consistentes para garantir uma educacao de qualidade que dialogue com os modos
tradicionais de ensinar e aprender.Portanto, ao se compreender a abordagem
histérica da educacéo indigena, percebe-se que ela ndo pode ser analisada sob a
Otica limitada da escola ocidental. Trata-se de um sistema pedagdgico ancestral,
enraizado na cultura, na coletividade e no territério. Sua valorizacdo € fundamental
nao apenas para a garantia dos direitos constitucionais, mas também para a
preservacao da identidade dos povos originarios e da pluralidade cultural brasileira.
Reafirmar essa historia é também um gesto de resisténcia e dignidade frente aos

séculos de negacgédo e apagamento historico.
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2.2EDUCACAO INDIGENA X EDUCACAO ESCOLAR

A distincdo entre educacdao indigena e educacao escolar € uma das questdes
centrais no debate sobre os direitos educacionais dos povos originarios no Brasil.
Enquanto a educacédo indigena é marcada por praticas comunitarias, espirituais e
integradas ao cotidiano das aldeias, a educagdo escolar €& historicamente
estruturada a partir de valores eurocéntricos, com um curriculo padronizado e muitas
vezes desvinculado das realidades culturais locais. Essa diferenca de base produz
conflitos epistemoldgicos, pedagdgicos e politicos que precisam ser reconhecidos e

enfrentados a partir de uma perspectiva intercultural.

A educacao indigena, ndo se organiza por disciplinas fragmentadas nem
por séries escolares. Trata-se de um processo continuo de formacdo do
sujeito em sua coletividade, em que as criancas aprendem observando,
praticando e escutando os mais velhos. Os conhecimentos sdo transmitidos
oralmente, por meio de narrativas, mitos, rituais e experiéncias praticas,
sendo indissociaveis da vivéncia comunitaria e espiritual. Nessa
perspectiva, a aprendizagem esta ligada a identidade, ao territério, a histéria
e ao meio ambiente.(GATTI, 2009, p.45)

Segundo o autor, a educacédo indigena ocorre de forma continua, integrada a
vida comunitaria, sem divisio em matérias ou séries escolares. As criancas
aprendem observando e convivendo com os mais velhos, por meio da oralidade,
rituais e experiéncias praticas. Esse tipo de aprendizagem valoriza a identidade, a
cultura, a histoéria e o territorio do povo indigena. N&o se separa do cotidiano nem da
espiritualidade da comunidade. Diferente da escola tradicional, a educacéao indigena
estd enraizada na vivéncia coletiva. Ela forma o individuo a partir dos saberes do
seu préprio povo.

Por outro lado, a educacdo escolar foi construida dentro de uma lbgica
moderna, disciplinar e escrita. Ela visa a um curriculo universal e uniforme, baseado
em conteudos muitas vezes alheios a vivéncia dos povos indigenas. Essa forma de
escolarizacdo, quando aplicada de maneira descontextualizada em comunidades
indigenas, pode resultar na desvalorizacdo dos saberes locais e na perda da lingua
materna. Freire (1996) adverte que um dos maiores riscos da educacao é tornar-se
um processo de “domesticagao cultural”, em vez de promoc¢do da autonomia dos

sujeitos.
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A introducdo da escola formal nas comunidades indigenas, sem o devido
didlogo com os valores locais, contribuiu para conflitos identitarios e pedagdgicos.
Para Oliveira (2006, p.56) o mesmo destaca que a escola imposta pela sociedade
envolvente gerou rupturas nas praticas tradicionais, deslegitimando os saberes
indigenas e colocando a cultura escolar como Unica via de ascensdo social. Essa
I6gica desconsidera o valor dos conhecimentos tradicionais, que envolvem a relagcédo
com a terra, com 0s seres espirituais e com os ciclos da natureza.

E nesse contexto que surge a proposta de uma educacdo escolar indigena
diferenciada, fundamentada na interculturalidade, na valorizacdo das linguas
indigenas e no respeito aos modos proprios de ensinar e aprender. A
interculturalidade, segundo Walsh (2009), ndo é apenas a convivéncia de culturas
distintas, mas a construcdo de relacbes equitativas entre diferentes formas de
conhecimento, rompendo com a hierarquia que privilegia a racionalidade ocidental.
Nesse sentido, a escola indigena deve ser pensada como um espaco de encontro
entre saberes, promovendo a autonomia dos povos originarios e o fortalecimento de

sua identidade.

As identidades sdo construidas socialmente e que a educacdo é um dos
principais meios de afirmar ou negar essas identidades. Quando a escola
reconhece as narrativas indigenas, seus simbolos, tradicbes e a lingua
materna, contribui para a formacéo de sujeitos conscientes de sua cultura.
Por outro lado, quando silencia essas dimensdes, colabora para o
apagamento historico e cultural desses povos. (HALL, 2003, p.12)

Segundo o autor, a identidade de uma pessoa é formada a partir das relacdes
sociais e da maneira como ela é reconhecida no meio em que vive. A escola, nesse
processo, tem um papel fundamental: pode fortalecer a cultura indigenaao valorizar
suas historias, simbolos e lingua, oupode contribuir para o seu apagamentose
ignorar esses elementos. Quando a escola reconhece a identidade indigena, ajuda a
construir sujeitos seguros de sua origem. Mas se omite essas referéncias, acaba
negando o direito a memoria e a cultura dos povos indigenas.

A educacdao escolar, portanto, deve ser repensada em dialogo com os valores
da educacéo indigena, respeitando a pluralidade de saberes e os modos proprios de
organizacdo das comunidades. A proposta de uma escola indigena diferenciada

deve estar alicercada no protagonismo das comunidades, na formagao de
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professores indigenas e na construcdo coletiva de curriculos especificos e
contextualizados.

Conforme D’Angelis (2012), ndo basta adaptar a escola a cultura indigena; é
necessario construir uma escola a partir da prépria cultura indigena, com base em
suas necessidades, perspectivas.Assim, a superagao das tensodes entre a educacao
indigena e a escolar ndo se da pela simples presenca da escola nas aldeias, mas
pela sua ressignificagdo como instrumento de fortalecimento cultural e politico. A
escola deve ser um meio de luta e afirmacao dos direitos dos povos indigenas, um
espaco de resisténcia e reconstrucdo identitaria, onde a diversidade ndo seja

apenas tolerada, mas celebrada como riqueza civilizatoria.

2.3POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS ACERCA DA EDUCACAO INDIGENA

As politicas publicas educacionais voltadas para os povos indigenas sao
resultado de décadas de luta por reconhecimento, autonomia e respeito a
diversidade cultural. A educacado indigena foi por muito tempo tratada de forma
marginalizada pelas instancias estatais, com iniciativas que pouco dialogavam com a
realidade e as especificidades dos povos originarios. No entanto, a partir da década
de 1980, com o fortalecimento do movimento indigena e da redemocratizacdo do
pais, iniciaram-se avancos significativos na formulacdo de politicas educacionais
gue reconhecem a diversidade étnica e os direitos coletivos desses povos.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco legal importante para os
direitos indigenas, ao reconhecer a organizacao social, os costumes, as linguas, as
crencas e as tradicdes dos povos originarios. O artigo 231 assegura a esses povos 0
direito a diferenca, a posse de suas terras e a protecdo de suas formas proprias de
viver. No campo educacional, a Constituicdo, especialmente em seu artigo 210, §2°,
estabelece que o ensino fundamental regular deve ser ministrado em lingua
portuguesa, “assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988).

Esse principio foi reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n® 9.394/1996), que trata da educacéo indigena de forma especifica no
artigo 78. Segundo a LDB, “o ensino nas comunidades indigenas deve ser bilingue e
intercultural, devendo respeitar 0s processos proprios de aprendizagem e

valorizacdo das praticas socioculturais” (BRASIL, 1996). Essa legislagao institui a
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base para uma educacdo diferenciada, que nao apenas reconhece a cultura
indigena, mas também legitima suas formas proprias de produzir e transmitir
conhecimento.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 1999, instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacédo
Bésica, documento que norteia a elaboracdo de projetos politico-pedagogicos
voltados as realidades indigenas. Essas diretrizes prever o que as escolas indigenas
devem ser organizadas de modo a respeitar a organizacdo social, as praticas
culturais, os sistemas de conhecimento e as linguas maternas dos povos atendidos
(BRASIL, 1999).

Outra importante conquista foi a criagdo da Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena (PNEEI), que estabelece principios como a valorizagéo das linguas
indigenas, a formacéo de professores indigenas, a producédo de materiais didaticos
especificos e a gestao escolar participativa. Para D’Angelis (2012) ele destaca que a
PNEEI representa um avanco na compreensado da educacdo como direito coletivo
dos povos indigenas, reconhecendo a necessidade de politicas educacionais que
vao além da simples insercdo desses povos no sistema escolar convencional.
Apesar dos avancos legais e normativos, a efetivacdo dessas politicas publicas
ainda enfrenta diversos obstaculos.

Entre os principais desafios estdo a auséncia de infraestrutura adequada nas
escolas indigenas, a caréncia de formacdo continuada para o0s professores
indigenas, a lentiddo na producédo de materiais didaticos bilingues e a resisténcia de
alguns gestores e técnicos das secretarias de educacao em aceitar a autonomia das
comunidades na gestdo pedagogica. OutroraGrupioni (2006), ressalta que muitos
programas educacionais ainda sao impostos de forma verticalizada, sem a
participacéo efetiva dos povos indigenas em sua construcdo e implementacdo. Ou
seja, a formacdo de professores indigenas tem sido uma das estratégias
fundamentais para a consolidac&o das politicas educacionais diferenciadas.

Diversas universidades publicas tém implementado cursos de Licenciatura
Intercultural, com curriculos elaborados a partir das demandas das comunidades.
Esses cursos tém possibilitado a formacdo de educadores comprometidos com as
causas indigenas, com dominio da lingua materna e das praticas pedagodgicas

tradicionais.Lima (2015) destaca que a formacg&o de professores indigenas nédo pode
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seguir o mesmo modelo das licenciaturas tradicionais, sendo necessario respeitar o
tempo, o0 espaco e os saberes proprios das comunidades.

Outra questdo relevante € a autonomia das escolas indigenas na elaboracéo
de seus projetos politico-pedagogicos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Escolar Indigena estabelecem que cada escola deve construir seu préprio
projeto, com base nos valores, na lingua, na historia e nos objetivos da comunidade.
No entanto, na pratica, muitas escolas ainda seguem modelos curriculares impostos
pelos sistemas estaduais ou municipais, 0 que compromete a efetividade da politica
diferenciada.

Além disso, os investimentos financeiros nas escolas indigenas continuam
insuficientes. A precariedade das estruturas fisicas, a auséncia de transporte escolar
adequado e a caréncia de recursos didaticos comprometem a qualidade do ensino.
Conforme destaca Macedo (2010), ndo basta garantir o direito a educagao no papel;
€ preciso assegurar condicdes reais para que esse direito seja exercido com
gualidade, respeitando as particularidades de cada povo.

Apesar dessas dificuldades, é importante reconhecer que os povos indigenas
tém conquistado importantes espacos de protagonismo nas discussdes sobre
politicas publicas educacionais. A participacdo em conferéncias, foruns e conselhos
tem contribuido para que suas vozes sejam ouvidas e para que suas demandas
sejam incorporadas as politicas de forma mais efetiva. Essa mobilizacdo tem
promovido uma transformacéo significativa na forma como a sociedade brasileira
compreende a educacao indigena: ndo como uma concessao do Estado, mas como
um direito originario, baseado na autodeterminagcéo dos povos.

Em sintese, as politicas publicas educacionais acerca da educacdo indigena
no Brasil representam um campo de tensdes entre o reconhecimento legal e as
praticas efetivas. Avancar nessa agenda exige o fortalecimento do protagonismo
indigena, a consolidacdo de espacos de dialogo intercultural e o compromisso das
instituicbes publicas com uma educacédo que promova a equidade, a valorizacédo da

diversidade e o respeito a identidade dos povos originarios.

2.4PERCEPCAO HISTORICA DO ENSINO MULTISSERIADO

7

O ensino multisseriado € uma modalidade educacional historicamente

marcada por uma perspectiva de precariedade e improvisagdo, comumente
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associada a contextos rurais, ribeirinhos, quilombolas e indigenas. No entanto, essa
percepcgdo precisa ser desconstruida e ressignificada a partir da andlise critica dos
fatores histéricos, sociais e politicos que influenciaram sua consolidacao no Brasil.
Historicamente, o ensino multisseriado foi adotado como uma solucéo pratica
para atender populacdes dispersas em areas de dificil acesso. Devido ao numero
reduzido de alunos por faixa etéria e a caréncia de infraestrutura, optou-se por
agrupar diferentes anos escolares em uma Unica sala de aula, sob a orientacédo de
um unico professor. Segundo Paro (2001), essa organizacdo surgiu por necessidade
e ndo por opcao pedagdgica, o que contribuiu para sua desvalorizacdo no ambito

das politicas educacionais e da opinido publica.

Durante décadas, as classes multisseriadas foram vistas como um modelo
de ensino inferior, reflexo da desigualdade educacional existente entre os
centros urbanos e as regides mais isoladas do pais.essa visdo pejorativa
levou a marginalizagdo dessa modalidade no debate educacional, sendo
associada a baixos indices de rendimento escolar, precariedade didatica e
despreparo docente. No entanto, estudos recentes tém apontado que o
problema ndo reside na multisseriacdo em si, mas na falta de formacao
adequada dos profissionais e no descaso com que essa modalidade foi
historicamente tratada. (HADDAD, 2002.P.27)

O autor mostra que, historicamente, o ensino multisseriado foi visto como
inferior por estar presente em regides isoladas e com poucos recursos. Essa
percepcao negativa gerou preconceito e abandono dessa modalidade nos debates
educacionais. Porém, estudos atuais revelam que o problema nédo é o modelo em si,
mas a falta de investimentos, valorizacéo e formacédo adequada dos professores. A
critica, portanto, deve ser direcionada a gestdo e ndo a estrutura multisseriada.

Com o avanco das discussfes sobre inclusdo, diversidade e direito a
educacédo de qualidade, passou-se a compreender que o0 ensino multisseriado pode
ser uma alternativa pedagogica viavel e inovadora, desde que respeitadas suas
especificidades e oferecidas as condi¢cdes adequadas de funcionamento. Oliveira
(2011) destaca que a multisseriacdo, quando bem conduzida, favorece o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, estimula a solidariedade entre os
diferentes niveis e possibilita a construgdo de um curriculo mais flexivel e
contextualizado.

Nesse sentido, a percepg¢do histérica do ensino multisseriado tem evoluido,

deixando de ser vista apenas como uma pratica emergencial para ser compreendida
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como um modelo possivel, principalmente em contextos socioculturais que exigem
dindmicas proprias de organizacdo do trabalho pedagdgico. Isso é particularmente
relevante em territorios indigenas, onde a organizacéo social e educacional segue
I6gicas diferentes das escolas urbanas ocidentais, e onde a multisseriacao pode se
articular com os saberes locais, promovendo uma educacdo mais préxima da
realidade comunitéria.

A mudanca na percepcao do ensino multisseriado também é influenciada pelo
reconhecimento de que a homogeneiza¢cdo do ensino nem sempre é eficaz. Turmas
compostas por alunos da mesma faixa etaria e série ndo garantem, por si so,
melhores resultados educacionais. Ao contrario, a diversidade de experiéncias e
niveis de aprendizagem presentes nas turmas multisseriadas pode enriquecer os
processos pedagodgicos, desde que o professor esteja preparado para lidar com
essa heterogeneidade.

Em sintese, a percepcao historica do ensino multisseriado no Brasil tem
oscilado entre a marginalizacdo e o reconhecimento. Superar 0s estigmas que ainda
o cercam implica compreender suas origens, suas potencialidades e suas limitacdes,
a partir de uma perspectiva pedagogica sensivel a diversidade dos contextos

educacionais brasileiros.

2.50 ENSINO MULTISSERIADO NAS AREAS INDIGENAS

O ensino multisseriado nas areas indigenas € uma realidade presente em boa
parte das escolas localizadas em territorios tradicionalmente ocupados por povos
originarios. Essa organizacdo, muitas vezes decorrente da escassez de
infraestrutura, da distancia entre as aldeias e da limitacdo de recursos humanos,
representa ndo apenas uma configuracdo administrativa, mas um desafio
pedagoégico que demanda politicas publicas especificas e préaticas educativas
contextualizadas.

De acordo com Grupioni (2006), nas comunidades indigenas € comum
encontrar escolas que atendem criancas e jovens de diferentes idades e niveis de
escolarizacdo em uma mesma sala, sob a responsabilidade de um Unico docente,
frequentemente pertencente a prépria comunidade. Essa estrutura multisseriada,

7

longe de ser uma excecdo, é uma caracteristica estrutural do ensino em areas
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indigenas, principalmente em regides remotas da Amazonia Legal e do Centro-
Oeste brasileiro.

Diferentemente do ensino multisseriado em contextos nao indigenas, nas
aldeias a organizacdo por faixas etarias rigidas e por disciplinas
compartimentalizadas entra em confronto com a ldgica educacional tradicional das

comunidades. Desta forma o autor (CALDART, 2004, p.89) destaca que:

Os saberes indigenas sdo organizados de forma integrada, circular e
comunitaria, sendo ensinados por meio da convivéncia e da oralidade, em
um processo educativo que transcende os muros da escola. Assim, o
ensino multisseriado nas escolas indigenas ndo deve ser compreendido
apenas como uma adaptacdo a escassez de recursos, mas como uma
possibilidade pedagoégica alinhada a forma de aprender e ensinar propria
desses povos.

7z

Entretanto, com base na fala do autor € necessario reconhecer que a
multisseriagcdo nas areas indigenas também imp0Oe desafios concretos a pratica
docente. Entre eles estdo: a dificuldade em planejar aulas que contemplem
diferentes niveis de aprendizagem, a escassez de materiais didaticos bilingues
adequados para essa realidade e a falta de formacdo especifica para lidar com
turmas heterogéneas. Conforme aponta Lima (2015), muitos professores indigenas
enfrentam situacdes complexas, tendo que elaborar estratégias para garantir o
aprendizado de criancas em diferentes etapas da alfabetizacdo ao mesmo tempo em
gue preservam o0s conteudos culturais de sua comunidade.

Outro ponto importante a se considerar € a diversidade linguistica presente
nas salas multisseriadas indigenas. E comum que alunos falem linguas distintas
dentro de uma mesma comunidade, ou que estejam em diferentes estagios de
dominio do portugués e da lingua materna. Essa realidade exige um trabalho
pedagoégico sensivel, que valorize o bilinguismo e promova a aprendizagem
intercultural. Segundo Macedo (2010), a educacéo escolar indigena deve integrar o
uso das linguas indigenas como instrumento de ensino, hdo apenas como objeto de
estudo, o que implica pensar em metodologias e curriculos ajustados as praticas de
cada povo.

Apesar das dificuldades, muitas experiéncias tém mostrado que € possivel
construir praticas pedagdgicas potentes e transformadoras nas turmas

multisseriadas indigenas. A chave para esse sucesso, segundo D’Angelis (2012),
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esta na valorizacdo do protagonismo das comunidades na organizacdo do ensino,
na escuta atenta das liderancas locais e na elaboracdo de projetos politico-
pedagogicos construidos coletivamente, que reflitam os valores e as aspiracdes do
povo indigena atendido.

O reconhecimento da multisseriacdo como parte integrante da organizacéo
escolar indigena também exige o comprometimento das instancias governamentais
com a valorizagdo e o fortalecimento dessa modalidade de ensino. Isso inclui a
formacdo de professores bilingues e interculturais, a producdo de material didatico
diferenciado, o investimento em infraestrutura adequada e a garantia de recursos
financeiros especificos. O Plano Nacional de Educacédo (PNE) estabelece metas
para a valorizacdo da educacdo escolar indigena, mas sua efetivagcdo ainda
depende de ac¢des articuladas entre Unido, estados e municipios.

Dessa forma, o ensino multisseriado nas areas indigenas nao deve ser visto
como um problema a ser eliminado, mas como uma realidade que precisa ser
compreendida em sua complexidade. Quando bem estruturado e contextualizado,
esse modelo pode fortalecer a identidade indigena, promover o aprendizado

cooperativo e reafirmar o direito a educacao diferenciada e de qualidade.

2.6 FORMACAO DE PROFESSORES QUE ATUAM NAS SALAS
MULTISSERIADAS

A formacdo de professores que atuam em salas multisseriadas, sobretudo
nas escolas indigenas, constitui um dos maiores desafios para a consolidacdo de
uma educacdo de qualidade, equitativa e intercultural. Essas salas exigem do
educador competéncias especificas, como a capacidade de planejar e conduzir
atividades diversificadas, lidar com diferentes niveis de aprendizagem, respeitar as
particularidades linguisticas e culturais dos alunos, além de trabalhar com
metodologias ativas e contextualizadas. No entanto, grande parte dos cursos de
licenciatura tradicionais ainda forma professores para um modelo seriado,
homogéneo e urbano, o que revela um descompasso entre a formacao docente e as
exigéncias das realidades escolares.

Segundo Arroyo (2008), a formacao de professores deve ser pensada a partir
dos territérios onde esses sujeitos irdo atuar. No caso das salas multisseriadas em

contextos indigenas, isso implica considerar a diversidade cultural, linguistica e
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social das comunidades, e reconhecer que o professor ndo é apenas um transmissor
de conteddo, mas um agente cultural e politico. Arroyo ressalta que o professor
indigena precisa ser um mediador entre saberes: o saber académico e o saber
tradicional da comunidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) ja
reconhece, em seu artigo 78, a necessidade de formacdo especifica para os
professores indigenas, valorizando seus conhecimentos e respeitando suas culturas.
A formacao continuada também é prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Escolar Indigena, que destacam a importancia de cursos alternativos,
flexiveis e territorializados.

No entanto, como aponta Lima (2015), essas diretrizes ainda sdo pouco
efetivadas na pratica, e muitos professores enfrentam dificuldades para acessar
formacédo adequada, seja pela distancia das instituicdes formadoras, pela auséncia
de recursos ou pela falta de politicas de valorizacdo docente.Nos ultimos anos,
diversas universidades publicas passaram a oferecer cursos de Licenciatura
Intercultural voltados a formacdo de professores indigenas. Esses cursos,
organizados com a participagcdo das comunidades, possibilitam uma formacéao
bilingue, que articula conteidos académicos e saberes tradicionais.

Para Macedo (2010), esses cursos representam um avango significativo na
democratizacdo do ensino superior e na construcao de um modelo de formacéo que
respeite a diversidade étnica e cultural do pais. No entanto, ainda s&o insuficientes
frente & demanda existente e enfrentam dificuldades estruturais, como a baixa
oferta, a descontinuidade de politicas publicas e a burocratizacdo do sistema
educacional.

A atuacao do professor em salas multisseriadas exige, além da formacéao
tedrica, habilidades praticas relacionadas ao planejamento pedagdgico, a gestdo do
tempo, a organizacdo dos conteudos por niveis de aprendizagem e a mediacéo
entre alunos com diferentes idades e ritmos. De acordo com Oliveira (2011), é
essencial que os professores sejam preparados para lidar com a heterogeneidade
da turma e saibam propor atividades que promovam a cooperacao entre os alunos,
respeitando as diferencas sem perder a coesao do grupo.

Nas escolas indigenas, esses desafios se ampliam, pois o professor também
precisa lidar com a diversidade linguistica, o uso da lingua materna como

instrumento de ensino, a elaboracdo de materiais didaticos especificos e o respeito
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aos rituais e calendarios culturais da comunidade. Isso exige uma formagéo que véa
além da logica conteudista e disciplinar, valorizando a pedagogia da escuta, da
coletividade e da interculturalidade.

Além disso, é importante destacar a importancia da formacéo continuada em
servico, com foco nas realidades locais. Os encontros pedagogicos realizados nas
proprias aldeias, com apoio das secretarias de educagdo, universidades e
movimentos sociais, tém se mostrado fundamentais para a troca de experiéncias
entre educadores, o fortalecimento da identidade profissional e a construgéo coletiva
de praticas pedagogicas adequadas. Para D’Angelis (2012), a formagéo continuada
deve ser compreendida como um processo permanente, enraizado no cotidiano do
professor, e ndo como uma atividade pontual e desarticulada da pratica.

O investimento na formacdo de professores que atuam em salas
multisseriadas deve ser uma prioridade das politicas educacionais voltadas as
populacdes indigenas. Isso inclui garantir acesso a cursos superiores com
flexibilidade curricular e metodoldgica, programas de valorizacdo profissional,
materiais didaticos bilingues e condicbes adequadas de trabalho. Sem esse
compromisso, o direito a educacéo diferenciada previsto em lei corre o risco de se
tornar letra morta.Por fim, € necessario reconhecer que a formacdo docente em
contextos multisseriados e interculturais ndo € apenas uma questdo técnica, mas
também politica e ética. Trata-se de formar educadores que sejam capazes de
promover a justica social, o respeito a diversidade e a valorizacdo dos saberes

tradicionais.
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3. METODOLOGIA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho de conclusdo de curso baseia-se em uma abordagem
qualitativa, com énfase em caracteristicas exploratorias e descritivas, voltadas a
compreensao dos processos educativos em salas multisseriadas de uma escola
indigena. O estudo foi conduzido em uma instituicdo escolar situada no municipio de
Jacareacanga — PA, onde foi realizada uma investigacdo de campo com aplicagcao
de questionario a seis servidores, entre professores e funcionarios diretamente
envolvidos com a rotina escolar.

Os procedimentos metodologicos adotados incluiram, inicialmente, uma
pesquisa bibliografica, que fundamentou teoricamente a discussdo. Conforme
Marconi e Lakatos (1992), a pesquisa bibliografica consiste na analise de
publicacbes ja existentes — como livros, artigos, revistas especializadas e
documentos oficiais — com o objetivo de embasar e aprofundar o conhecimento
sobre o objeto de estudo. Para isso, autores como DAVIANI (2013), FERRI (1994),
HAGE (2005; 2006) E ROSA (2003) foram utilizados como referéncias
fundamentais, por contribuirem com reflexdes acerca da organizacao pedagogica e
da pratica docente em contextos multisseriadas indigenas.

Paralelamente a revisdo tedrica, foi realizada uma pesquisa de campo,
também conforme os conceitos de Marconi e Lakatos (1992), que definem esse tipo
de investigacdo como a coleta de dados diretamente no local onde ocorrem o0s
fendbmenos observados. Para isso, foi elaborado e aplicado um questionario misto,
contendo perguntas fechadas, com alternativas predeterminadas para mensurar
dados objetivos, e abertas, voltadas a obtencdo de percepcdes, experiéncias e
reflexdes dos sujeitos da pesquisa.

A amostra compreendeu seis servidores de uma escola indigena, sendo
escolhida por conveniéncia, considerando o0 acesso, a disponibilidade e o
envolvimento direto desses profissionais com o cotidiano educacional. O instrumento
de coleta de dados foi elaborado com base nos objetivos da pesquisa e dividido em
trés blocos: 1) Perfil dos participantes; 2) Condi¢cdes de trabalho e estrutura das
salas multisseriadas; 3) Praticas pedagodgicas e desafios enfrentados no ensino

indigena.
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A abordagem qualitativa permitiu compreender, em profundidade, as
particularidades do trabalho docente em contextos multisseriados, respeitando a
complexidade sociocultural dos povos indigenas. A andalise dos dados obtidos seguiu
os principios da analise de contetudo, conforme Bardin (2011), organizando as
respostas abertas por categorias tematicas emergentes e interpretando-as a luz do
referencial tedrico adotado. J& os dados das questdes fechadas foram tabulados em
guadros, com frequéncias e percentuais que auxiliaram na descricao do perfil dos
sujeitos e de aspectos estruturais das escolas.

Dessa forma, a combinacdo da pesquisa bibliografica, da pesquisa de campo
com questionario misto e da abordagem qualitativa permitiu ndo apenas levantar
dados empiricos relevantes, mas também confronta-los com a literatura
especializada, garantindo a consisténcia e a profundidade analitica necessarias para

o0 alcance dos objetivos propostos.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Aldeia Santa Maria foi fundada em 1941 por Floriano Peixoto
TawéMunduruku, juntamente com sua esposa Alice Manhuari, com quem teve seis
filhos: Cristina, Félix, André, Maria Conceicdo, José Maria e Emilia. Inicialmente,
apenas duas familias compunham a aldeia: a de Floriano e a do senhor Paulo
OyoyMunduruku, casado com Leopoldina PoxoMunduruku. Esta segunda familia
também teve seis filhos: Nazaria, Damido, José, Felipe, Marcos e Fabio
OyoyMunduruku. Para garantir a subsisténcia, os moradores dedicavam-se
principalmente ao cultivo de mandioca, matéria-prima para a farinha, alimento base
da comunidade.

Com o crescimento populacional da aldeia, surgiu a necessidade de
institucionalizar a educacao escolar, respeitando os modos de vida e a cultura
indigena. Assim, em 1974, foi criada a Escola Santa Maria. Sua primeira estrutura
era composta por paredes de barro e cobertura de palha, refletindo os saberes e
técnicas tradicionais. A escola inicialmente atendia do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental.

A primeira merendeira da escola foi dona SeverianaPaigdMunduruku, esposa
do capitdo André. Os primeiros professores também foram membros da prépria

comunidade, o que reforca o carater autbnomo e culturalmente enraizado da escola.
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O primeiro docente foi o proprio fundador da aldeia, Floriano Peixoto
TawéMunduruku, que lecionou até sua aposentadoria em 1993. Em seguida,
atuaram como professores Mauricio TawéMunduruku, ElizeudoOyoyMunduruku,
José Almir TawéMunduruku, Agnaldo OyoyMunduruku e Josenildo OyoyMunduruku
— todos indigenas.

Em 1988, com o aumento da populacéo, foi construida a segunda escola da
aldeia, iniciando suas atividades com 15 alunos. Posteriormente, com a expanséao da
comunidade, a demanda escolar cresceu, atingindo cerca de 40 alunos, o que
motivou a construcdo de um espaco maior. Atualmente, a escola atende
aproximadamente 70 estudantes, conta com trés salas de aula, secretaria escolar,
dois banheiros, cinco professores indigenas e trés funcionarios de apoio.

Essa trajetéria demonstra o protagonismo da comunidade na construgcéo de
uma educacéo escolar indigena enraizada em seus valores, identidades e praticas
socioculturais, consolidando um espaco pedagdgico que articula saberes tradicionais

e conhecimentos escolares.

3.3 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

A amostra da pesquisa é composta por seis professores que atuam em
escolas indigenas na modalidade multisseriada, sendo dois do sexo feminino e
guatro do sexo masculino. As idades dos participantes variam entre 27 e 43 anos,
indicando uma faixa etaria que agrega diferentes niveis de experiéncia e maturidade
profissional. Todos os professores sao licenciados em Pedagogia, com
especializacdo em diversas areas relacionadas a educacéo indigena e as praticas
escolares multisseriadas.

Do total, dois professores possuem poés-graduacdo em Metodologia da
Educacdo Indigena e Multiculturalismo, refletindo uma formacdo focada nas
especificidades culturais e interculturais do contexto educacional indigena. Trés
docentes apresentam especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, o que
evidencia uma preocupacdo com o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita
em contextos multisseriados, frequentemente desafiadores devido a
heterogeneidade das turmas. Apenas um dos professores ndo possui pos-
graduacgéo, 0 que mostra uma equipe majoritariamente qualificada para lidar com as

demandas pedagdgicas da realidade escolar indigena.
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Esse perfil revela um corpo docente tecnicamente preparado e alinhado com
as necessidades de uma educacdo diferenciada, que valoriza tanto a formacéo
académica quanto a sensibilidade cultural necessaria para atuar em contextos

multisseriados e interculturais.
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4. RESULTADOS

4.1 ANALISE DA PESQUISA

A andlise dos dados coletados junto aos professores que atuam em classes
multisseriadas é fundamental para compreender as condicdes reais do ensino nesse
contexto. Os resultados indicam aspectos relacionados a preparacdo docente,
disponibilidade de recursos, apoio institucional e valorizacao cultural, que impactam
diretamente na qualidade do processo educacional. A interpretacdo dessas
respostas permite identificar lacunas e pontos fortes, subsidiando a formulagéo de
politicas e estratégias pedagodgicas mais eficazes para promover a inclusdo e o
sucesso dos alunos.iniciou-se a pergunta desta maneira: Vocé se sente
preparado(a) para lidar com a diversidade de niveis de aprendizado em uma classe

multisseriada?

1) Vocé se sente preparado(a) para lidar com a diversidade de niveis de
aprendizado em uma classe multisseriada?

0 Sim Nao

Grafico 1:Vocé se sente preparado(a) para lidar com a diversidade de niveis de aprendizado em uma
classe multisseriada? Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Observa-se que a maioria dos professores (5 de 6) se sente preparada para
lidar com a diversidade de niveis de aprendizado em classes multisseriadas, o que é
um indicativo positivo da autoconfianca docente. Porém, ainda ha uma parcela (1
professor) que ndo se sente preparado, mostrando a necessidade de um suporte
maior para alguns profissionais. Essa disparidade pode refletir variacdes na

formacdo inicial e continua dos docentes, assim como nas experiéncias praticas. A
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preparacdo adequada € essencial para atender as demandas pedagogicas
diferenciadas dessas classes, garantindo a inclusédo e o aprendizado eficaz para
todos os alunos. A administragdo escolar pode usar essa informagéo para direcionar
capacitacOes especificas, reforcando o preparo dos docentes.

Ao questionar os entrevistados sobre a disponibilidade de recursos didaticos
suficientes para atender as necessidades dos alunos em classes multisseriadas,
observou-se uma divisdo equilibrada entre respostas positivas e negativas. Essa
situagdo evidencia a existéncia de lacunas no suporte material, que podem

comprometer o planejamento pedagogico e a eficacia do ensino nessas turmas.

2) Vocé possui recursos didaticos suficientes para atender as necessidades de
todos os alunos nas classes multisseriadas?

4_

3_ 3 3
2_

1_

0 Sim Nao

Gréfico 2: Vocé possui recursos didaticos suficientes para atender 4s necessidades de todos os
alunos nas classes multisseriadas? Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

As respostas se dividem igualmente, com 3 professores afirmando que
possuem recursos didaticos suficientes e 3 apontando a insuficiéncia desses
materiais. 1sso sugere que 0 acesso a recursos didaticos € desigual, 0 que pode
prejudicar a qualidade do ensino oferecido em classes multisseriadas. A falta de
materiais apropriados dificulta o planejamento pedagdgico e a personalizacdo do
ensino para alunos com diferentes necessidades. Portanto, é importante que a
gestdo escolar avalie e melhore a distribuicdo e o fornecimento desses recursos,

para garantir condigdes equanimes de trabalho e aprendizado.



30

Ao indagar os professores acerca da 3° pergunta: Vocé recebe apoio
pedagdgico adequado da administracdo escolar para trabalhar em classes

multisseriadas?

3) Vocé recebe apoio pedagdgico adequado da administracdo escolar para
trabalhar em classes multisseriadas?

0 Sim Nao

Gréfico 3: Vocé recebe apoio pedagogico adequado da administracédo escolar para trabalhar
em classes multisseriadas? Fonte: dados da pesquisa (2025)

Com base nas respostas, quatro docentes relataram nao receber apoio
pedagodgico adequado por parte da administracdo escolar, enquanto os dois
afirmaram dispor desse suporte. Essa discrepancia evidencia uma fragilidade na
estrutura de suporte institucional destinada aos professores que atuam em classes
multisseriadas, o que pode comprometer tanto o desempenho docente quanto o
processo de aprendizagem dos alunos. O suporte pedagdgico € imprescindivel para
a orientacdo de estratégias educativas, resolucdo de desafios e promocao de
melhorias continuas na pratica docente.

Segundo Tardif (2014), o acompanhamento e o apoio da gestdo escolar sdo
fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor, contribuindo
diretamente para a melhoria da qualidade do ensino e o sucesso dos estudantes.
Dessa forma, recomenda-se que a gestao escolar fortaleca esse apoio por meio do
acompanhamento sistematico, fornecimento de orientacdes e disponibilizacdo de
recursos pedagogicos adequados.

Prosseguindo com a investigacdo, questionou-se 0s professores sobre a
frequéncia de participacdo em capacitacdes especificas para o ensino em classes
multisseriadas. Os dados revelam que a maioria dos docentes participa de forma
esporadica, indicando que as formagBes ndo ocorrem de maneira regular ou

sistematica. Essa irregularidade pode comprometer a atualizacdo continua e o
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aprimoramento das préaticas pedagogicas necessdrias para esse contexto

educacional.

4) Qual a frequéncia com que vocé participa de capacitacoes especificas para
ensino em classes multisseriadas?

1
Raramente As vezes

Gréfico 4: Qual a frequéncia com que vocé participa de capacitacfes especificas para ensino em
classes multisseriadas? Fonte: dados da pesquisa (2025)

A andlise das respostas dos professores revela que nenhum deles indicou
nunca participar de capacitacbes especificas para 0 ensino em classes
multisseriadas, porém quatro professores afirmaram participar “as vezes” e dois
‘raramente”. Esse cenario evidencia que, embora existam oportunidades de
formacdo, elas ndo ocorrem de forma sistematica e frequente, o que pode
comprometer a atualizacdo pedagogica continua dos docentes.

A formacdo continuada € um elemento essencial para o desenvolvimento
profissional dos professores, especialmente em contextos complexos como o das
classes multisseriadas, onde as demandas séo diversificadas e exigem estratégias
didaticas especificas. A irregularidade na participacdo dificulta a aquisicdo e a
aplicacdo de metodologias inovadoras e eficazes, limitando o potencial de melhoria
do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Novoa (1995), a formacdo permanente € fundamental para que os
professores possam refletir criticamente sobre sua pratica, adaptar-se as
necessidades dos alunos e renovar suas competéncias profissionais. Portanto, a
institucionalizacdo de programas regulares de capacitagdo se mostra indispensavel

para garantir que todos os docentes tenham acesso continuo a essas
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oportunidades, promovendo a qualidade do ensino e a incluséo efetiva nas classes
multisseriadas. Além disso, o incentivo a participacdo e o suporte da gestédo escolar
séo fatores decisivos para 0 sucesso dessas iniciativas formativas.

Dando continuidade, questionou-se a valorizacdo da integracdo da cultura
indigena no curriculo pelos docentes. Os dados indicam que a maioria reconhece
essa valorizacdo, refletindo a importancia de uma educacdo contextualizada e
respeitosa das identidades locais. Contudo, a presenca de respostas contrarias
sugere desafios na efetiva incorporacdo cultural, o que demanda formacédo e

recursos adequados para fortalecer essa pratica pedagdgica.

5) A integracao da cultura indigena no curriculo é suficientemente valorizada na
5 sua pratica docente?

0 Sim Nao

Grafico 5:A integracdo da cultura indigena no curriculo é suficientemente valorizada na sua préatica

docente?Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Com base nos dados obtidos por meio da aplicacdo de questionarios,
procedeu-se a analise das percep¢cBes docentes, com o intuito de compreender
sobre os principais desafios enfrentados ao ensinar em classes multisseriadas em
area indigena, os professores participantes da pesquisa destacaram aspectos que
evidenciam a complexidade dessa pratica pedagdgica. A partir da pergunta “Quais
sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar em uma classe

multisseriada em area indigena?”,
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Quadro 1: Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar em uma classe
multisseriada em &rea indigena?

PROFESSOR RESPOSTAS

Professor 1 Com os alunos de diferentes idades e niveis de habilidade, é
desafiador criar um plano de aula que atendaas Necessidades de
todos.

Professor 2 Limitacdo de recursos, essa falta de

recursosmatériasetecnolégicospode dificultar a implementacdo de
estratégiasdeumensino eficaz.

Professor 3 A barreira linguistica, a lingua materna
criaumabarreiraparaosaprendizados,
muitosndocompreendemoportugués, e isso acaba dificultando todo

umtrabalho.

Professor 4 Adiversidadedeniveisdeaprendizado, e falta de apoio da
administracéo escolar, causa muitas das vezes
negativamentenoseuaprendizado.

Professorb Contextualizagéo cultural, é importante

adaptarocurriculopararefletiracultura e a realidade local, o que torna
desafiador, quando se trabalha com um curriculopadrao.

Professor 6 Niveis de idade e aprendizado, acredito
guesejaunsdosprincipaisdesafios,pois a maioria se encontra em niveis
totalmentediferentes.

Fonte: Dados dos Pesquisados (2025)

Com base nas respostas dos entrevistados, foram possiveis identificar
diversos desafios relacionados ao ensino em classes multisseriadas em areas
indigenas, refletindo a complexidade da préatica pedagdgica nesse contexto. O
Professor 1 destacou a dificuldade em elaborar um planejamento pedagdgico que
atenda as necessidades de alunos com diferentes idades e niveis de habilidade,
evidenciando a heterogeneidade das turmas como um fator central. O Professor 2
ressaltou a limitacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos, que compromete a
implementacéo de estratégias eficazes de ensino.

O desafio da barreira linguistica foi enfatizado pelo Professor 3, que apontou
a lingua materna indigena como um obstaculo para o aprendizado, visto que muitos
alunos tém dificuldades de compreensdo do portugués, lingua oficial utilizada na
escola. A diversidade dos niveis de aprendizado aliada a falta de suporte da
administracdo escolar foi mencionada pelo Professor 4 como um aspecto que
impacta negativamente o rendimento dos estudantes.

A necessidade de contextualizar o curriculo para refletir a cultura e a
realidade local foi salientada pelo Professor 5, que considera esse fator um desafio
guando se trabalha com um curriculo padrdo, pouco adaptado as especificidades

indigenas. Finalmente, o Professor 6 reforgcou a questdo da disparidade etaria e de
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niveis de aprendizado, apontando-a como um dos maiores desafios no ensino
multisseriado.

Essas respostas evidenciam que os principais desafios enfrentados pelos
docentes incluem a heterogeneidade da turma, a insuficiéncia de recursos, as
barreiras linguisticas, a falta de apoio institucional e a necessidade de adequacéo
cultural do curriculo. Tais desafios demandam ac¢bes pedagdgicas especificas e
politicas publicas que valorizem e apoiem a educacdo indigena em contextos
multisseriados.

Desta forma, é notavel os desafios apontados pelos professores nas classes
multisseriadas em areas indigenas. Sendo assim a autora Lima (2015). Ela destaca
gue a heterogeneidade das turmas, que envolvem diferentes idades e niveis de
aprendizado, impde uma complexidade significativa ao planejamento pedagdgico,
exigindo do professor uma grande flexibilidade e criatividade para atender as
diversas necessidades dos alunos. Além disso, Lima ressalta que a barreira
linguistica entre a lingua materna indigena e o portugués € um dos principais
obstaculos para a aprendizagem, uma vez que a falta de materiais didaticos
bilingues e a insuficiente formacdo dos docentes comprometem o0 processo
educativo.

A autora também enfatiza a importancia da contextualizacdo cultural do
curriculo, afirmando que o0 uso de conteddos padrdao desconsidera as
especificidades dos povos indigenas, prejudicando a efetividade do ensino.
Finalmente, Lima aponta que a escassez de recursos materiais e a falta de apoio
institucional agravam ainda mais as dificuldades enfrentadas pelos professores nas
escolas indigenas multisseriadas.

Essa visdo esta alinhada com as percepcdes expressas pelos entrevistados,
evidenciando a necessidade de politicas educacionais que atendam as demandas
especificas desses contextos.

A fim de compreender como os docentes adaptam suas praticas pedagodgicas
frente a diversidade etaria e de niveis de aprendizagem nas salas multisseriadas, foi
realizada a seguinte pergunta: “Como vocé adapta suas estratégias de ensino para

atender alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem?”
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Quadro 2:Como vocé adapta suas estratégias de ensino para atender alunos de diferentes
idades e niveis de aprendizagem?

PROFESSOR RESPOSTAS

Professor 1 Faco uma avaliacéo inicial e uma sondagem, diante disso, elaboro
conforme o nivel de conhecimento e Habilidade de cada aluno.

Professor 2 Através de atividades diferenciadas onde ofereco atividades
diferenciadas que atenda as necessidade de cada um.

Professor 3 Acompanho continuamente o Progresso dos alunos e ajusto minhas
estratégias.

Professor 4 Sou flexivel e aberto a mudancas, adaptando sempre minhas
estratégias e métodos de ensino conforme necessario.

Professor 5 Com o uso da tecnologia,busco sempre oferecer alguns recursos
adicionais, como videos matérias personalizados e etc.

Professor 6 Faco minhas adapta¢des depois de um diagnostico feito com toda
a turma, assim sigo elaborando métodos que possam melhorar
seus aprendizados.

Fonte: Dados dos Pesquisados (2025)

A partir da indagacéo sobre como os docentes adaptam suas estratégias para
atender alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem em classes
multisseriadas, os entrevistados evidenciaram praticas pedagogicas fundamentadas
em avaliacbes diagndsticas e acompanhamento continuo do desenvolvimento
estudantil. O Professor 1 relatou a realizacdo de uma avaliagao inicial e sondagem
gue permitem identificar o nivel de conhecimento e habilidades individuais, o que
orienta a elaboracdo do planejamento pedagdgico. Similarmente, o Professor 6
destacou a importancia de um diagnadstico coletivo para a formulacéo de estratégias
gue atendam as necessidades especificas dos estudantes.

O Professor 2 enfatizou o emprego de atividades diferenciadas, adaptadas
aos diferentes ritmos e niveis de aprendizagem, enquanto o Professor 3 mencionou
0 monitoramento constante do progresso dos alunos e a adequacdo das praticas
pedagodgicas conforme os resultados observados. O Professor 4 ressaltou a
flexibilidade e a abertura para mudancas metodolégicas como elementos
imprescindiveis para responder as demandas da turma heterogénea. Ja o Professor
5 incorporou 0 uso de tecnologias educacionais, como videos e materiais
personalizados, para diversificar e enriquecer as experiéncias de aprendizagem.

Tais praticas convergem com o referencial teérico de Libaneo (2013), que
destaca a necessidade do professor atuar como mediador do processo educativo,
promovendo adaptacdes metodologicas baseadas em avaliagbes continuas e na

observacéo do desenvolvimento dos alunos. Segundo o autor, a flexibilidade e a
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intencionalidade pedagdgica constituem elementos essenciais para a efetividade do
ensino em contextos multisseriados, sobretudo quando se consideram as
especificidades culturais e linguisticas presentes em escolas indigenas. Dessa
forma, as estratégias relatadas evidenciam uma postura docente reflexiva,
adaptativa e centrada na diversidade dos sujeitos em aprendizagem.

Com o intuito de analisar os impactos da multisseriacdo no cotidiano docente,
foi realizada a pergunta: “De que maneira a presenga de alunos de diferentes
séries em uma mesma sala impacta o planejamento e a execucao das

atividades pedagogicas?”

Quadro 3: De que maneira a presenca de alunos de diferentes séries em uma mesma sala
impacta o planejamento e a execucao das atividades pedagégicas?

PROFESSOR RESPOSTAS
Professor 1 Apenas exige que eu seja mais criativo e flexivel no planejamento das
atividades, considerando as habilidades de cada aluno.
Professor 2 Pode ser uma boa oportunidade para o trabalho em equipe e
colaboracéo, permitindo que eles aprendam uns com 0s outros.
Professor 3 E um desafio, porem também se torna um espago rico e

diversificado,isso inclui estar preparada para ajustar todo um
Planejamento conforme 0 necessario.

Professor 4 Impacta de uma maneira muito grande, pois nos faz sempre estarmos
elaborando métodos diferenciados, seguindo um ritmo ao qual todos
possam desenvolver.

Professor5 De uma maneira que possamos esta preparados para fazer a
mudanca de todo um plano, pois podem sugerir novas ideias,
buscando sempre aprender.

Professor 6 Exigindo sempre que nés professores estejamos sempre buscando
melhorias de ensino, causando um impacto que

N&o deixa de ser desafiador.

Fonte: Dados dos Pesquisados (2025)

Com base nas respostas dos docentes, eles relataram que a organizacao
multisseriada imp8e desafios significativos a préatica docente, exigindo constante
adaptacao e reformulacédo das estratégias pedagdgicas. O Professor 1 mencionou a
necessidade de maior criatividade e flexibilidade no planejamento das atividades,
considerando as diferentes habilidades dos estudantes. O Professor 2, por sua vez,
apontou gque essa configuracdo pode ser uma oportunidade para o fortalecimento do
trabalho colaborativo entre os alunos, promovendo a aprendizagem por meio da
interacdo entre diferentes niveis.

O Professor 3 reconheceu a multisseriacdo como desafiadora, porém
enriquecedora, ressaltando a importancia de estar preparado para ajustar o

planejamento sempre que necessario. Nessa mesma linha, o Professor 4 destacou
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que o impacto é profundo, pois requer a elaboracdo de métodos diferenciados que
acompanhem um ritmo comum, sem comprometer o desenvolvimento de nenhum
aluno. O Professor 5 afirmou que a diversidade em sala exige abertura para revisar
e reestruturar continuamente o plano de aula, inclusive incorporando novas ideias e
praticas. Ja o Professor 6 reforcou que esse modelo pedagdgico obriga os docentes
a buscar constantemente o aprimoramento de suas metodologias, tornando a pratica
desafiadora, mas também potencialmente transformadora.

Essas percepgcBes estdo alinhadas com o que afirma Novoa (1995), ao
destacar que o professor deve atuar como um profissional reflexivo, capaz de
ressignificar suas praticas diante da complexidade da sala de aula. Para o autor, a
diversidade presente em turmas multisseriadas requer planejamento dinamico,
sensivel a heterogeneidade, favorecendo tanto a individualizacdo do ensino quanto
a cooperacgao entre os estudantes. Dessa forma, a atuacdo docente em contextos
indigenas multisseriados exige ndao apenas dominio técnico, mas também abertura
ao dialogo cultural, criatividade e compromisso com uma educacédo inclusiva e
contextualizada.

Visando compreender como os professores articulam os saberes tradicionais
indigenas ao curriculo escolar, foi realizada a pergunta: “Como vocé integra os
saberes tradicionais indigenas no conteddo curricular das aulas

multisseriadas?”

Quadro 4: Como vocé integra os saberes tradicionais indigenas no conteldo curricular das
aulas multisseriadas?”
PROFESSOR RESPOSTAS

Professor 1 Buscandosempreconhecerafundoa cultura e os saberes tradicionais,
da comunidade indigena local,para incorpora-los de forma autentica e
Respeitosanosconteldoscurriculares.

Professor 2 Usando sempre de mitos e histérias da propria cultura, para ensinar
conceitos e Valores importantes.
Professor 3 O uso de recursos tradicionais, como plantas animais e mineiras, para

ensinar fins cientificos e matematicos e também, promover a
conscientizacdo da importancia do ambiente que se torna a eles.

Professor 4 A uma forma interessante que é envolver a comunida de indigena
local no processo de ensino e aprendizado, convidando os ancifes

para compartilhar seus conhecimentos e experiencias com 0s alunos.

Professor5 Trabalhando sempre em conjunto com a comunidade, buscando
sempre valorizar a cultura e a lingua materna, através de atividades
culturais.

Professor 6 Nunca deixando de ter a aula de cultura e identidade, sempre dando a

eles o0 espaco necessario para que saibam, e mergulhem a fundo em
sua cultura, visando sempre a valorizagdo da lingua materna.
Fonte: Dados dos Pesquisados (2025)
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Tendo em vista as vozes evidenciadas no questionario, os professores
entrevistados demonstraram grande compromisso com a valoriza¢ao da cultura local
e a construcdo de uma pratica pedagdgica intercultural. O Professor 1 destacou a
importancia de conhecer profundamente os saberes e tradicbes da comunidade para
incorpora-los de forma auténtica e respeitosa ao curriculo escolar. J4 o Professor 2
relatou o uso frequente de mitos e histérias da propria cultura indigena como
ferramenta para ensinar conceitos e valores, o que reforca a identidade e fortalece
os vinculos culturais dos estudantes com sua comunidade.

O Professor 3 relatou a utilizacdo de elementos da natureza, como plantas,
animais e minerais, para abordar contetdos de ciéncias e matematica, promovendo
a conscientizagcdo ambiental e relacionando 0s conhecimentos escolares aos
saberes empiricos locais. O Professor 4 ressaltou a importancia da participacdo da
comunidade no processo de ensino-aprendizagem, especialmente por meio do
convite a ancides e lideres para compartilhar seus conhecimentos e experiéncias
com os alunos. O Professor 5 afirmou que realiza seu trabalho sempre em conjunto
com a comunidade, valorizando a cultura e a lingua materna por meio de atividades
culturais integradas. Por fim, o Professor 6 enfatizou a necessidade de manter vivas
as aulas voltadas a cultura e identidade, oferecendo aos alunos um espaco legitimo
para mergulharem em suas raizes e fortalecerem o uso da lingua indigena.

Essas praticas encontram respaldo em Coutinho (2009), que defende a
educacéo escolar indigena como espaco de articulacdo entre o saber tradicional e 0
conhecimento académico, respeitando as especificidades étnicas, linguisticas e
culturais. Segundo a autora, a integracao dos saberes locais ao curriculo promove
nao apenas uma aprendizagem significativa, mas também o empedramento cultural
e identitario dos povos indigenas.

Com o objetivo de levantar propostas de melhoria para o trabalho docente em
contextos multisseriados indigenas, foi realizada a pergunta: “Quais sugestoes
vocé daria para melhorar a pratica docente em classes multisseriadas nas

areas indigenas?”
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Quadro 5: Quais sugestdes vocé daria para melhorar a pratica docente em classes multisseriadas
nas areas indigenas?

PROFESSOR RESPOSTAS

Professor 1 Oferecer formacgdo especifica,abordando sempre temas como
interculturalidade,diversidade linguistica e saberes tradicionais.

Professor 2 Incentivaracomunidadeaparticipardo processo ensino aprendizagem,
refletindo a cultura e os saberestradicionais.

Professor 3 AvalicBescontinuadas praticasdocentes, para identificar as areas de
melhoria eimplementarmudancasnecessarias.

Professor 4 Respeitando Sempre a diversidade, permitindo Sempre que eles
usem a linguamaternanasaulaspromovendoaaprendizagemdelinguas
adicionais.

Professor 5 Apoio institucional, fornecendo Sempre
osuportenecessarioaessesprofessores de classesmultisseriadas.

Professor 6 Focar na interculturalidade.

Fonte: Dados dos Pesquisados (2025)

Com base na pergunta acima os professores entrevistados apresentaram
propostas que evidenciam a necessidade de um olhar mais sensivel,
contextualizado e comprometido com as especificidades culturais e pedagodgicas
desses espacos. O Professor 1 sugeriu que sejam oferecidas formacoes especificas
voltadas a interculturalidade, diversidade linguistica e saberes tradicionais,
reconhecendo que o preparo do educador deve ir além da formacao convencional,
incorporando dimensdes culturais proprias dos povos indigenas. O Professor 2
complementa essa ideia ao defender a participacdo ativa da comunidade no
processo de ensino-aprendizagem, fortalecendo a articulagdo entre escola e
territério indigena.

O Professor 3 destacou a importancia da avaliacdo continua das praticas
docentes, visando identificar pontos de melhoria e promover ajustes pedagdgicos
eficazes. Ja o Professor 4 enfatizou a valorizacao da diversidade, especialmente no
gue diz respeito a promoc¢ao da lingua materna em sala de aula como ferramenta
legitima de aprendizagem. O Professor 5 apontou a urgéncia de um apoio
institucional consistente, que garanta aos professores multisseriados 0s recursos
necessarios para desempenharem um trabalho de qualidade. Por fim, o Professor 6
reforcou a centralidade da interculturalidade como eixo estruturante de uma
educacédo que respeite e valorize as identidades indigenas.

Essas reflexdes convergem com os apontamentos de Candau (2012), que
defende a educacéo intercultural como uma proposta que reconhece as diferencas
culturais como potencial educativo, promovendo o dialogo entre os saberes. Do

mesmo modo, Gadotti (2009) enfatiza que a valorizacdo da cultura local e a
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formacdo continuada dos docentes sdo pilares fundamentais para uma pratica
pedagogica transformadora em contextos de diversidade. Assim, as sugestdes dos
professores revelam que melhorar o ensino multisseriado nas &reas indigenas exige
politicas publicas especificas, formacdo continua, apoio institucional e o
fortalecimento da relacdo entre escola, cultura e comunidade.

Diante das reflexbes apresentadas, conclui-se que a valorizacdo da
interculturalidade, a formacao continuada dos docentes e o fortalecimento do vinculo
entre escola e comunidade sdo elementos fundamentais para qualificar a pratica
pedagolgica em classes multisseriadas indigenas. A integracdo dos saberes
tradicionais ao curriculo, o respeito a diversidade linguistica e o apoio institucional
contribuem para uma educac¢do mais inclusiva, contextualizada e transformadora.
Esses fatores apontam caminhos concretos para o fortalecimento da educacao nas

comunidades indigenas.

4.2 PROPOSTAS DE INTERVENCOES

Considerando os desafios enfrentados por professores que atuam em classes
multisseriadas nas areas indigenas, torna-se essencial a elaboracdo de propostas
de intervencdo que promovam uma pratica pedagodgica mais eficaz, culturalmente
sensivel e alinhada as realidades locais. A heterogeneidade das turmas, aliada a
caréncia de materiais didaticos apropriados e a auséncia de formacéo especifica,
compromete a qualidade do ensino e exige respostas concretas por parte dos
sistemas educacionais. Nesse sentido, é necessario propor acdes estruturadas que
fortalecam a autonomia docente e valorizem os saberes tradicionais, respeitando a
diversidade linguistica, cultural e pedagogica das comunidades indigenas.

As intervencdes devem considerar a escola como um espaco de construcéo
do conhecimento a partir do didlogo entre o saber cientifico e o saber ancestral. I1sso
implica reconhecer o papel ativo da comunidade no processo educativo, promover a
integracdo da lingua materna nas praticas escolares e garantir que os contetdos
estejam em sintonia com o modo de vida local. Além disso, o apoio institucional e a
formacdo continuada dos profissionais sdo elementos imprescindiveis para a
superacédo dos entraves pedagogicos nas classes multisseriadas.

Diante disso, prop8em-se as seguintes intervencdes prioritarias para qualificar

o trabalho docente nessas realidades:
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e Implementacao de  formagbes  continuadas especificas  sobre
interculturalidade e ensino multisseriado.

e Producdo e uso de materiais didaticos bilingues, contextualizados e
acessiveis.

e Promocéao de projetos escolares que envolvam os ancidos e a comunidade
local no processo de ensino.

e Valorizacdo sistematica da lingua materna nos planejamentos, registros e
avaliacdes escolares.

e Criacao de politicas publicas que assegurem apoio pedagdgico e estrutural as
escolas indigenas.

e Estabelecimento de redes colaborativas entre docentes indigenas para troca

de experiéncias e saberes.

Portanto, as intervencdes propostas visam ndo apenas melhorar as condi¢cdes
pedagodgicas das classes multisseriadas indigenas, mas também fortalecer a
identidade cultural e linguistica dos povos originarios. Ao promover uma pratica
docente mais contextualizada, participativa e inclusiva, amplia-se 0 acesso a uma
educacdo de qualidade. E essencial que essas ac¢Bes sejam acompanhadas de
politicas publicas efetivas e didlogo constante com as comunidades. Dessa forma,

sera possivel consolidar uma escola verdadeiramente intercultural.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste Trabalho de Conclusdo de Curso
evidenciam a complexidade e a singularidade do exercicio docente em contextos
indigenas, especialmente nas classes multisseriadas. A pesquisa permitiu
compreender que o trabalho pedagogico nessas realidades vai além da aplicacdo de
conteudos curriculares: ele exige sensibilidade cultural, dominio de estratégias
pedagdgicas diferenciadas, respeito a diversidade linguistica e dialogo constante
com a comunidade. A educacdo indigena, conforme demonstrado, possui
caracteristicas proprias, fundamentadas nos saberes ancestrais, na oralidade, na
coletividade e na relacdo com o territorio, 0 que exige do professor uma pratica que
considere tais especificidades em sua totalidade.

Ao analisar as percepcdes dos professores de duas escolas indigenas do
municipio de Jacareacanga — PA, foi possivel identificar desafios recorrentes, tais
como a auséncia de formacao especifica para atuacdo em contextos multisseriados,
a escassez de recursos didaticos bilingues e contextualizados, a dificuldade de
adaptacao curricular, o pouco apoio institucional e a necessidade de constante
reinvencdo das praticas pedagogicas. Apesar desses obstaculos, os docentes
demonstraram comprometimento com a missdo educativa, buscando integrar 0s
saberes tradicionais ao contetudo escolar e promovendo o fortalecimento cultural e
identitario dos alunos.

A pesquisa também revelou que a multisseriacdo, quando compreendida em
sua dimensdo pedagoOgica, pode constituir uma oportunidade para o
desenvolvimento de metodologias mais inclusivas, colaborativas e integradas. No
entanto, para que isso se efetive, € imprescindivel que o professor esteja amparado
por politicas publicas que reconhecam e valorizem a especificidade da educacéo
indigena e da multisseriacdo. A formacdo continuada, o suporte pedagogico, a
producédo de materiais didaticos adequados e o dialogo intercultural devem compor a
base de uma proposta educativa que respeite e fortaleca as culturas indigenas.

Com base nas falas dos professores, percebe-se que a presenca de
diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem em uma Unica sala exige um
planejamento flexivel, interdisciplinar e adaptado a realidade local. As estratégias
utiizadas vao desde a diferenciagdo das atividades até o uso de tecnologias,

saberes tradicionais e praticas comunitarias, apontando para uma pedagogia que
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transita entre o formal e o ancestral, entre 0 moderno e o originario. Essa pratica
exige, do docente, ndo apenas conhecimento técnico, mas também sensibilidade
social, escuta ativa e respeito as diferengas culturais.

Diante disso, as considera¢des aqui apresentadas reafirmam a importancia de
fortalecer a pratica docente nas escolas indigenas, reconhecendo a multisseriacao
nao como um empecilho, mas como uma possibilidade de repensar os modelos
tradicionais de ensino. Para tanto, € necessario o investimento continuo na
valorizacdo dos professores indigenas, na escuta das comunidades e na construcao
de uma educacao que una saberes, respeite as identidades e promova a equidade.
Que este trabalho contribua, ainda que modestamente, para o0 debate e a

transformacéao das praticas pedagogicas nas realidades indigenas brasileiras.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-CESUPI
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o trabalho de conclusdo de
curso-TCC, intitulado “DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NAS CLASSES
MULTISSERIADAS NA AREA INDIGENA: PERCEPCOES DE PROFESSORES DE
UMA ESCOLA INDIGENA NO MUNICIPIO DE JACAREACANGA - PA”.

Académica: TAMIRES DE SOUSA SILVA

Orientadora: Professora Esp. Edilane da Silva Melo
QUESTIONARIO

Dados do perfil dos participantes

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
ldade: anos.

Quanto tempo trabalha na educacéo:
Possui Especializagcéo?

Qual?

1) Vocé se sente preparado(a) para lidar com a diversidade de niveis de
aprendizado em uma classe multisseriada?

() Sim () Nao

2) Vocé possui recursos didaticos suficientes para atender as necessidades de
todos os alunos nas classes multisseriadas?

() Sim () Nao

3) Vocé recebe apoio pedagogico adequado da administracdo escolar para
trabalhar em classes multisseriadas?

() Sim () Nao

4) Qual a frequéncia com que vocé participa de capacitacdes especificas para
ensino em classes multisseriadas?

() Nunca () Raramente () As vezes () Frequentemente

6) A integracdo da cultura indigena no curriculo é suficientemente valorizada
na sua pratica docente?

()Sim () N&o
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7) Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar em uma
classe multisseriada em area indigena?

8) Como vocé adapta suas estratégias de ensino para atender alunos de
diferentes idades e niveis de aprendizagem?

9) De que maneira a presenca de alunos de diferentes séries em uma mesma
sala impacta o planejamento e a execuc¢ao das atividades pedagogicas?

10)Como vocé integra os saberes tradicionais indigenas no conteudo curricular
das aulas multisseriadas?

11 Quais sugestdes vocé daria para melhorar a pratica docente em classes
multisseriadas nas areas indigenas?




SILVA, Tamires de Sousa.

DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NAS CLASSES MULTISSERIADAS NA
AREA INDIGENAS: Percepcdes de Professores de uma Escola Indigenas no
Municipio de Jacareacanga — PA- Itaituba: FAI, 2025.
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