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“A leitura traz ao homem plenitude; o

discurso, segurancga; e a escrita, precisa”.

(Francis Bacon)


https://www.pensador.com/autor/francis_bacon/

RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido na EMIEIF Kaba Ibuy em Jacareacanga —
Pard, em Setembro de 2020 e os sujeitos das pesquisas foram professores da
referida escola. Teve como metodologia uma pesquisa bibliogréfica e uma pesquisa
de campo, de cunho qualitativo para analisar os desafios dos professores quanto
leitura e escrita e aprendizagem dos alunos. Para isso, buscou- se responder
questdes norteadoras como, dentre elas, “Quais as dificuldades encontradas pelo
professor para o ensino da leitura e da escrita? Objetivou- se identificar as
dificuldades de Leitura e Escrita na escola EMIEIF Kaba Ibuy em Jacareacanga —
Pard, como também, identificar os desafios de professores com a aquisicdo da
Leitura e Escrita. Para chegar- se aos resultados, os dados foram coletados por
meio de questiondrio elaborados para entrevistas individuais, com coletas e analises
de dados com discusséo sobre as respostas, propostas sobre metodologias socio-
interativas e conclusdo. Desenvolvido em rés capitulos, onde fez-se uma
abordagem sobre os desafios e processo de aprendizagem da escrita e leitura, os
desafios da aprendizagem da leitura e a escrita, dificuldades de aprendizagem, o
professor e o trabalho pedagdgico e as contribuicées da familia para a educacéo.
Percebeu- se que a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem torna rica e
fluente a linguagem, com a interacdo social. E no contexto social que a crianca

constréi a linguagem para que a leitura e escrita sejam desenvolvidas na escola. .

Palavras — chave: Educagéo. Leitura e escrita. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work was developed at EMIEIF Kaba Ibuy in Jacareacanga — Para, in
September 2020 and the research subjects were teachers at that school. Its
methodology was a bibliographical research and a field research, of a qualitative
nature, to analyze the challenges of teachers regarding reading and writing and
student learning. For this, we sought to answer guiding questions such as, among
them, “What are the difficulties encountered by the teacher in teaching reading and
writing? The objective was to identify the difficulties of Reading and Writing at the
EMIEIF Kaba Ibuy school in Jacareacanga — Par4, as well as to identify the
challenges of teachers with the acquisition of Reading and Writing. To arrive at the
results, data were collected through a questionnaire designed for individual
interviews, with data collection and analysis with discussion of the answers,
proposals on socio-interactive methodologies and conclusion. Developed in three
chapters, where an approach was made to the challenges and process of learning
writing and reading, the challenges of learning to read and write, learning difficulties,
the teacher and the pedagogical work and the contributions of the family to the
education. It was noticed that the acquisition and development of language makes
language rich and fluent, with social interaction. It is in the social context that the

child builds the language so that reading and writing can be developed at school.

Keywords: Education. Reading and writing. Learning.
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INTRODUCAO

Este trabalho de Conclusdo de Curso, teve como metodologia uma
pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo para
analisar os desafios dos professores quanto leitura e escrita na EMIEIF Kaba Ibuy
em Jacareacanga — Par4 , em Setembro de 2020 e o0s sujeitos das pesquisas
foram professores da referida escola.

Para isso, buscou- se responder as seguintes questdes norteadoras:
Quais as dificuldades encontradas pelo professor para o ensino da leitura e da
escrita? Quais estratégias utilizadas pelo professor para ajudar o aluno na
aquisicdo da leitura da escrita? Qual a contribuicdo da familia no processo de
aprendizagem do aluno de alfabetizacdo? Quais as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos da Escola Kab&a Ibuy durante o processo de aquisi¢do
da leitura e da escrita?

Os objetiram consistiram em identificar as dificuldades de Leitura e Escrita
na escola EMIEIF Kaba Ibuy em Jacareacanga — Para, como também, identificar os
desafios de professores com a aquisicao da Leitura e Escrita, buscando perceber
as metodologias adotadas pelo professor sobre aquisicdo do ato de ler e escrever
pelos alunos e propor sugestdes e direcionamentos praticos para a aquisicdo da
leitura e escrita na sala de aula.

Para chegar- se aos resultados, os dados foram coletados por meio de
guestionario elaborados para entrevistas individuais, com coletas e andlises de
dados com discussdo sobre as respostas, propostas sobre metodologias sécio-
interativas sobre trabalhos a serem desenvolvidos em sala de aula.

O mesmo foi desenvolvido em rés capitulos. O primeiro fez uma
abordagem sobre os desafios e processo de aprendizagem da escrita e leitura,
tratou sobre desafios da leitura e escrita da lingua portuguesa, a escola, o sujeito e
a aprendizagem da escrita na lingua materna.

O segundo capitulo, trouxe um esclarecimento tedrico sobre desafios da
aprendizagem da leitura e a escrita, dificuldades de aprendizagem, o professor e
o trabalho pedagogico e as contribuicbes da familia para a educacéo.

O terceiro capitulo apresentou o resultado da investigacdo sobre os
desafios da escrita e leitura na escola da aldeia, com a descricdo da escola

estudada, os procedimentos metodologicos, perfis dos entrevistados, coleta de
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dados, a andlise da pesquisa, com as propostas contribuintes e a concluséo, onde
constatou- se que os desafios estdo evidentes, especialmente porque os alunos
indigenas ja tém sua lingua materna que é o Munduruku e que a segunda lingua, é
a que estuda- se na escola, para que possam comunicar- se bem.

Assim, conclui- se que a aquisi¢ao e o desenvolvimento da linguagem néo
se dao em virtude de uma atividade isolada do sujeito, mas fundamentalmente, a
partir da interacdo com o adulto, pela forma que esta inserido, nas aldeias com
suas falas e costumes. Com isso, quanto mais rica e fluente é a linguagem, mais
rica é a interacdo social. E na interagdo que a crianga se exercita na atividade

constitutiva da linguagem e logo, da escrita que é desenvolvida na escola. .
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1- ABORDAGENS SOBRE OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E
ESCRITA

1.1 DESAFIOS DA LEITURA E ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA

Ao ratar- se da leitura e a escrita, pode- se afirmar que S&0 processos
muito complexos e as dificuldades podem ocorrer de maneiras diversas, além
disso, temos a aquisicao da leitura e escrita como fator fundamental e favorecedor
dos conhecimentos futuros onde seréo alicercadas as demais aquisicfes para a
identidade humana.

Desenvolver o gosto pela leitura tornar-se tarefa essencial para os demais
aprendizados que se deseja para os alunos, uma vez que o0 processo de leitura ja
nao pode mais ser encarado como a capacidade de decodificar, mas vai muito
além, tendo papel de libertar, sendo que podemos afirmar que a pratica docente
direcionada para a leitura que néo vise o despertar do interesse pelo gosto de ler,
torna-se uma pratica fragmentada que pouco vai contribuir no processo de ensino e

aprendizagem, e como nos mostra Cavalcanti (2002, p. 121):

“[...] ler ndo deve ser apenas uma habilidade ou uma forma de se adquirir
conhecimento, pois o ato de leitura deve ser ampliado no sentido de
remeter o individuo para mudltiplos significados. O quadro educacional
passou por grandes mudancas devido ao novo modo construir
conhecimentos, alinhados aos acontecimentos atuais com foco na
particularidade do aluno. Portanto, na alfabetizacdo a acdo educativa do
professor também sofreu esta influencia, com a utilizagdo de temas atuais
com énfase na formacgéo intelectual e social do aluno. (CAVALCANTI,
2002, 121)

Nesse sentido, através das aulas de Lingua Portuguesa para que seja
possivel desenvolver uma préatica docente mais significativa, € necessario que no
ensino desta, permita ao aluno expressar suas opinides, suas interpretacoes,
proporcionar também o contato com diversos livros e principalmente desenvolver o
gosto pela leitura.

Desse modo, formar leitores, se direciona a algo mais do que formar

pessoas capazes de decifrar os cddigos escritos, vai além disso, significando criar
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condigbes para que o individuo possa atuar criticamente na sociedade, tendo
possibilidades de se desenvolver e viver melhor.

Portanto, torna-se evidente a importancia da leitura e da escrita no ensino
de Lingua Portuguesa nas escolas, ja que a mesma tem papel fundamental para a
formagdo do cidaddo, visto que, é mediadora do conhecimento, além de
proporcionar prazer e encantos, sendo assim, fonte de aprendizagem, riquezas e
encantamentos.

Para Calvalcanti (2002), o papel da leitura no ensino de Lingua Portuguesa
ndo é somente levar os alunos a codificar e decodificar a escrita, vai muito além
disso, possibilitando um desenvolvimento integral, que vai Ihe servir ndo somente
para realizar tarefas dentro da escola mas também, e principalmente auxiliar na
sua vida extraescolar. Foi com essa visdo que se busca despertar o gosto pela
leitura, pois se acredita que a mesma é uma porta que levard ao desenvolvimento
de muitos outros objetivos do ensino, tais como escrever, ler, atuar criticamente,
exercer cidadania, etc.

Neste sentido, a leitura € uma atividade profundamente individual que
assimila o conhecimento ao contrario da escrita que € uma atividade de exteriorizar
0 pensamento. Por isso, 0 professor que néo Ié para os seus alunos e nao lhes dar
a chance de ler muito est4 fora da realidade do conhecimento e fadado ao
insucesso, ao fracasso e ao retrocesso educacional.

Com mudanca no cenario educacional se deu também devido aos estudos
sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita, com as contribuicdes de Emilia
Ferreiro & Ana Teberosky (1985) que enfatizava que a alfabetizacdo ndo era a
mera codificacdo e decodificacdo do sistema linguistico, mas se caracterizava
COmO um processo ativo em que a criangca em contato com a cultura escrita ia aos
poucos (re) construindo hip6teses sobre a lingua escrita, até chegar a escrita

convencional, como nos afirma Ferreiro (1985):

A visdo atual do processo é radicalmente diferente: no lugar de uma
crianca que espera passivamente o reforco externo de uma resposta
produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga que procura
ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta,
e que, tratando de compreendé-la, formula hipéteses, busca
regularidades, coloca a prova suas antecipacbes e cria sua propria
gramética (que ndo é simples cépia deformada do modelo adulto, mas sim

criacdo original). (FERREIRO, 1985, p. 22)
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De acordo com esses estudos o professor terd a funcdo de mediar este
processo, e propor desafios por meio de atividades planejadas com
intencionalidade pedagogica. Assim, aos poucos o0 educando farda novas
descobertas e (re) construira hipéteses.

No contexto da alfabetizagdo o professor € muito importante, porém em
muitos casos esse profissional nem sempre esta habilitado para executar tal
tarefa, pois, visto que muitos ndo obtiveram uma boa formacdo e nem sabem quais
sdo as etapas do processo de construgdo da escrita. Como esse profissional ira
conduzir esse processo, se nem compreende como ele se d4?

A implantacdo de acbes que tragam um bom suporte tedrico/pedagogico
para esses profissionais sdo urgentes no meio educacional, pois muitos estao
"grudados"” nos livros didaticos por medo de ousar e errar.

E preciso que ocorram novas mudancas no fazer educativo com énfase nas
praxis pedagdgica, acdo — reflexdo — acdo de sua pratica educativa atrelada a
teoria. Considerando que esses professores terdo mais dificuldades para
alfabetizar seus alunos e ainda podera desencadear nesses alunos dificuldades de
leitura e escrita ao longo de sua vida escolar.

O alfabetizador é um profissional do ensino de linguas e, como tal, além
do dominio e das técnicas pedagogicas deve possuir sélidos conhecimentos
linglisticos tanto da lingua, enquanto meio de comunicacédo, quanto sobre a lingua,

enquanto objeto de andlise. Poersch, (1990).

Na verdade o professor que esta inserido em sala de aula tem o dever de
oferecer uma educacdo de qualidade, e isso requer formacgédo e
competéncia para desenvolver um trabalho satisfatério. E visivel também
em alguns professores a falta de interesse por novos conhecimentos, pela
busca pessoal de novas ferramentas pedagdgicas em sala de aula para
aperfeicoar seu trabalho. Portanto o alfabetizador ser4& o agente que
estimulara as descobertas da lingua escrita até chegar a escrita
convencional. (POERSCH, p. 45, 1990)

Outro desafio bem pertinente é a falta de apoio e acompanhamento dos
pais na vida escolar dos filhos, o professor se depara sozinho nesta missédo de
alfabetizar a qualquer custo. Um fator bem interessante é que os pais atribuem ao
professor a culpa do fracasso escolar do filho, assim se estabelece no seio escolar

a briga histérica entre Escola X familia.
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Desse modo, € importante ressaltar que o abandono escolar de alguns pais
€ revoltante, pois esse cenario € visivel com muita frequéncia no meio escolar, pois
muitos alunos vao e voltam com as tarefas em branco, chegam a sala de aula
desmotivados, sendo que muitas vezes necessitam de estimulos exteriores para a
construcéo de aprendizagens e ndo encontram.

Essa é a realidade em muitas salas de aula, pais negligentes e omissos em
reunides escolares, datas comemorativas e outros eventos que favorecem a
interacdo escola/familia. A legislacdo € bem clara e especifica quanto as
atribuicbes da familia e do Estado, a Constituicdo Federal, em seu artigo 205,
afirma que"a educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia". A
educacédo informal € obrigacdo da familia e formal do Estado, por isso as duas
instituicbes devem sempre estar em constante sintonia para priorizar uma boa

educacdo. Sobre essa relacdo Nérici (1972) salienta que:

A educacéo deve orientar a formacdo do homem para ele poder ser o que
€, da melhor forma possivel, sem mistificacdes, sem deformacées, em
sentido de aceitacdo social. Assim, a acdo educativa deve incidir sobre a
realidade pessoal do educando, tendo em vista explicitar suas
possibilidades, em funcédo das auténticas necessidades das pessoas e da
sociedade. (NERICI, 1972, p.12)

Nesta perspectiva entendemos que escola e familia se complementam na
tarefa da formacdo social da crianca, se uma das duas se omite quanto a sua
atribuicdo o processo de ensino/aprendizagem fica prejudicado.

Nesta perspectiva Nérici (1972) considera que a influéncia da familia é
basica e fundamental no processo educativo do imaturo e nenhuma outra
instituicdo estd em condicbes de substitui-la. Embora muitas vezes o trabalho ou a
falta de tempo sédo algumas justificativas para essa auséncia, considera-se que
essas "desculpas” futuramente néo irdo sanar as caréncias intelectuais, afetivas e
sociais que poderao aflorar no aluno.

Outro desafio notavel presente na sala do alfabetizador é a indisciplina dos
alunos durante as atividades diarias propostas pelo professor, a falta de interesse e
a falta de otimismo para conquistar uma vida futura préspera esta cada vez mais
distante dos nossos alunos. Falta amor pela busca do conhecimento, pois para a

grande maioria dos alunos a atividade estudar é fatigante e obrigatorio.
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Uma boa parcela da aula é reservada para advertir os alunos indisciplinados,
gue muitas vezes até lancam "palavrdes" pejorativos contra o professor e 0s outros
alunos. Nesta perspectiva nota-se que cada vez esta mais dificil estabelecer regras
para ordenamento e coercdo desses alunos.

De acordo com Piaget (1977, p.7) "toda moral € um sistema de regras e a
esséncia de toda moralidade consiste no respeito que o individuo sente por tais
regras".

Por isso mais uma vez o professor entra em acédo na busca constante de
meios que estabelecam regras de convivéncia e de respeito ao proximo,
priorizando a cidadania. Cabe ao educador usar ferramentas dindmicas e eficazes
para uma boa sintonia entre 0s aspectos intelectuais sociais.

Essa tarefa faz parte da interdisplinaridade vivenciada em sala de aula
com os multiplos usos dos eixos de formacdo humana propostos nos Parametros
Curriculares Nacionais que considera o aluno em sua totalidade, e né&o
fragmentado.

Estes sdo alguns desafios que tem afrontado o professor alfabetizador em
seu fazer educativo, que causam angustias, dificuldades e sofreres. Que dia a dia 0
conduz a acao/reflexdo/acéo de sua pratica pedagogica na busca de solu¢des para

transformar esse cenario frustrante do contexto educacional.

1.2 AESCOLA, O SUJEITO E A APRENDIZAGEM.

A pratica pedagogica deve sempre objetivar a formacao integral do aluno,
buscando proporcionar a constru¢cdo dos conceitos e situacdes para 0S casos
apresentados por meio de pesquisas, experimentacdes e discussdes, contribuindo
assim, para os desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social dos educandos. De
acordo com os PCN (BRASIL, 1998):

Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com a diversidade de
textos, testemunhar a utilizac@o que os leitores fazem deles e participar de
atos de leitura de fato; é preciso negociar o conhecimento que ja se tem e
0 que é apresentado pelo texto, o que esta atrds e diante dos olhos,

recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes. (BRASIL, 1998,
p. 56):

Diante disso, é necessario que o aluno tenha conhecimento da importancia

daquilo que vai aprender, tornar-se consciente e motivado para a aprendizagem da
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leitura, levando-a para uma pratica inserida no seu cotidiano com diferentes
modalidades no ensino da lei tura. Nos PCN (BRASIL, 1998) estdo expressos

que:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que
a capacidade de ler, 0 gosto e compromisso com a leitura — a escola tera
de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para
aprender) requer esforco. Precisa fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara
autonomia e independéncia. (BRASIL, 1998, p. 58)

E fundamental entender que para formar leitores, se faz necessario a
escola criar ambiente estimulador, com condi¢cdes favoraveis para que se
desenvolva a pratica da leitura, onde o aluno se sensibilize pela necessidade de
ler, criando um espaco agradavel no qual o leitor queira permanecer nele e poder
desfrutar o que ha de melhor, tornando assim um veiculo facilitador da
aprendizagem no qual lhe dara autonomia diante do seu conhecimento. Segundo
Macedo (1996)

Dispor de uma boa biblioteca, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura; organizar momentos de leitura livre em que o
professor também leia. Para os alunos ndo acostumados com a
participagdo em atos de leitura (...) participem e conhegam o valor que a
possuem, despertando o desejo de ler. (MACEDO, p. 56, 1996)

E preciso que a escola ofereca condigdes para que os alunos construam
aprendizagens na leitura, além de conquistar o educando de forma prazerosa, para
gue ele desenvolva o habito de ler utilizando seus recursos e baseando-se num
planejamento que atenda ndo s6 os alunos bem sucedidos, mas que dé maior
énfase aos que apresentam dificuldades como leitores, possibilitando um
despertar para que as dificuldades transformem-se em facilidade, sensibilizando-os
e assegurando-o0s na apropriacdo de textos orais e escritos. Os PCN (BRASIL,

1998) esclarecem que:

A concepcao do ensino e aprendizagem revela-se na pratica de sala de
aula e na forma como professores e alunos utilizam os recursos
tecnoldgicos disponiveis: livro didatico, giz e lousa, televisdo ou
computador. A presenga de aparato tecnolégico na sala de aula garante
mudanca na forma de ensinar e aprender. (BRASIL, 1998, p. 41)

A tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional,
propiciando a constru¢do de conhecimentos, por meio de uma atuacéo ativa, critica

e criativa por parte de alunos e professores. Entende-se que 0S recursos
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tecnoldgicos pressupdem o desenvolvimento de aulas onde professor e aluno
incorpora o desejo do saber através de meios modernos e capazes de processar
novas informacfes e produzir conhecimentos, sendo necessaria uma reflexao
coerente sobre tais meios tecnologicos.

Os materiais didaticos devem traduzir os objetivos da aula, conduzir os
resultados esperados, em termos de conhecimentos, habilidades, habitos e
atitudes. A relacao teoria-pratica devera ser o sustentaculo dos materiais, seu uso
deve ser adequado e a apresentacdo deve atrair e motivar o aluno para a
tecnologia eletronica. Tratando-se de tecnologia eletronica, Oliveira (2002, p. 31)

prescreve que:

A tecnologia eletrbnica — televisdo, videocassete, maquina de calcular,
gravador e computador — pode ser utilizado para gerar situacdes de
aprendizagem com maior qualidade, ou seja, para criar ambientes de
aprendizagem em que a problematizacdo, a atividade reflexiva, atitude
critica, capacidade decis6ria e a autonomia sejam privilegiadas.
(OLIVEIRA, 2002, p. 31)

Considera-se que a tecnologia eletronica esta inserida na sociedade, como
também na escola e que esses meios facilitem a aprendizagem de forma
conveniente a realidade daqueles que tém acesso e sdo capazes de utiliza-los com
verdadeira apropriacdo, permitindo que as informacgdes proporcionadas por eles
venham contribuir de forma sistematica para o seu crescimento pessoal e
educacional.

Portanto, é viavel que o professor tenha a preocupacéo de usar recursos
didaticos no decorrer de suas aulas, porém, deve estar ciente do que € possivel
usar, como usar e para qué usar, diante das situacdes inerentes para o0 ensinar € 0
aprender para os educandos. Mas a leitura € uma fonte de conhecimentos,
conquistas, satisfacdo pessoal e realizacbes que servem de grande estimulo e
motivacao para que a crianga goste da escola e de estudar. A leitura, além
de fornecer a matéria-prima para a escrita, contribui para a construcdo de modelos
relacionados as formas de escrita. Ainda nos PCN (BRASIL, 1998, p. 54) esta

escrito que:

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa construir também objeto de aprendizagem, é necessario
gue faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve
responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizagbes imediatas.
Como se trata de uma prética social, complexa, se a escola pretende
transformar a leitura em um objeto de aprendizagem, deve preservar sua
natureza\ e complexidade, sem descaracteriza-la. (BRASIL, 1998, p. 54)
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Nesse sentido, a leitura deve acontecer continuamente com as diferentes
formas e objetivos no contexto do cotidiano, e para que tenha sentido para o
educando, tenta-se descrevé-la de forma sucinta, através do presente instrumento.
Para aprender a ler, é preciso interagir com uma variedade de textos escritos e
participar de fato dos atos da leitura.

E importante que a crianca receba incentivo e ajuda de leitores
experientes para ampliar os seus objetivos e interesses. “Verifica-se que a leitura é
um processo que atende a diferentes propdésitos e precisa ser claramente mostrada
as criancas em funcdo das aprendizagens que ocorrem por imitacdo da pessoa
adulta”.

Segundo Oliveira (2002), o papel do professor nesse processo €,
portanto, crucial, pois a ele cabe apresentar os contetudos e atividades de
aprendizagem de forma que os alunos compreendam o porqué e o para que do que
aprendem e, assim, desenvolvam expectativas positivas em relacdo a
aprendizagem e sintam-se motivados para o trabalho escolar.

Conforme se observa na citacdo do autor, o grande questionamento que
se coloca é como os professores deverdo atuar para que os alunos adquiram as
habilidades necessarias a sua formacdo cultural, tornando-se cidaddos e
profissionais competentes e responsaveis, destacando-se em suas funcdes,
através de um conhecimento multidisciplinar.

Oliveira (2002) afirma ainda que ao professor orientar os alunos na
convivéncia com fontes variadas de informacdes, processando-as, para manter-se
atualizado e integra-las ao seu dia-a-dia.Os educadores atuais devem procurar o
autoconhecimento para uma evolu¢do pessoal e, também, a comunicacdo em

todos os niveis sociais, para desenvolverem uma visédo abrangente da realidade.

Assim estardo aptos a interagir em grupos, abertos as novas e mais
inusitadas solug@es, flexiveis e criativos para atender as necessidades
da educacédo. Quanto a ponto de vista legal, o conceito de aprendizagem
vai ao encontro da perspectiva de estudo, onde o sujeito para aprender,
precisa realizar um importante trabalho cognitivo, de andlise e revisdo
dos seus conhecimentos, a fim de fazer com que o0s novos
conhecimentos que adquiriu se tornem realmente significativos e lhe
propicie um nivel mais elevado de competéncia. E pela aprendizagem
nas relacbes com os outros que se constréi 0os conhecimentos que
permitem o desenvolvimento mental. (OLIVEIRA, p. 29, 2002)
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Compete aos profissionais da area de aprendizagem, propiciar melhores
condi¢Bes para que o aluno se aproprie das estruturas cognitivas fazendo uso dela.
Quanto ao desenvolvimento cognitivo, este € o0 progresso gradativo das habilidades
dos seres humanos no sentido de obterem conhecimento e se aperfeicoarem
intelectualmente.

Com relac@o ao desenvolvimento cognitivo, também se nota a existéncia de
estagios ou periodos semelhantes. Isso significa que a natureza e a caracterizacao
da inteligéncia mudam significativamente com o passar do tempo. Por isso, Piaget
organiza o desenvolvimento intelectual nos seguintes estagios: sensoério-motor (0 a
2 anos); pré-operacional (2 a 6 anos); de operacdes concretas (7 a 11 anos); de
operacOes formais (12 anos em diante).Segundo Piaget (1996, p. 89):0 raciocinio é
0 aspecto mais importante que se apresenta no periodo das operacfes concretas.

As acdes sao controladas pela atividade cognitiva, ndo precisando das
percepcdes que eram necessarias no periodo pré-operacional. Neste periodo, a
crianca opera através da seriacdo, organizando mentalmente um conjunto de
objetos tanto na ordem crescente como decrescente de tamanho, cor e forma.
Logo, a capacidade de seriar vai sendo construida pelo sujeito gradativamente.

No primeiro estégio (inteligéncia sensério-motora), a atividade intelectual é
de natureza sensorial e motora: a crianca percebe o ambiente e age sobre ele. Ja
no segundo estagio (inteligéncia intuitiva ou pré-operacional), o principal progresso
em relacdo ao sensorio-motor, € o desenvolvimento da capacidade simbdlica.

A crianca comeca a usar simbolos mentais — imagens ou palavras — que
representam objetos que ndo estdo presentes.Nessa época, h4 uma verdadeira
evolucdo linguistica. A crianca, que aos dois anos possuia vocabulario de
aproximadamente 270 palavras, por volta dos trés ja fala cerca de 1000 palavras;
provavelmente compreende outras 2000 ou 3000 e ja forma sentencas bastante
complexas.

Piaget (1996) notou varias caracteristicas do pensamento infantil nesta
fase, como o egocentrismo, que é definido pela incapacidade de a crianca se
colocar do ponto de vista de outrem; a centralizacdo, onde a criangca consegue
perceber apenas um dos aspectos de um objeto ou acontecimento, ou seja, ela
focaliza apenas uma dimenséao do estimulo, centralizando-se nela e sendo incapaz
de levar em conta mais de uma dimensdo ao mesmo tempo; o animismo, onde a

crianca atribui vida aos objetos; o realismo nominal, pois ela pensa que o nome faz
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parte do objeto, que é uma propriedade do objeto que ela representa, ou seja,
acredita que o nome da lua esta na lua.

Dessa forma, afirma que o nome esta dentro do objeto, sendo parte
essencial dele; a classificacdo a criangca ainda ndo domina os critérios de
classificacdo, como juntar objetos de cores e tamanhos iguais ou parecidos e a
seriacdo, onde as criancas pequenas sao incapazes de lidar com problemas de
ordenacéo ou de seriacdo (como tamanho de objetos).

No terceiro estagio (operacdes concretas), as operacbes mentais da
crianga ocorrem em resposta a objetos e situacfes reais. A crianca usa légica e
raciocinio de modo elementar, mas somente os aplica na manipulacdo de objetos
concretos.

No quarto estagio (operacdes formais), o pensamento ja ndo depende
tanto da percepcdo ou da manipulacdo de objetos concretos. As operacdes logicas
serdo realizadas entre as ideias, expressa numa linguagem qualquer (palavras ou
simbolos), sem necessidade da percepcdo e da manipulacdo da realidade. O
pensamento formal €, portanto, hipotético-dedutivo, ou seja, capaz de deduzir as

conclus@es de puras hipéteses e nao somente através de observacao real.

1.3 A APRENDIZAGEM DA ESCRITA E LEITURA DA LINGUA MATERNA

O leitor s6 se forma através de uma prética constante de leitura organizada
em torno da diversidade de géneros textuais que circulam socialmente. A partir da
ideia de que a leitura € uma pratica social, concebe-se o leitor ndo como um mero
decodificador, mas como alguém que assume um papel atuante na busca de

significacdes. Segundo Vygotsky (apud Souza e Silva, 1994):

O desenvolvimento ndo precede o ensino, mas desabrocha numa continua
interacao contribuindo ao ensino, visto que as funcdes psicoldgicas nas
guais se baseia a lingua escrita ainda estdo comecando a surgir no
momento da escolarizacdo.As criangas ja tém conhecimento dos fatos, o
ensino vai nortea-los levando-as a desenvolver as capacidades a partir do

momento que se inicia a vida escolar. (VYGOTSKY APUD SOUZA E
SILVA, 1994, P. 44):

O processo de construcdo da escrita exige que a crianga possua um espaco
gue favoreca um ambiente alfabetizador, onde ela possa manipular verificar e

construir a sua escrita. Para Freire (1982, p. 11): “A leitura de mundo precede a
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leitura da palavra”. Isso significa dizer que a leitura de um texto comega antes do
seu contato que possa ler também o que ndo estd escrito identificando os
elementos implicitos, estabelecendo relacdo entre o texto que esta lendo e outros
textos ja lidos.

O leitor dever& ser capaz de selecionar estratégias de leitura para construir
significados enquanto I1é&. Compreende-se assim, que a capacidade do leitor n&o
esta vinculada apenas a decifracdo de sinais, mas, sobretudo a capacidade de dar
sentido a esses sinais e compreendé-los. Esse dialogo com o leitor e o objeto lido é
determinado por situagdes concretas e desenvolvido de acordo com os desafios e
as respostas que o objeto lido apresenta.

Nos ciclos iniciais, as leituras deverdo ser extraidas a partir da superficie do
texto. Apesar de sua relevancia para a formacéao integral constata que existe uma
crise de leitura. Tal crise resulta na auséncia de leitura na escola, principalmente de
livros j& que poucos tém acesso leitura mais abrangente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997), A leitura na escola
tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa construir
também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido para o aluno, isto
€, a atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, a objetivos de
realizacfes imediatas.

Como se trata de uma pratica social, complexa, se a escola pretende
transformar a leitura em um objeto de aprendizagem, deve preservar sua natureza
e complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com as
diversidades que caracterizam a leitura.

A leitura deve acontecer continuamente com as diferentes formas e
objetivos no contexto do cotidiano, e para que tenha sentido para o educando,
tenta-se descrevé-la de forma sucinta. Para aprender a ler, é preciso interagir com
uma variedade de textos escritos e participar de fato dos atos da leitura. E
importante que a crianca receba incentivo e ajuda de leitores experientes para
ampliar os seus objetivos e interesses. E nesse sentido que Cagliari (2003)

Ler é decifrar e buscar informacdes. Ja se sabe que o segredo da
alfabetizacdo é a leitura. Alfabetizar é, na sua esséncia, ensinar alguém a
ler, ou seja, a decifrar a escrita. Escrever é em decorréncia desse
conhecimento e ndo o inverso. Na prética escolar, parte-se sempre do
pressuposto de que o aluno ja sabe decifrar a escrita, por isso o termo
“leitura” adquire outro sentido. Trata-se, enté@o, da leitura para conhecer
um texto escrito. (CAGLIARI, 2003, 312)
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Na alfabetizacéo, a leitura como decifracdo é o objeto maior a ser atingido.
Para os alunos obterem uma boa leitura, € necessario que eles desenvolvam a
vontade e o desejo de estudar buscando aperfeicoar a leitura, ja que esta contribui
para o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem dos educandos.
Contudo, o progresso na aprendizagem da leitura deverd ocorrer com a mediacao
do professor.

Cagliari (1982, p. 312) ressalta que “Quando |€, uma pessoa precisa, em
primeiro lugar, arranjar as ideias na mente para montar a estrutura linguistica do
gue vai dizer em voz alta ou simplesmente passar para sua reflexdo pessoal ou
pensamento”

Em ambos os casos, a passagem pela estrutura linguistica é essencial.
Sem isso, ndo existe linguagem e, portanto, ndo pode existir fala nem leitura de
nenhum tipo. Em sala de aula alguns alunos tém dificuldades na leitura porque eles
nao conseguiram decifrar as letras, ndo organizam as ideias para pronunciar as
palavras, pois ndo basta a simples articulacdo de sons da fala para que uma
pessoa entenda o0 que esta sendo dito.

A interacdo ndo é suficiente para que a crianca compreenda o sistema da
lingua escrita. Para se obter o entendimento para uma boa leitura, € necessario
gue cada pessoa se coloque diante dos acontecimentos apresentados ao momento
propicio, pois toda pessoa, além de falante, é também ouvinte — ouvinte ndo so6 das
outras pessoas, mais também de si préprio.

Na concepcao de Ferreiro (1995, p. 42): “A leitura e a escrita tém sido
tradicionalmente consideradas como objeto de uma instrucdo sistematica, como
algo que deva ser ensinado e “cuja aprendizagem” suporia 0 exercicio de uma
série de habilidades especificas”. A escrita ndo € um produto escolar, mais sim, um
objeto cultural, resultado do esforco coletivo da humanidade e sendo um objeto
cultural, a escrita cumpre diversas fungdes culturais. Ou seja, a producéo da escrita

comeca antes da escolarizagéo.

As criangcas se relacionam com a linguagem escrita, percebendo sua
utilizac@o, caracteristicas e modalidades, muito antes de seu ingresso na
escola. O préprio nome da crianga, que é o primeiro texto com real
significado, o nome de seus familiares, livros de histérias infantis que
costuma ouvir em casa, enfim, existe um mundo de textos ao redor da
crianga que permite que ela interaja com a escrita em diferentes contextos
de uso. (FERREIRO, p. 25, 1995)



26

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e conforme o
modo de considera-la. As consequéncias pedagodgicas mudam drasticamente e a
escrita pode ser considerada como uma representacao da linguagem, ou como um
cbdigo de transcricao grafica das unidades sonoras.

Entende-se que a escrita pode ser representada pela linguagem, como
também pelo cédigo de transcrigcdo grafica das unidades sonoras, pois como bem
enfatiza Ferreiro (id): “A construgcdo de qualquer sistema de representacéo envolve
um processo de diferenciacdo dos elementos e relacdes reconhecidas no objeto a
ser apresentado e uma seleg¢ao daqueles que serao retidos na representacao”.

Quanto mais dominio de mundo o individuo tiver, maior capacidade tera de
compreender a realidade, sendo, portanto, capaz de ver o mundo de forma ampla e
transformadora. Solé (1999, p. 51), preconiza “que muitos alunos talvez nao
tenham muitas oportunidades fora da escola, de familiarizar-se com a leitura; talvez
ndo vejam muitos adultos lendo; talvez ninguém lhes leia livros com frequéncia”.

A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais que
nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dota-
los de um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja
funcionalidade escapa dos limites da instituicao.

Quando as criancas ndo sabem ler, a sala de aula deve ser um espaco que
ofereca recursos de leitura, para que a crianca tenha a oportunidade de ler sem

gue alguém fique perguntando o que estdo entendendo.

E preciso compreender que o processo de leitura depende de varias
condicdes: a habilidade e o estilo pessoal do leitor, o objetivo da leitura e o
nivel de conhecimento prévio do assunto tratado e o nivel de
complexidade oferecido pelo texto. E importante saber que quanto mais o
professor entender o processo de constru¢do do conhecimento da leitura,
mais eficiente sera seu desempenho e do aluno. (SOLE, 1999, p. 54)

7

Afinal, ensinar de fato é aprender. E importante também que seja dado
oportunidade para que o vocabulario seja enriquecido. Acredita-se que criangas
gue nao falam, ou que tenham a comunicacdo muito prejudicada tenham mais

dificuldades na aprendizagem e com o processo de alfabetizacédo.
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No entanto, ndo existe uma idade para o aprendizado da leitura. Ha
criancas que aprendem a ler muito cedo, em geral porque a leitura passa a ter

tanta importancia que ndo conseguem ficar sem ela.

Para que o processo de alfabetizacdo seja iniciado, € necesséaria uma
linguagem verbal adequada que, futuramente, dé condigbes a
comunicacao e a fixacdo de conceitos. O enriquecimento do vocabulario é
indispensavel a uma forma de expressdo mais eficiente. (CASTRO, 1982,
p. 82-83)

A ampliacdo do vocabulario alimenta também a imaginacdo e possibilita
uma melhor conceituagao (...). A pronunciagao correta das palavras é importante
ndo s6 para possibilitar a alfabetizacdo, mas também para um bom desempenho
social da linguagem. Na realidade, as criangcas que iniciam o0 processo de
alfabetizacdo devem ser estimuladas para desenvolver uma boa comunicacao, o
gue contribui para a aprendizagem da leitura.

Portanto, a leitura é um processo que envolve uma série de estratégias e
gue, nesse processo, a pessoa vai enriguecendo o seu vocabulario para ter um
melhor desempenho social da linguagem. Mas para que a aprendizagem aconteca,
€ preciso ter vontade e desejo para buscar, descobrir e aperfeicoar-se, entender a

esséncia do aprender.
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2. DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E A ESCRITA

2.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

As dificuldades de aprendizagem dos alunos sempre
representaram um enorme desafio para a educacdo sinalizando a
necessidade de metodologias e outras ferramentas pedagodgicas
especificas. Sempre constituiu um termo utilizado para descrever uma série de
problemas de aprendizado relacionados a maneira que o cérebro absorve, usa,
armazena e envia informacdes. Muitos alunos possuem essa condi¢cdo e podem ter
dificuldade com uma ou mais das habilidades que devem desenvolver com
precisdo, que sdo a leitura, escrita, audi¢do, fala, raciocinio e matematica. O tipo
mais comum ¢ a dificuldade para ler.

Na realidade, educar alunos para a vida ndo demanda apenas
transmitir conteudos, mas também ensina-los a viver, a administrarem
suas vidas e a se relacionarem uns com os outros. Contudo, lecionar é
um grande desafio dentro do universo educacional, j& que os professores
precisam entender qual sera sua melhor forma de atuacéo dentro da sala
de aula, em que exige diversas metodologias para chegar ao
aprendizado.

Essa busca pela interacdo, escuta sensivel e consideragédo pelo contexto
social do aluno, favorece o processo de aprendizagem. Sendo que, nessa
perspectiva ambas as partes aprendem e ensinam construindo assim, um meio
gue facilita a aprendizagem, ou seja, o0 professor se torna um mediador de ensino,
sem haver submisséo (GOULART, 2013).

Atualmente, as principais dificuldades de aprendizagem dos
alunos estdo associadas a algum comprometimento no funcionamento de
certas areas do cérebro. Contudo, conflitos pessoais e familiares também
podem causar sintomas referentes a problemas de atencao, ansiedade
ou agitacgéo.

A dificuldade de aprendizagem representa um obstaculo, uma
barreira, um sintoma que pode ser de origem cultural, cognitiva ou atée
mesmo emocional. E essencial que o diagndstico seja feito o quanto

antes, uma vez que ha consequéncias em longo prazo.
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O ato de ensinar requer que professores transformem a vida dos
alunos através de processos permanentes de aprendizagem. Os
docentes devem auxiliar os estudantes na construcdo da identidade
pessoal e profissional, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emocdo e comunicacdo, de modo a torna-los cidadaos
realizados, produtivos e éticos.

Assim, para muitos alunos, as dificuldades de aprendizagem nas
diferentes fases de desenvolvimento (infancia, adolescéncia e vida
adulta) ocorrem pelo fato de alguns professores n&o conseguirem
dominar suas préaticas pedagoégicas em sala de aula, devido as muitas
dificuldades do processo.

Ja o disturbio de aprendizagem esta ligado a “um grupo de
dificuldades pontuais e especificas, caracterizadas pela presenca de uma
disfungdo neuroldgica”. Neste caso, ha uma questdo de neurbnios, de
conexdo. O cérebro funciona de forma diferente, pois, mesmo sem
apresentar desfavorecimento fisico, social ou emocional, os portadores
do disturbio de aprendizagem demonstram dificuldade em adquirir o
conhecimento de determinadas matérias.

Em relacdo a dificuldade de aprendizagem apontada, conforme Smole
(1999), a partir dos estudos realizados por Gardner sobre a teoria das inteligéncias
multiplas, cada pessoa possui capacidades diferentes, ou seja, cada individuo
possui habilidades distintas, onde alguns alunos tém mais facilidade no
aprendizado de algumas areas de conhecimento do que outros. Isso significa dizer
gue, ndo existem pessoas mais inteligentes do que outras e sim diferentes
capacidades que caracterizam sua inteligéncia.

Assim, entende-se a importancia do professor pensar estratégias e praticas
pedagdgicas para mediar o aprendizado. Essa questdo, também articulada a
diversidade cultural, foi apontada pelos interlocutores como um desafio a ser

enfrentado diariamente para o sucesso do desenvolvimento.

2.2 O PROFESSOR E O TRABALHO PEDAGOGICO

A questédo “Ser educador” ndo € e nunca foi tarefa facil, sdo muitos os

problemas, as dificuldades, as incertezas, as preocupacoes, enfrentadas por esses
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profissionais na trajetoria de sua carreira docente. Dentre as dificuldades pode-se
citar, a falta de motivacdo, o desinteresse dos educandos, as dificuldades de
aprendizagem, além disso, existem também problemas relacionados as condi¢cdes
de trabalho, com as quais os profissionais da area da educacdo convivem
diuturnamente.

Diante disso, pode-se citar também o descaso do proprio governo para com
os profissionais da educacao; salarios defasados, plano de carreira que ndo atende
as necessidades docentes, estes sao alguns dos aspectos que confirmam o quéo
dificil € ser um educador, levando em conta também a politica nacional de
valorizacdo do magistério no Brasil.

Assim, ao falar em caminhos para o desenvolvimento da pratica docente no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, deve-se antes ter um
entendimento, uma Visao clara sobre 0s conceitos que envolvem as expressoes:
método e metodologia, ja que ambas participam ativamente do desenvolvimento de
praticas de ensino e de estratégias adequadas a serem desenvolvidas na sala de

aula.

O método de ensino, desse modo, € condicionado e condicionador dos
ambientes de aprendizagem. Nesse sentido, o0 método de ensino deve ser
entendido como caminho através do qual se promova uma agéo
pedagdégica consciente, organizada criticamente, com a finalidade de
tornar o trabalho docente e discente mais facil e mais produtivo para o
alcance das metas desejadas e necessarias para o desenvolvimento
integral dos educandos (RAYS, 2000, p. 92)

A época em que vive- se, as mudancas da sociedade brasileira precisam
de uma visdo mais abrangente e completa dos problemas e das alternativas de
solucdo que a educacdo escolar exige. “A visao interdisciplinar pode oferecer
opcOes mais adequadas e eficazes” (PAVIANI, 1986, p. 14). Com certeza, a
interdisciplinaridade € uma das formas que os educadores encontram para
aperfeicoar sua pratica docente, possibilitando aos seus educandos um trabalho
diferenciado, com melhores chances de ser desenvolvido com éxito, de cativar a
atencao e o interesse dos educandos.

Conforme Ferreira (2009, p. 22): “[...] a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas

ou ciéncias - ou melhor, de areas do conhecimento”. Por meio da pratica
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interdisciplinar é possivel relacionar diferentes areas do conhecimento em torno de
uma mesma tematica, integrando conteudos afins.

Somente pela préatica interdisciplinar € possivel envolver varios
educadores, 0s quais podem dialogar entre si, revendo conceitos acerca do tema
trabalhado, isto é, planejando coletivamente e com determinacdo situacdes
pedagdgicas que visem a totalidade do conhecimento. Em conjunto, torna-se mais
facil organizar praticas interdisciplinares que atenda as necessidades de integracao
de saberes para determinado grupo de educandos, levando em conta a realidade
dos sujeitos em situagéo de aprendizagem.

Dessa maneira, a pratica docente exercida na perspectiva da
interdisciplinaridade, tem boas possibilidades de atingir o seu objetivo maior que &
a construcdo de conhecimentos significativos pelos alunos, pois: “A
interdisciplinaridade do professor pode envolver e modificar o aluno quando ele
assim o permitir’ (TAVARES, 2009, p. 30). Outro ponto importante é que néo basta
o0 educador ser interdisciplinar, € fundamental, também, que o educando queira
apreender aquilo que Ihe esta sendo apresentado de forma integrada.

A interdisciplinaridade favorece aos préprios educadores a se reeducarem
no que diz respeito a maneira de problematizar e ver o mundo, de selecionar e
organizar os conteudos, 0s quais atualmente ainda s&o vistos de forma
fragmentada. Conforme afirma Ferreira: “[...] ser interdisciplinar € saber que o
universo é um todo, [...]” (2009, p. 20), por isso, deve-se agir, principalmente no
que diz respeito a educacao, pensando no todo e ndo apenas nas partes.

Conforme essa situacao, para que a interdisciplinaridade possa ocorrer é
necessario que haja o engajamento de todo o corpo docente da escola, pois, para
gue o trabalho atinja os objetivos de integrar diferentes saberes é fundamental que
todos desenvolvam suas praticas coletivamente, relacionando as diferentes areas
do conhecimento. Para isso, € muito importante que cada educador tenha algum
conhecimento acerca dos conteudos que nao fazem parte da sua area especifica
de atuagdo, que estdo envolvidos em outras areas, as quais devem ser
consideradas no decorrer do trabalho, que se pretende como sendo interdisciplinar
e edificante.

Assim, ainda existe um longo caminho a ser percorrido para que a
interdisciplinaridade se torne realidade na prética pedagoégica dos professores de

educacdo basica, no cotidiano das escolas. Todavia, 0 importante € que cada
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educador que acredita nos beneficios que a pratica interdisciplinar pode trazer para
a educacdao, continue esforgcando-se para que a interdisciplinaridade seja assumida
como atitude entre os professores.

Como aborda Fazenda (2009, p. 18): “O projeto interdisciplinar surge as
vezes de um (aquele que ja possuia em si a atitude interdisciplinar) e se contamina
para os outros e para o grupo”, dai a importancia de cada um, mesmo que de
forma isolada, comece a lutar por aquilo que acredita.

Ha um aspecto relevante em relacdo ao compromisso com 0S aspectos
politico e pedagdgico na escola e sem duvida alguma, a questdo da formacédo de
educadores, considerada de fundamental importancia ao processo de qualificagéo
do ensino e da aprendizagem. Para que se possa exercer de maneira eficiente,
seja qual for a profisséo, o sujeito, antes de tudo, necessita ter uma formacao que o
gualifique para o desempenho de suas atividades.

A profissdo docente, em especial, é bastante delicada no que se refere ao
processo de formacdo, haja vista que os educadores lidam diretamente com
pessoas; as pessoas querendo ou ndo, estdo tendo seu carater moldado a partir da
escola, ou seja, de seus educadores. Assim sendo, Nosso proprio agir como
professores, as decisdes tomadas diante de casos concretos, o funcionamento da
escola como um todo, os procedimentos didaticos, tém eficacia na producéo de
comportamentos éticos. “Entre mostrar e dizer como se deve proceder e o exemplo
concreto do préprio agir ndo pode haver contradicdo sob pena de falsificar o que
se pretende ensinar” (PAVIANI, 1986, p. 110).

Com relacdo a formacgdo universitaria, os cursos de licenciatura, também
precisam passar por algum aperfeicoamento. E claro que o conhecimento cientifico
gue se adquire por meio das universidades é imprescindivel para que haja uma

formacéo de qualidade para uma escola eficaz.

Tudo o que os cursos de formacdo de professores, de formacéo
continuada oferecem, realmente sdo necessarios para que esses
profissionais possam atuar de forma a preparar os educandos para a vida
em sociedade, para o exercicio pleno de sua cidadania, para sua insercao
no mundo do trabalho. Isso ndo pode realizar-se de forma alienada, mas
de forma critica e participativa, tendo plena consciéncia de que cada
individuo é unico, que todos somos seres “inacabados”, nisso Freire
corrobora ao enfatizar que: Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que
sou um ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele (PAVIANI, 1996, p. 53).
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Para que o processo ensino-aprendizagem seja possivel, existem dois
pontos essenciais, que sem eles ndo ha ensino e muito menos aprendizagem. Em
primeiro lugar esta a questdo da ética profissional, que “a partir de pressupostos
éticos gerais e basicos, tenta legitimar principios morais aceitos em determinada
comunidade como sendo de validade comum” (PAVIANI, 1986, p. 104).

Neste sentido, querendo ou néo, os educadores servem de exemplo para
os educandos, dai a necessidade de ter conduta ética diante das varias e dificeis
situagdes que se apresentam no decorrer da trajetéria docente, pois, “Sua acao
como educador expressa uma escolha que influencia o comportamento do
estudante” (PAVIANI, 1986, p. 105), ou seja, o comportamento dos professores
pode ter influéncia positiva ou negativa para o processo formativo dos alunos.

Em segundo lugar, esta a questdo da competéncia profissional; por mais
gue um educador seja bom para os educandos, mas se ele ndo apresentar
competéncia no desenvolvimento do trabalho docente, ndo ter& como criar
condi¢Bes que possibilitem aos alunos a constru¢cdo de novos conhecimentos, isto
€, ndo havera, neste caso, nem ensino e nem aprendizagem. E objetiva- se um

ensino e aprendizagem eficaz

2.3 CONTRIBUICOES DA FAMILIA PARA A EDUCACAO

E preciso compreender que a familia é um sistema muito complexo que
passou por varias transformacdes ao logo de sua trajetéria. Segundo Libaneo
(1994), a familia é a instituicdo juridica e social que d& origem a sociedade
conjugal, da qual derivam trés diferentes vinculos: o conjugal, o de parentesco e o
de afinidade. Certamente essa concepcao exerceu destaque na histéria da familia,
ao longo de sua trajetéria, no entanto, vale ressaltar que no atual contexto, o
casamento, enquanto Unica forma de constituicao e legitimacdo da familia, perdeu
significativa importancia.

Os filhos dependerem de seus pais para se desenvolverem é uma
condicdo natural dos seres humanos. Os desafios que encontram, nas fases
iniciais da vida, sdo superados com o auxilio dos adultos. Assim, toda dificuldade,
medo ou dor que eles sentem o0s pais parecem sentirem dobro, tudo pela
preocupacio e por ndo querer vé-los sofrer. E assim na vida desde o nascimento

até a idade adulta. Ha uma etapa, porém, em que esses sentimentos se
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intensificam: na conhecida “idade escolar”. Essa fase da vida, para alguns, pode
ser um grande desafio a ser vencido, especialmente se vier acompanhado
dos distarbios de aprendizagem.

Partindo desse principio, uma educacdo de qualidade deve favorecer a
relacdo entre escola e familia, objetivando o desenvolvimento das criancas por
meio da integragdo entre a educagao escolar e a educagdo realizada no meio
familiar, visto que a comunicacdo e o relacionamento frequente entre as pessoas
envolvidas no processo educativo refletem diretamente no desenvolvimento das
criancas atendidas na educacéo Infantil.

Dessa forma, discutir a relacdo entre familia e escola faz-se necesséria
para que haja uma nova relacdo entre ambas, onde possam colaborar na
consolidacdo do aprendizado significativo. O desenvolvimento acontecerda, na
medida em que o aluno torne-se protagonista do aprendizado, enquanto pais e
professores cumplices de uma evolucao educacional dialogada.

A atitude de educar é uma acdo exigente e desafiadora, mas também
prazerosa e gratificante, que envolve as instituicbes sociais em que as criancas
estdo envolvidas. Assim, considerando que a crianca aprende o tempo todo, nas
diversas instancias que a vida Ihe apresenta, compreende-se que a familia exerce
papel fundamental no processo de constru¢cao de conhecimentos significativos e de
socializacdo da crianca, em gue a interacdo traz um desenvolvimento consideravel.

Mediante isso, o autor Lacasa (2010) afirma que,

Pode se pensar entdo que a escola e a familia podem ser entendidas
como contextos educacionais do desenvolvimento. Dessa perspectiva,
tanto o contexto familiar como o da escola sao constituidos por pessoas
que desempenham um determinado papel e que, além disso, utilizam
instrumentos que cumprem determinadas funcdes. (LACASA, 2021, p.
406)

Neste sentido, a participacdo dos pais na educacao formal dos filhos deve
ser constante e consciente. A vida familiar e a vida escolar devem ser simultaneas
e complementares. E preciso que a escola esteja em perfeita sintonia com a
familia, pois a escola € uma instituicAo que deve complementar a formacéo
educacional da crianca. Essas duas instituicdes devem se organizar na tentativa de

alcancar o objetivo maior, que é a formacao integral da crianca.
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Considera-se que tanto a familia quanto a escola tém o objetivo de educar
0 sujeito, desde sua mais tenra idade. Portanto, & preciso que ambas mantenham
uma relacdo de proximidade, para que juntas alcancem seus objetivos. NEerici
(1972, p. 189), ”[...] poucos sao os pais que acompanham a educacdo de seus
filhos, prestigiando e entrando em contato com a escola, a fim de colaborar com ela
na tarefa em que ambas devem ser responsaveis [...]”. O processo de ensino-
aprendizagem inicia-se muito antes da crianca ingressar na escola.

E por meio das vivéncias e experiéncias adquiridas no convivio com pai,
mae, irmao, ambiente onde esta inserida, que irh desenvolver suas caracteristicas
sociais, morais e éticas. Isso corresponde dizer que a familia é indispensavel a
aprendizagem da crianca. A escola, cabe o papel de desenvolver nas criancas
suas capacidades fisicas, mentais e afetivas, ajudando as na formacdo de seu
caréter, para que se tornem seres éticos, autbnomos e atuantes na sociedade.

Realmente é nessa etapa que a crianca comeca a ter um aprendizado
mais relevante em seu desenvolvimento cognitivo. Portanto, tanto as familias como
a escola exercem papéis importantes e complementares no processo ensino-
aprendizagem da crianga. Assim, torna-se relevante que haja parceria entre
ambas, para que as criangas se desenvolvam e alcancem um aprendizado
significativo, estando aptas para atuarem em sociedade. Como ressalta
Kaloustian (1998),

[...]6 a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo materiais
necessarios ao desenvolvimento e bem estar dos seus componentes. Ela
desempenha um papel decisivo na educacédo formal e informal. E em seu

espaco que sao absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se
aprofundam os lagos de solidariedade. (KALOUSTIAN, 1998, p. 12)

Desta maneira, 0 grupo no qual a crianca esta inserida exerce um papel
importante no seu desenvolvimento e este processo inicia-se muito antes do
ingresso da crianca na instituicdo escolar. Sdo pelas vivéncias adquiridas no
convivio familiar dentre outras relacbes que essa aprendizagem vai crescendo,
gradativamente, e sistematiza-se no ambiente escolar, que vem para reforgar
esses valores primeiros, acrescentando, mas ndo assumindo para si o papel inicial
da familia.

O contexto familiar do qual a crianca se origina pode contribuir para sua

formacdo. Algumas criancas podem apresentar mau comportamento, baixa
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autoestima, enquanto que aquelas que tém as familias atentas ao seu
desenvolvimento tendem a se sentir mais seguras, motivadas e com vontade de
aprender. A familia também precisa criar momentos para orientar as criancas,
sobre assuntos relacionados a violéncia, as drogas, a sexualidade e outros
desafios presentes em nosso cotidiano. A ela também cabe & missao de ensinar
noc¢des de solidariedade e que compartilhar faz parte da convivéncia que temos
com o0 outro no nosso dia a dia.

Portanto, torna-se imprescindivel que a familia participe de momentos na
escola e das atividades de encontros com esse espaco, pois a simples atitude em
demonstrar interesse pelo cotidiano escolar do filho fornece a base emocional e
transmite autoconfianca ao educando, levando-o a perceber que a educacédo é
importante. Isso representa uma grande mudanca no atual contexto da relagéo
familia e escola. Vale ressaltar que uma familia presente e participativa na vida

escolar da crianca é condicao essencial para o desenvolvimento escolar favoravel.
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3. DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL INDIGENA: ANALISE DE PROFESSORES DA EMIEIF “KABA
IBOY” EM JACAREACANGA-PARA.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

Localizada as margens do Rio Tapajos, Aldeia Morro do Careca-
Jacareacanga - PACEP: 68195-000. Trabalha- se a Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacao de Jovens Adultos. A escola tem alimentagcao escolar para
os alunos, agua filtrada, agua do rio, energia de gerador, ndo possui esgoto, o0 Lixo
€ destinado a queima.

Estruturada com 1 sala de aula. Segundo dados do Censo/2020, funciona
a Educacéo Infantil - Pré-escola, aulas no periodo da manh&, com um numero de
turmas do Jardim |, com média de alunos 12 por turma.
O Ensino Fundamental funciona com Multisséries com aulas no periodo da
manha, tarde, com 3 turmas.
Trabalha- se Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Mdusica, Artes
Plasticas e outras), Lingua Indigena, Ensino Religioso, Estudos Sociais, Estudos

Sociais ou Sociologia e Educacao Fisica.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia da pesquisa em questao ocorreu inicialmente considerando
a abordagem de uma pesquisa bibliografica em que varios autores renomados que
tratam do assunto foram pesquisados para fundamentar teoricamente esse
trabalho, como Brasil (1998), Cagliari, (1997), Gil (2008), Maruny (2000) Morais
(1997), Zacharias (2018).

O método utilizado foi de uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo
e, parte da observacdo da realidade de um ambiente escolar cujas situacdes de
aprendizagem sao importantes para a aquisicdo da leitura e escrita. Para Minayo
(1994, p. 22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados
das acOes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacbes medias e estatisticas”. Nessa perspectiva, a pesquisa possibilitou
compreender e interpretar as informacdes exploradas, desvelando sentido e

significado sobre a tematica investigada.
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Assim, pretende-se viabilizar situagfes de aprendizagem, que superem as
dificuldades de leitura e de escrita, observando como os professores trabalham o
desenvolvimento dessas habilidades e quais as situa¢cdes conflitantes que podem
resultar em um cenario problematico acerca desse processo.

Desse modo, buscou- se responder as seguintes gquestfes norteadoras:
Quais as dificuldades encontradas pelo professor para o ensino da leitura e da
escrita? Quais estratégias utilizadas pelo professor para ajudar o aluno na
aquisicdo da leitura da escrita? Qual a contribuicdo da familia no processo de
aprendizagem do aluno de alfabetizacdo? Quais as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos da Escola Kaba Ibuy durante o processo de aquisi¢do
da leitura e da escrita?

Objetivou-se ldentificar as dificuldades de Leitura e Escrita na escola
EMIEIF Kaba Ibuy em Jacareacanga — Para, como também, identificar os desafios
de professores com a aquisicdo da Leitura e Escrita, buscando perceber as
metodologias adotadas pelo professor sobre aquisicdo do ato de ler e escrever
pelos alunos e propor sugestdes e direcionamentos praticos para a aquisicdo da
leitura e escrita na sala de aula.

O presente trabalho foi realizado na escola EMIEIF Kab&a lbuy em
Jacareacanga — Par4, em Setembro de 2020 e o0s sujeitos das pesquisas foram
professores da referida escola. Os dados foram coletados por meio de
guestionarios elaborados para entrevistas individuais, com coletas e analises de
dados com discussdo sobre as respostas, propostas sobre metodologias sécio-

interativas sobre trabalhos a serem desenvolvidos em sala de aula.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Os professores entrevistados foram todos do sexo masculino, com idade de
22, 24, 28 e 38 anos de idade respectivamente. Trés entrevistados sao indigenas,
e um, nao respondeu. Dois tém graduacdo em Pedagogia e dois professores séo
finalistas do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Destes, dois ja trabalharam em outra profissdo como servicos gerais.
Trabalham de 2 a 4 anos na escola. Primam pela exceléncia na formagdo dos

indigenas, para que tenham um futuro melhor.
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3.4 RESULTADO DA PESQUISA COM OS PROFESSORES

Diante da complexidade da lingua portuguesa, ha alunos que demonstram
afinidade com o portugués de forma diferenciada. Vive-se em uma época
dominada pela tecnologia e, por isso, ndo basta apenas ser excelente na fala, mas
precisa também dominar a escrita, especificamente na aldeia onde ocorrer o
estudo. .

Nas escolas, essa questdo torna- se mais dificil devido o indio ja ter
conhecimento de sua lingua e a portuguesa € mais complicada. A fim de
esclarecer algumas duvidas, quanto aos desafios da leitura e escrita na aldeia, foi

realizada uma pesquisa na escola EMEIF kaba Ibuy em Jacareacanga.

Quadro 1- Por que é preciso ler e escrever corretamente?Fonte: Professores Da EMIEIF “Kaba
Ibuy” em Jacareacanga—Para/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Além de aumentar o conhecimento, o habito da leitura aprimora o vocabulario
e ajuda na construcao textual.

P2 Através da leitura, falamos e escrevemos melhor, sabemos o que aconteceu
na nossa histéria, nosso clima, nossa vida, nosso idioma que falamos, dentre
muitas outras possibilidades.

P3 Por que ha a compreensao do portugués e da linguagem.

Sim, por que ler e escrever é pra néo falar errado, e had também uma boa
P4 comunicagao entre as pessoas.

Ao serem interrogados por que € preciso ler e escrever corretemaente, 0s
profssores responderam que ajuda o conhecimento, no vocabulario, constru¢éo de
textos. Também afirmaram que ajuda a falar e escrever bem, conhecer a sus
histéria, h4 compreensdo da linguagem e acima de tudo para haver uma boa
comunicacgéo entre as pessoas.

A comunicagdo é uma das bases para o convivio em sociedade. Sem ela,
estd- se no caos, ja que seria praticamente impossivel trocar conhecimento e
técnicas capazes de garantir a sobrevivéncia de forma pacifica. Escrever bem ndo
se resume apenas a difusdo de ideias. E também uma habilidade capaz de

transmitir confianga. Um candidato com um portugués impecavel, por exemplo,
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causa imediatamente uma boa impressao nos entrevistadores, obtendo uma
grande vantagem perante seus concorrentes.

Para aprender a escrever bem é preciso, antes de qualquer coisa, estimular
o héabito da leitura. Quanto mais livros, jornais, revistas vocé ler, mais acostumado
ficara com a lingua portuguesa e, inconscientemente, passara a escrever melhor.
E preciso, porém, tomar um cuidado com o que vocé esta lendo. Muitos blogs e
sites da internet apresentam erros crassos de escrita que podem confundir seus
leitores. Por isso, € importante escolher com cuidado as suas leituras. E importante
optar por livros impressos por editoras ja renomadas e jornais ou revistas de
relevancia, garantindo assim uma boa edi¢cédo, sem erros de portugués.

Para escrever bem, é preciso estar disposto a praticar. Isso ndo é um talento
nato, e sim uma habilidade a ser desenvolvida ao longo do tempo. Se vocé ndo se
esforcar e treinar por meio da leitura e da prética, ndo vai conseguir melhorar. Por
isso, dedicar- se a essa habilidade, a fim de garantir muitas oportunidades na sua
vida profissional, é fundamental. A seguir, investigou-se sobre os proncipais
desafios da escrita e leitura para os aluos indigenas.

Quadro 2: Quais os principais desafios da leitura e escrita para alunos indigenas? Fonte:
Professores Da EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—Para/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA
P1 O dominio da linguagem falada, da leitura e da escrita, uma pessoa
alfabetizada, tem a capacidade de falar bem, ler e escrever de forma
competente.
E dificil para um indigena, mas ndo é impossivel, uma leitura com
P2 conhecimento, reflexdo e 6timo vocabulario, sem desenvolver um texto com

mais destreza e facilidade.

P3 A compreensao da linguagem e do portugués.

P4 A leitura e escrita s&o dificeis para os alunos indigenas. E por isso que nos
ensinamos tudo certo ao aprendiz indigena e assim, mostrar para a
comunidade a evolugdo mesmo com as dificuldades.

De acordo com os entrevistados, s principais desafios da leitura e escrita
para os indigenas, é a compreensao da linguagem e do portugués, uma leitura,
reflexdo e vocabulario mais eficiente, como também o dominio mesmo da lingua
falada. Diante disso, procuram ensinar para haver evolugcéo da educacao na aldeia.

E de fundamental importancia o uso da leitura e da escrita na formacg&o de

cidaddos pensantes e agentes de sua propria histéria. Isso, para compreender,
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criticar e transformar as préticas de leitura e escrita realizadas por profissionais de
educacdo, em especial, os de lingua portuguesa. Também mostrar as criticas ja
construidas pelas analises, que mudar o sistema educacional vigente € uma
necessidade urgente e um processo complexo.

As atuais praticas de leitura e escrita realizadas pelos docentes em sala
de aula ndo atendem ao propdésito basico a que se destinam que é formar bons
leitores e bons escritores no amago do ambiente escolar. Mas o problema e as
dificuldades sdo maiores que imaginamos e vao mais além do que o imaginavel.
Eles transcendem as melhores intencfes dos educadores.

O problema ja comeca na formacédo dos profissionais de educacdo. Os
profissionais que atuam em sala de aula devem ter conhecimento daquilo que vai
ensinar. E, para que estes possam colaborar para a formacdo de leitores e
escritores é necessario que tenham uma boa formacao.

Como afirma Imberndn (2005, p. 15) “formar o professor na mudanga para a
mudanga”. A formagao do professor de boa ou ma qualidade ira contribuir ou nao
para a formacao de individuos reflexivos. Ler e escrever sdo, pois, um direito de
todos e € dever da escola possibilitar a realizacdo deste processo aos seus alunos.

E desumano a escola néo viabilizar aos seus alunos, em seu ambiente, o
acesso a saberes e praticas que dignifiquem a vida do ser humano enquanto
cidaddo pensante e agente da sua proépria historia . Tudo o que gera preconceitos
fora da escola ndo deve e ndo pode jamais gerar dentro dela. E nela que devem
ser desfeitos esses preconceitos. A escola é o espaco de incluir os excluidos pela
sociedade e pelo mundo; € o espaco de gerar sonhos e colaborar para a realizagéo

deles. Prosseguiu- se com a questdo sobre metodologias na escola pesquisada.

Quadro 3: Quais tipos de metodologias estdo sendo utilizadas pelos professores, para a leitura e
escrita dos alunos? Fonte: Professores Da EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—Para/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Sao muitas, para seguir um determinado processo de aprendizagem.

p2 Através de aulas diferentes, podemos ensinar melhor nossos alunos.

P3 Segundo a capacitacdo da SEMED, devem ser usadas diversas
metodologias, a comecar dos anos iniciais para facilitar a aprendizagem.

P4 O professor deve ter capacidade de ensinar de formas diversas, com aulas
diferenciadas, com brincadeiras, orientacées e uso do livro, producdo de
recursos para melhor chamar a aten¢do dos alunos.
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Quanto as metodologias na escola da aldeia, os investigados
responderam que utilizam- se de orientacdes dos livros didaticos, brincadeiras e
demais formas de ministrar uma aula motivadora para os alunos.

Na atualidade, € indispensavel uma nova concepc¢do de formacéao
docente, seja ela inicial ou continuada, com um profissional que tenha pensamento
critico, disposto e preparado para as constantes mudancas diante do seu papel
social, que ndo € mais de transmissor do conhecimento, mas de mediador,
transformador e ativo, capaz de lidar com situacfes e problemas decorrentes no
ambiente escolar.

A atividade pedagdgica como qualquer profissdo, exige saberes
diferenciais, especificos, em virtude da sua singularidade. Mas seriam os saberes
essenciais ao professor, o conhecimento tedrico, a pratica docente, as experiéncias
pessoais, talento para ensinar. Porém, muitas vezes, o proprio docente ndo tem a

cultura da leitura. Segundo Mizukami (1986),

Cabe ao professor evitar rotina, fixacgdo de respostas, habitos. Deve
simplesmente propor problematicas aos alunos, sem ensinar-lhes
solugdes. Sua fungdo consiste em provocar desequilibrios, fazer desafios.
Deve orientar o aluno e conceder-lhe ampla margem de autocontrole e
autonomia. Deve assumir o papel de investigador, pesquisador, orientador,
coordenador, levando o aluno a trabalhar o mais independentemente
possivel. (MIZUKAMI, 1986, P.77-78):

Diante disso, € essencial a busca por um novo olhar, observar o professor
nao como um transmissor de contetdo e o aluno como receptor, mas ambos, em
uma constante interacdo e comunicacdo, baseada no respeito, no dialogo e na
escuta. S&o por meio dessas aprendizagens, que desencadeiam um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo, também estdo diante da necessidade de
praticar as praticas pedagdgicas.

Todavia, em toda a fase educacional, o professor estara promovendo o
pleno desenvolvimento da crianca e as competéncias destinadas de acordo com as
propostas apresentadas para o ensino da leitura e escrita. Prosseguindo,
investigou- se sobre a preparagao dos professores para trabalhar a leitura e escrita

na escola indigena.
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Quadro 4: Os professores estdo preparados para desenvolver a leitura e a escrita na escola
indigena? Justifique sua resposta. Fonte: Professores Da EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—
Par4/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Os professores e alunos passam muito tempo na escola tentando a leitura e
escrita, tentando sucesso. Mas mesmo assim é dificil.

P2 Sim, os professores estdo preparados para ministrar aulas, inclusive
buscando conhecimentos na faculdade e em cursos diversos.

P3 Razoavelmente, as criancas aprendem sim, a ler e escrever com muita
dificuldade.
Sim. Hoje, a maioria dos professores tém suas capacidades e habilidades

P4 para dar aulas dentro da escola indigena.

Quando a preparacao dos professores para desenvolver a leitura e escrita
na escola indigena, os entrevistados afirmaram que estdo preparados, por que a
maioria tem sua capacidade e habilidade para isso. E que mesmo de forma
razoavel, as criancas aprendem a ler e escrever. E mesmo com dificuldades,
tentam ensinar para 0 sucesso.

E desumano a escola néo viabilizar aos seus alunos, em seu ambiente, o
acesso a saberes e préaticas que dignifiquem a vida do ser humano, enquanto
cidaddo pensante e agente da sua prépria histéria. A escola é o espaco de incluir
os excluidos pela sociedade e pelo mundo; é o espaco de gerar sonhos e colaborar
para a realizacdo de quem esta para aprender.

Neste sentido, professores, alunos, pais e diretores tém o direito de sonhar,
mais que isso, eles precisam sonhar e acreditar nos seus sonhos. Infelizmente na
escola ndo ha mais espaco para os sonhos. E preciso que escola n&o continue
funcionando como uma maquina implacavel geradora de fontes vitais para a
propagagéao e continuidade da excluséo.

Educar é uma arte e, sendo arte, assume, ao mesmo tempo, as funcdes
de compartilhar saberes, prazeres e sonhos. Tomando esse ponto de vista como
valido e relevante, ha de concordar-se que a arte ndo exclui, ao contrario, inclui o
seu leitor, apreciador no mundo que ela cria, traduz e retrata. Um professor é um
artista na arte de ensinar

A escola deve ser espaco para criar e recriar, nao para copiar e reproduzir
ideias e sentimentos antigos. E preciso mudar a concepcdo de praticas
educacionais prontas. A educacao esta aberta e pronta s6 para mudancas. SO

assim, talvez, possa- se pensar num mundo mais fraterno, justo e solidario para
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todos, onde um lugar comum exista e seja espaco de todos os homens e de todos
os sonhos dos homens. E um professor qualificado e preparado para desenvolver
um cidaddo, é o que uma escola precisa. A seguir, questionou- se por que 0s

alunos indigena tém dificuldades para ler e escrever.

Quadro 5: Do seu ponto de vista, por que os alunos indigenas tém dificuldades de ler e escrever?
Fonte: Professores Da EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—Par&/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA
A visdo do préprio jovem indigena, é a lingua que atrapalha, que ja conhece a
P1 sua e por isso, as vezes confunde.
p2 Muitas vezes nas aulas ndo sao tdo interessantes por causa da tecnologia.
P3 Os alunos tém dificuldades, por que os professores sdo mais acostumados
nas séries iniciais. E poucos sdo acostumados com séries maiores.
Por que o indigena nasce dentro da aldeia e cresce também. Estuda na
P4 esma escola, e falam a mesma lingua. Esses tém mais dificuldades por que
ao estudar outra lingua, dica mais dificil. Mas tem outros que estudam na
escola dos brancos e esses ja estdo mais acostumados.

O Porqué dos indigenas apresentaram mais dificuldades para ler e
escrever, os professores afirmaram que € por que o indio ja conhece a sua lingua e
a outra fica dificil. E que professores mais trabalham com séries iniciais, tornando-
se dificil ensinar os adultos.

Também afirmaram que a cultura indigena favorece. Aqueles que nascem e
crescem na aldeia, tém mais dificuldades do que aqueles que estudam na escola
dos “brancos”, por que ja lidam com a lingua portuguesa.

As dificuldades de leitura e escrita estdo presentes no cotidiano das
escolas, sendo que estas afetam todos os tipos de educandos, podendo eles ser
criancas, adolescentes ou adultos, tornando-se um problema a ser enfrentado
pelos educadores, responsaveis e outros que mantém contato com 0s que
apresentam essas dificuldades. Mas nesse caso, as dificuldades consistem, nos
indigenas conhecerem sua lingua materna e a lingua portuguesa se tornar a
segunda lingua necessaria para a sua convivéncia.

De acordo com Patto (1996), a superacao do fracasso escolar passa pelo
reconhecimento da complexidade desse fendémeno, considerando os multiplos
aspectos que o determinam: a instituicAo escolar tal como é organizada, as
politicas, o contexto sécio histérico, a condigdo social e as ideologias sob as quais

se ampara a pratica educativa.




45

O processo de aprendizado da leitura ultrapassa a mera codificagdo de
decodificacdo, pois € um processo de atribuicdo de novos sentidos e significados,
culminando na construcdo de sentidos que se relacionam intimamente com a
pratica social. Podemos discutir a leitura e a escrita por meio de diversas
perspectivas, mas devemos considerar que esse processo se da por meio do
trabalho de forma produtiva, dialdgica, dinAmica e com a interacdo de todos o0s
envolvidos.

E importante que o processo de aquisicdo da leitura e escrita no primeiro
ciclo do ensino fundamental tém registrado avancos nos ultimos anos e sido muito
discutido académica e profissionalmente, embora esses avangos ndao se mostrem
suficientes, porque verifica-se nos censos educacionais brasileiros deficiéncias
nesses aspectos. E a leitura e escrita esta em evidéncias.

As dificuldades de aprendizagem podem levar ao fracasso escolar, que
pode ser visto de ambos os lados, o do educando e o do educador, pois quando
um fracassa, o outro pode ter parcela relevante de culpa. Mas ninguém tem culpa
de ser indigena, que frequenta uma escola, que precisa dela, para desenvolver- se
de forma integral e acima de tudo para se tornar cidadéo que possa usufruir de sua
cidadania. Prosseguindo com o estudo, interrogou- se sobre a contribuicdo dos
pais na escola.

Quadro 6: Os pais contribuem com a educacgéo dos filhos na escola? Comente. Fonte: Professores
Da EMIEIF “Kaba lbuy” em Jacareacanga—Par&/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 S6 quando demonstram algum interesse pela educacdo dos filhos e no
processo de aprendizagem. E preciso um bom relacionamento para melhorar
a educacéo dos filhos na escola.

Sim, a contribuicdo dos pais € muito importante, pois eles querem seus filhos
P2 dentro da escola, e precisam também ensinar orientando seus filhos.

P3 S&o poucos os pais que contribuem, ficando pra escola o papel de ensinar
inclusive, dos pais.

P4 S6 aconselham os dos filhos antes de irem. Mas precisam comparecer mais.

Quanto a contribuicdo dos pais na educacdo dos filhos, os professores
responderam que ajudam com conselhos, que demonstram interesses pela

aprendizagem, que € muito importante orientar seus filhos, mas que precisam
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comparecer mais a escola, ter um bom relacionamento com a escola para que os
filhos terem sucessos na educacéo.

A relacdo entre a escola e a sociedade deve ser alargada dentro das
possibilidades, trazendo os pais para dentro da escola como € caso do projeto Dia
da Familia na Escola que traz inUmeros beneficios. Os pais ndo devem ser
convocados somente para tomar conhecimento de como anda seu filho na escola e
sim também para contribuir com suas experiéncias para o melhoramento da escola.

Como afirma Kaloustian (1998),

[...] a familia é o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da

protecdo integral dos filhos e demais membros, independentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando. E a familia que
propicia os aportes afetivos e, sobretudo, materiais necessarios ao
desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela desempenha
um papel decisivo na educac¢do formal e informal, € em seu espacgo que
séo absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se aprofundam os
lagos de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as
marcas entre as geracbes e sdo observados valores culturais.
(KALOUSTIAN, 1988, p.30).

Diante da questéo, a participacdo da familia na educacéo formal dos filhos
precisa ser constante e consciente, pois vida familiar e vida escolar se
complementam. Com base nos depoimentos dos professores acredita-se que o
desempenho escolar das criangcas melhorara a partir do bom relacionamento entre
familia e escola.

Na realidade, a familia em consonéncia com a escola e vice-versa, sao
pecas fundamentais para o pleno desenvolvimento da crianga e consequentemente
sdo pilares imprescindiveis no desempenho escolar. Entretanto, para conhecer a
familia é necessario que a escola abra suas portas, intensificando e garantindo sua
permanéncia, o didlogo e o entendimento e consolidando uma parceria entre
ambas.

Além disso, é importante comentar que o alfabetizador deve ter
consciéncia em adquirir conceitos relacionados a leitura e escrita, como um
processo gradual, em que os estudantes irdo alcancar maturidade cognitiva em
relacdo a linguagem. Ir&o ocorrer alguns erros dos alunos, até que eles por si s
(com o auxilio do educador) alcancem um nivel de automatizacdo da linguagem.

Enfim, a questdo que aborda os recursos didaticos pedagdgicos, nas aulas

de portugués na aldeia.
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Quadro 7: Que tipos de recursos didaticos pedagdgicos sao utilizados nas aulas de portugués para
os alunos? Fonte: Professores Da EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—Para/2020.

PROFESSOR(A) RESPOSTA
P1 Usamos o que nos fornecem, e também o que temos e produzimos.
P2 Cadernos, lapis, canetas, papel A4, EVA, borracha, etc.
Algumas cartilhas da Secretaria e um pouco do que produzimos com
P3 produtos da natureza, para diferenciar as aulas..
P4 Primeiramente tem varios que a gente usa como: livros, papel, EVA, tintas,

pincéis, lapis de cor, brincadeiras com letras recortadas, etc.

Os recursos didaticos usados pelos professores indigenas, consistem em
cadernos, lapis, lapis d cor, papéis A4, EVA, borracha, algumas cartilhas fornecidas
pela secretaria e materiais produzidos pelos recursos extraidos da natureza,
produzidos para dinamizar as aulas.

Quando o recurso utilizado demonstra resultados positivos, o aluno torna-

se mais confiante, capaz de se interessar por novas situacdes de aprendizagem e
de construir conhecimentos mais complexos.
Para tornar a aula mais dindmica e atrativa, existem diversos recursos que podem
ser utilizados pelos professores, contribuindo para a aprendizagem e motivagao
dos alunos. Nao bastam somente os mais comuns. O aluno precisa ver coisas
novas, ideias de aulas diferentes e modo de aprender que motive cada um e assim
ter o prazer de querer voltar para a escola.

Por vezes, muitos professores utilizam quase que exclusivamente o livro
didatico, pois esse se mostra como um recurso mais acessivel, ja que as escolas
publicas recebem livros para utilizacdo dos professores. Sendo um recurso
acessivel, muitas vezes ele acaba sendo a Unica maneira do professor implementar
suas aulas, ndo incorporando outras ferramentas que poderiam auxiliar os alunos
na aprendizagem dos conteudos.

Diante disso, para que os alunos demonstrem maior interesse pelas aulas,
todo e qualquer recurso ou método diferente do habitual utilizado pelo professor é
de grande valia, servindo como apoio para as aulas. Assim, “recurso didatico € todo
material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do contetdo proposto para
ser aplicado, pelo professor, a seus alunos” (SOUZA, 2007, p. 111). Dessa forma,

as utilizacbes desses recursos no processo de ensino podem possibilitar a
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aprendizagem dos alunos de forma mais significativa, ou seja, no intuito de tornar
os conteudos apresentados pelo professor mais contextualizados propiciando aos
alunos a ampliacdo de conhecimentos ja existentes ou a construcdo de novos
conhecimentos.

Enfim, com a utilizacdo de recursos didaticos diferentes é possivel tornar
as aulas mais dinamicas, possibilitando que os alunos compreendam melhor os
conteudos e que, de forma interativa e dialogada, possam desenvolver sua
criatividade, sua coordenacao, suas habilidades e a leitura e escrita, ampliando sua

dignidade e identidade..

3.5 PROPOSTAS CONTRIBUINTES

De acordo com a pesquisa, houve a necessidade de sugestdes de algumas
propostas de praticas educacionais, que possam contribuir com a acdo
pedagdgica do professor, para que haja um melhor aprendizado na leitura e escrita
proporcionado uma educacdo de qualidade para o aluno no decorrer de sua
trajetoria educacional.

1. Trabalhar estratégias diferenciadas para a leitura e escrita na escola
indigena
2. Utilizar recursos didaticos pedagogicos diversos para dinamizar as aulas de

Lingua portuguesa

Desenvolver o ludico como estratégia metodoldgica.

Elaborar oficinas pedagdgicas na escola.

Promover eventos para a insercdo dos pais na escola.

Diante do exposto, precisa- se de esfor¢os, por parte dos professores, que
devem também ser direcionados no sentido de uma reflexdo critica sobre a
maneira de ministrar suas aulas, o jeito especial de chamar a atencdo de seus
alunos, para que se possa transformar o discurso do aluno “culpado pelo seu
préprio fracasso escolar” numa atitude de confianca e credibilidade na capacidade
do mesmo para “aprender a aprender”’ e se tornar um aprendiz e um cidaddo com

sucesso pelo desenvolvimento integral e preparado para a sociedade.
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CONCLUSAO

Esse estudo possibilitou um melhor entendimento sobre os desafios
encontrados na escola por professores e no ambiente escolar, que visam buscar
novas qualificacdes para poderem trabalhem metodologias novas com seus alunos,
proporcionando-os um ensino e aprendizado de qualidade no seu cotidiano,
conferindo na questéo das dificuldades que consistem em desafios.

Constatou-se que as dificuldades estdo presentes na escola, por que 0s
indigenas estdo acostumados com sua lingua materna e ao deparar- se com a
lingua portuguesa, torna- se dificil a compreensao da mesma.

Também percebeu- se que as metodologias precisam ser ampliadas,
considerando que o ludico pode fazer a diferenca para a aprendizagem das
criangas na escola. Os investigados afirmaram que 0S pais precisam comparecer
mais a escola dos filhos, pois os ensinamentos da familia faz a diferenca na
educacéo destes.

A partir deste estudo foi possivel compreender que a escola, enfrenta
desafios em relacéo ao ensino e aprendizagem da leitura e escrita, que vem a ser
um fato principal no aprendizado do aluno, para assim poder continuar seus
estudos. Pois, quem ndo sabe ler e escrever com certeza se sente excluido da
sociedade passando a ter muitas dificuldades em sua vida social.

Enfim, a escola deve proporcionar aos seus alunos, situagbes que
promovam experiéncias novas enriquecedores e gratificantes que possam causar
entusiasmo para participarem de atividades de leitura e escrita principalmente. E
neste ambiente que o cidaddo pode desenvolver- se integralmente, para que

tenha sucessos no futuro.
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Este questionério é parte integrante do trabalho de Concluséo de Curso,
do curso de Peadagogia, da Faculdade de Itaituba- FAI, Dificuldades de leitura e
escrita nos anos iniciais na escola Indigena, com andlise de professores da
EMIEIF “Kaba Ibuy” em Jacareacanga—Para. Académico: Arivaldo

Questionarios para os professores

Sexo: ldade:

Professor: Indigena ( ) N&o- indigena ( )
Graduacao em:
Pés- graduacdo: Sim () Né&o ( )

Quantos anos VOCé trabalha na educagao?

e Tempo de trabalho nesta escola:

e Ja trabalhou em outra
escola?

® J4 exerceu outra profissao?
Qual?

1. Por que é preciso ler e escrever corretamente?

2. Quais os principais desafios da leitura e escrita para alunos indigenas?

3. Quais tipos de metodologias estdo sendo utilizadas pelos professores,
para a leitura e escrita dos alunos?




54

4. Os professores estdo preparados para desenvolver a leitura e a escrita ha
escola indigena? Justifique sua resposta

5. Do seu ponto de vista, por que os alunos indigenas tém dificuldades de ler e
escrever?

6. Os pais contribuem com a educacao dos filhos na escola? Comente.

7. Que tipos de recursos didaticos pedagdégicos sao utilizados nas aulas de
portugués para os alunos?

Obrigado!



