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‘A sala de aula é um ambiente de
comunicacdo, no qual pessoas com
diferentes interesses e afinidades se
encontram para aprender umas com as

outras”.



(Andrea
Ramal)
RESUMO

Para a producéo deste Trabalho de Conclusdo de Curso, primeiramente
foi feita uma pesquisa bibliografica, onde utilizou- se autores como Brasil, (1996),
Candado (2006), Ferreira (2007), Moreira (1995), Sacristan (1995), dentre outros
utilizados a fim de embasamento teérico. Também ocorreu uma pesquisa de
campo com abordagem, em Outubro de 2020. O estudo foi norteado pelas as
seguintes questdes: Quais os desafios que vivenciados pelos professores com a
adaptacdo curricular na Educacdo Indigena? Por que é necessario fazer a
adaptacao do curriculo na educacao indigena? Como proporcionar uma adaptacao
social e interativa na adaptacéo de curriculos para a etnia indigena? Obijetivou- se
refletir sobre os desafios dos professores com a adaptacdo curricular indigena;
Identificar dificuldades de professores com a adaptacéo de curriculo; Compreender
a necessidade do curriculo escolar indigena adaptado a realidade e propor
sugestdes soécias- interativas para o curriculo pedagdgico e sua organizacdo na
Educacéo Indigena. Estruturado em trés capitulos, o trabalho foi desenvolvido
na EMIEIF Akay Jomuybu, em Jacareacanga — Par4, em Outubro de 2020 e os
sujeitos das pesquisas foram professores que trabalham na escola. Os coletados
por meio de questionarios elaborados individualmente para entrevistas, que foram
analisados com algumas discussdes, propostas adaptacdo ou adequacdo de
curriculos para a educacao indigena e a conclusao de todo o estudo.

PALAVRAS- CHAVE: Curriculo. Educacéo Indigena. Organizacao.



ABSTRACT

For the production of this Course Conclusion Work, a bibliographical
research was first carried out, using authors such as Brasil, (1996), Candado
(2006), Ferreira (2007), Moreira (1995), Sacristan (1995), among others used for
theoretical support. There was also a field research with an approach, in October
2020. The study was guided by the following questions: What are the challenges
experienced by teachers with curricular adaptation in Indigenous Education? Why is
it necessary to adapt the curriculum in indigenous education? How to provide a
social and interactive adaptation in the adaptation of curricula for the indigenous
ethnic group? The objective was to reflect on the challenges of teachers with the
adaptation of indigenous curricula; ldentify teachers' difficulties with curriculum
adaptation; Understand the need for the indigenous school curriculum adapted to
reality and propose socio-interactive suggestions for the pedagogical curriculum
and its organization in Indigenous Education. Structured in three chapters, the work
was developed at EMIEIF Akay Jomuybu, in Jacareacanga - Pard, in October 2020
and the research subjects were teachers who work at the school. Those collected
through questionnaires prepared individually for interviews, which were analyzed
with some discussions, proposals for adaptation or adaptation of curricula for

indigenous education and the conclusion of the entire study.

Keywords: Curriculum. Indigenous Education. Organization.
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INTRODUGCAO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso, foi fundamentada
primeiramente em referéncias bibliograficas, como (BRASIL, 1996), (CANDADO,
2006), (FERREIRA, 2007), (MOREIRA, 1995), (SACRISTAN, 1995), dentre outros
utilizados paea producdo do trabalho, a fim de embasamento teérico. Também
ocorreu uma pesquisa terd a abordagem qualitativa analitica e exploratéria,
visando compreender as principais dificuldades dos professores com a adaptacéo
curricular educacéo indigena.

O estudo foi norteado pelas as seguintes questdes: Quais os desafios que
vivenciados pelos professores com a adaptacéo curricular na Educacgéo Indigena?
Por que é necessario fazer a adaptacao do curriculo na educacéo indigena? Como
proporcionar uma adaptacao social e interativa na adaptacao de curriculos para a
etnia indigena?

Com a pesquisa, objetivou- se refletir sobre os desafios dos professores
com a adaptacao curricular indigena; identificar dificuldades de professores com a
adaptacao de curriculo escolar indigena; compreender a necessidade do curriculo
escolar indigena adaptado a realidade e propor sugestdes soOcias- interativas para
o curriculo pedagégico da Educacdao indigena.

A investigacao foi realizada na EMIEIF Akay Jomuybu, no Municipio De
Jacareacanga- Pard em Outubro de 2020 e os sujeitos das pesquisas foram
professores que trabalham na escola. Os coletados por meio de questionarios
elaborados, através de entrevistas, foram analisados, com algumas discussdes,
propostas sobre metodologias para a adaptacdo ou adequacédo de curriculos para
a educacdo indigena e a conclusdo de todo o estudo, com os referenciais
bibliograficos.

O trabalho foi estruturado produzido com trés capitulos, em que o primeiro
fez uma abordagem sobre organizacdo curricular na educacdo indigena,
conceituando e definindo a organizag&do curricular, ressaltou as diretrizes curricular
e o Projeto politico Pedagdgico na Educacéo Indigena.

O segundo capitulo ressaltou a educacéo escolar indigena na atualidade, a

necessidade da adaptacao curricular, o professor e as praticas pedagodgicas nas
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aldeias, os indigenas e o direto a educacdo diferenciada, como também a
construcao curricular da escola indigena

O terceiro capitulo a caracterizacdo da escola, os procedimentos
metodoldgicos, perfis dos entrevistados, o resultado da pesquisa com a coleta e
andlise das respostas dos entrevistados, discursdo e propostas e conclusdo do
trabalho.

Diante deste trabalho, observou- se a necessidade de um esforco
permanente para adequacao de curriculo para a educacéo indigena, a fim de um

ensino aprendizagem condizente com a realidade da etnia em discursao.
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1 ABORDAGEM SOBRE ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
INDIGENA

1.1 CONCEITO DE CURRICULO.

Na instancia escolar, o curriculo envolve sempre um propdsito, um
processo e um contexto. Além disso, resulta da confluéncia de diversas préticas,
exercidas por diferentes atores educacionais, em diferentes momentos. E por isso
um conceito complexo, dindmico e multifacetado. O curriculo tem sempre uma face
oficial e os responsaveis da politica educativa de qualquer pais tém um papel
incontorndvel na sua definicAo. Porém, para a sua compreensao global é
necessario ir mais além, partir do texto escrito a sala de aula, a um percurso cheio
de escolhas, onde se vai concretizando a forma como na realidade chega aos
alunos e como convém sua aplicabilidade.

Considerando essa realidade vivenciada em sala de aula, para a teoria
critica, o curriculo é o resultado da acéo coletiva dos professores, portadores de
uma consciéncia critica e agrupados segundo interesses e experiéncias desejadas
pelos que participam nas atividades escolares. O conceito de praxis como forma de
viver o curriculo esta aqui presente, destacando-se a importancia da acdo e da
reflexdo. A legitimacéo do curriculo é discursiva, sendo a constru¢do do curriculo
realizada de acordo com 0s sujeitos intervenientes na base da deliberagcédo social.
Os professores sdo, nesta perspectiva, considerados corresponsaveis pela
definicado curricular (Pacheco, 1996).

Neste sentido, a nocdo de curriculo € muito abrangente, envolve muito
mais do que o programa a ser planejado, engloba tanto as decisées macro ao
nivel das estruturas politicas, quanto as decisbes mais locais, ao nivel das
estruturas escolares, com adaptacdes exclusivas e peculiares

Assim, num sentido um pouco mais amplo, o curriculo incluirhd também as
atividades que a escola planifica de forma deliberada, para oferecer aos seus
alunos contemplados ou néo pelos programas disciplinares. Num sentido ainda
mais amplo, o curriculo pode ser identificado com o conjunto global das
aprendizagens dos alunos, seja em consequéncia do ensino formal dos
professores ou em virtude de processos informais e nao previstos a ser trabalhado

na escola a fim de alcancar o ensino aprendizagem.
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Neste contexto, muitas sédo as definicbes existentes, variando no foco de
incidéncia, no grau de abrangéncia, no caracter com que sdo estabelecidas e
focadas. Ademais, o curriculo tanto pode significar o programa estruturado de
conteudos disciplinares prescritos por alguém, como o conjunto de todas as
experiéncias que o aluno realmente vive na escola e adquire para toda a sua vida.

Em Educacao € frequente assistir-se a multiplicacdo de definicbes sobre o
mesmo conceito. O curriculo ndo escapa a este fendbmeno. Se alguns o associam
a um programa estruturado de conteudos disciplinares, outros consideram-no como
0 conjunto de todas as experiéncias que o aluno vive na escola (GIMENO &
PEREZ, 1989).

Desta maneira, as teorias apresentam como seria de prever, diferencas
significativas. Ha as que dizem respeito a concepcédo de curriculo, ao processo da
sua legitimagcdo e as suas consequéncias para o papel dos professores. Para a
teoria técnica, ndo obstante a pluralidade de visGes e variantes sobre o curriculo,
este é essencialmente visto como um produto, relativo a uma série de experiéncias
de aprendizagem dos alunos, organizadas pela escola a partir de um plano pré-
determinado.

Considerando “O conceito mais corrente de curriculo esta ligado a um
plano estruturado de aprendizagem centrado nos conteddos ou nos alunos ou
ainda nos objetivos previamente formulados” (Pacheco, 1996, p. 37), o processo de
legitimacao curricular € normativo, com énfase nas decisGes politico e também
administrativas sobre o que deve ser ensinado, competindo aos professores
transmitir aos alunos, o que é superiormente determinado no momento.

Por conseguinte, considerar-se o0 curriculo como um propdésito
contextualizado numa determinada sociedade, terd de se ter consciente a sua
carga de valores, social, cultural e historicamente situados, a sua dependéncia dos
contextos em que se enquadram e das pessoas que neles intervém para fluir

resultados.

O curriculo escolar é um artefacto social, concebido para realizar certos
objectivos humanos especificos. Mas, até a data, na maior parte das
andlises educativas, o0 curriculo escrito — manifestacdo extrema de
construcfes sociais — tem sido tratado como um dado. Por outro lado,
ndo pode deixar de levantar alguns problemas o facto de ter sido tratado
como um dado neutro, que se encontra integrado numa situacdo, essa
sim, significativa e complexa (GOODSON, 1997 b, p. 17).
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Diante disso, o0 curriculo visto desta forma abrangente, o seu
desenvolvimento traduz-se por um processo dinAmico no qual atuam mdltiplos
agentes ou sistemas, que interagem; considerando que ndo sao sujeitos a relacées
lineares ou de dependéncia; mas sim, de convergéncia em relacéo ao curriculo.

Conforme sua composi¢cdo, o0 mesmo representa forcas dispersas e muitas
vezes contraditérias, que atuam sobre diferentes elementos com desigual forca e
de diferente forma, criando certa conflitualidade natural. O curriculo vai-se assim
definindo num continuo de decisbes, onde assumem importancia especial o

contexto politico-administrativo, o de gestéo escolar e o da sala de aula.

(...) uma concepgao processual do curriculo leva-nos a ver o seu
significado e entidade real como o resultado das diversas operacdes a que
se vé submetido e ndo s6 nos aspectos materiais que contém, nem sequer
guanto as ideias que lhe d&o forma e estrutura interna: enquadramento
politico-administrativo, partilha de decisGes, planificacdo e desenho,
traducdo em materiais, gestdo por parte dos professores, avaliacdo dos
resultados, tarefas de aprendizagem que realizam os alunos, etc. Significa
também que a sua construcdo ndo pode entender-se separada das
condicdes reais do seu desenvolvimento, e por iSso mesmo, entender o
curriculo num sistema educativo [...Jas condi¢cdes estruturais,
organizativas, materiais, dotacdo de professores, bagagem de ideias e
significado que lhe dao forma e que o modelam em sucessivos passos de
transformacgéo (GIMENO, 1989, p. 23).

Diante das evidéncias, o conceito de curriculo incorpora as influéncias
politicas, sociais, culturais do contexto em que se desenvolve. O processo refere-
se ao desenvolvimento necessario a transformacdo das intencbes em acéo,
sempre mediado pelos respectivos intervenientes, em especial, pelos professores,
reconhecendo ou ndo o protagonismo curricular que sempre exercem.

O contexto refere-se aos ambitos de realizagdo curricular, que podem ser
vistos em diversos planos, desde o contexto politico e social em que este torna- se
oficial e até definido a sala de aula, onde se corporiza junto dos alunos, numa
colaboracédo para quem ensina e esta na condicao de aluno.

As préticas curriculares do professor vivem muito daquilo que o docente
mais valoriza, do que efetivamente considera dever fazer, do conhecimento que
detém para p6r em prética seu planejamento. No entanto, esta consciéncia nao
poderd servir para responsabilizar o professor por tudo o que de bom ou mal
acontece no ensino. Na realidade o professor também precisa de apoio e
direcionamento, considerando- se que o curriculo deve sérum produto de uma

coletividade e ndo apenas de quem promove eu desenvolvimento.
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[..]. A evolugdo dos curriculos, a diferente ponderagdo das suas
componentes e dos seus objectivos, sdo também propostas de re-
profissionalizacdo dos professores. A um nivel mais subtil, o papel dos
professores esta de alguma forma prefigurada pela margem de atuacédo
que lhe deixa a politica e o quadro sob o qual se regula
administrativamente o curriculo, conforme sejam os esquemas dominantes
na mesma. [...] (GIMENO, 1989, p. 36).

Neste contexto, o professor assume um papel decisivo no desenvolvimento
curricular. Ele estd presente e atuante em diferentes fases do processo, tendo
necessariamente que interpretar e gerir, planear, pér em pratica e avaliar as
orientacdes curriculares. Ao fazé-lo, faz intervir as suas concepc¢des, 0 seu saber, o
seu conhecimento didatico, que antes de mais sédo filtrados pelo seu eu
profissional, que lhe dita o que deve, quer e pode fazer.

Desta forma, a visdo do professor como um mero elo de transmissao entre
as intencdes superiormente emanadas e o0s alunos é claramente redutora,
reconhecendo-se, pelo contrario, o seu protagonismo curricular. Individualmente ou
em conjunto com os colegas, é ao professor que compete adequar aos seus alunos
e contexto escolar as orientagdes curriculares, diagnosticando problemas, criando
solucdes, regulando a sua pratica, criando cenarios que muitas vezes se afastam

das prescri¢des curriculares, sem ferir o que ser quer alcancar.
1.2 ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCAC}AO INDIGENA

Atualmente, falar da educacdo indigena, requer uma breve andlise
histérica deste povo. O conceito de educacdo é o processo milenar de transmitir
valores, conhecimentos préprios da cultura, apropriar- se de formas proprias de
vivencias, habitos transmitidos de geracdo para geracéo, capacidade de socializar-
se dentro do grupo e todo e qualquer processo de transmissdo da educacao.
Entende-se desta maneira, que a educacdo forma-se através de situacdes
presenciais e experiéncias vividas por cada individuo ao longo de sua vida, inserido
em seu contexto, com sua cultura, sua forma de pensar e de agir.

Desta forma, buscando relacionar os aspectos ligados ao curriculo e as
diferentes concepcdes sobre as praticas pedagogicas, mais especificamente na
Educacdo Escolar Indigena, evidencia-se nas ultimas décadas, em raz&do do
estabelecimento e também de condicbes pautadas em leis, a necessidade de

praticas pedagdgicas mais efetivas e dinamicas.
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Neste sentido, € esperado que estas acfes possam envolver os conteldos
cientificos através do respeito as diversidades socioculturais destas populacées, o
que de certa forma contribuira para o fortalecimento da identidade destes povos,
gue precisam de um olhar diferenciado, condizente a escolaridade.

Entende- se que a fim de atingir os niveis de qualidade educacional
adequadas a cada comunidade e visando a inclus&o social dos diferentes povos
gue compdem a nacao brasileira, é preciso rever resultados da luta desses povos

gue fazem parte da nacéo, cuja etnia é a protagonista na historia.

A Constituicdo de 1988, superando a perspectiva assimilacionista que
marcara toda a legislacdo indigenista precedente, e que entendia os indios
como uma categoria étnica e social proviséria e transitoria, apostando na
sua incorporagdo a comunhdo nacional, reconhece a pluralidade cultural e
0 Estado brasileiro como pluriétnico. Delineia-se, assim, um novo quadro
juridico a regulamentar as relagdes entre o Estado e a sociedade nacional
e 0s grupos indigenas. A estes se reconhece o direito a diferenca cultural,
isto é, o direito de serem indios, reconhecendo-lhes “sua organizacao
social, costumes, linguas, crengas e tradicbes” (BRASIL, 2013, p. 358).

Portanto, pensar o processo educacional a partir das praticas pedagodgicas
realizadas nas diversas instituicbes de ensino, sobretudo na Educacdo Escolar
Indigena (EEI), requer dos responsaveis pela organizacao destas acfes, um olhar
abrangente sobre os diversos fatores que se relacionam neste contexto. Inclui-se
0S aspectos socioculturais, econdmicos, crengas religiosas e também as questdes
geograficas, nos quais se insere a instituicdo de ensino, sendo todos estes
componentes do que se denomina de curriculo. E uma representatividade
diferente, que requer algo para a categoria, em termos de educacdao.

Neste aspecto, o curriculo escolar a ser organizado para o processo de
ensino e aprendizagem, é um importante fator de contribuicdo ao sistema, pois
através das estratégias utilizadas a partir das diretrizes estabelecidas pela
organizacdo curricular é colocada a possibilidade de contemplar o processo

educacional, de acordo com as necessidades particulares.

[...] O curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes
sobre os conteddos do ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel € necesséria uma estrutura
curricular diferente da dominante e uma mentalidade diferente por parte
dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam os materiais escolares [...] (SACRISTAN, 1995, p. 83).
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Consequentemente, a educacdo formalizada é um processo continuo de
formacgéo, que faz parte de estabelecimentos educacionais publicos ou privados.
No Brasil a educacéo basica € um direito e ponto inicial indispensavel de exercer,
constituir e reconstituir sua cidadania. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), a educacéo divide-se em dois niveis de ensino; A educac¢ao
bésica e a educacao superior.

A educacédo basica compreende a educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino meédio. Assim, divididas em modalidades de ensino da educacédo escolar
indigena, educacdo do campo, educac¢éo escolar quilombola, educacédo de jovens e
adultos, educacdo a distancia, educacdo especial, educacdo profissional e

tecnoldgica. A Educacéo Escolar indigena, Art.37,

A Educacéo Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais inscritas
em suas terras e culturas, as quais tém uma realidade singular,
requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada povo ou comunidade e formacdo especifica de seu quadro
docente, observados os principios constitucionais, a base nacional
comum e o0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira.
Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
indigenas, € reconhecida a sua condicdo de possuidores de normas e
ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e bilingue, visando
a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutencdo de sua diversidade étnica. Art. 38. Na organiza¢éo de escola
indigena, deve ser considerada a participagdo da comunidade, na
definicho do modelo de organizacdo e gestdo, bem como: | - suas
estruturas sociais; Il - suas praticas socioculturais e religiosas; lll - suas
formas de producdo de conhecimento, processos préprios e métodos de
ensino-aprendizagem; IV - suas atividades econdmicas; V - edificacdo de
escolas que atendam aos interesses das comunidades indigenas; VI - uso
de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo indigena. (Sessédo V. RESOLUCAO N° 4, DE
13 DE JULHO DE 2010)

Diante disso, a educacéo escolar indigena caracteriza-se por processos
tradicionais de ensino aprendizagem, saberes e costumes caracteristicos de cada
etnia. Estes conhecimentos s&o ensinados de forma oral no dia a dia no ambiente
escolar, nos rituais e nos mitos. Entretanto varias etnias vém buscando a
educacgdo escolar indigena como instrumento de reducdo da desigualdade, de
reivindicar direitos, conquistas e de reproducédo de seus valores culturais.

Complementando os conhecimentos tradicionais, garantindo o acesso a
espacos estratégicos de ensino, apropriando-se da estrutura da sociedade nao
indigena. Paixao (2010, p.103) também adverte em seus relatos que “outro motivo

do ndo conhecimento do RCNEI é a rotatividade de professores nao indigenas nas
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areas especificas do conhecimento, por diversos motivos, ndo adaptar-se a cultura
diferenciada, o distanciamento da escola, por preconceitos, etc”.

Neste contexto, a educacéo escolar indigena deve ser preferencialmente
ministrada por professores indigenas em escolas indigenas, nas proprias aldeias,
com programas curriculares definidos pela prépria comunidade. Sendo ela
comunitéria, intercultural, bilingue, especifica e diferenciada. Sobretudo,
possibilitando que o ensino escolar preserve as singularidades socioculturais de
cada povo ou de cada etnia.

Considerando a relevancia desta visdo, Moreira (2007, p. 09) afirma que a
“[...] reflexdo sobre o curriculo esta instalada como tema central nos projetos
politico-pedagoégicos das escolas e nas propostas dos sistemas de ensino, assim
como nas pesquisas, na teoria pedagogica e na formacdao inicial e permanente dos
docentes”, sendo necessario ao desenvolvimento desta reflexdo, um olhar mais
profundo sobre as necessidades e perspectivas atribuidas ao sistema educacional.
Mas, para que esse processo ocorra, € importante que se reconheg¢a o
multiculturalismo no qual a populacédo brasileira se insere, devido a forma como se
desenvolveram e se estabeleceram as diferentes culturas que compdem esta
nacao.

Ao abordar a importancia que o curriculo exerce no processo educacional,
e considerando as transformacdes estabelecidas e sugeridas por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), do Referencial Curricular Nacional para
Educacéo Indigena (RCNEI) e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica, faz-se necessario reavaliar acdes ja praticadas e se discutir
politicas publicas.

Faz- se necessario rever formas de realizacdo de um ensino no qual a
diversidade cultural, em especial das culturas indigenas, se inclua como um fator
positivo e ndo como um problema a mais, tendo como principios o valor de suas

realidades nas aldeias, que séo primordiais, Vvisto que:

Para que o tratamento dado pelas politicas publicas a questdo da
educacdo escolar esteja em consonancia com o que as comunidades
indigenas, de fato, querem e necessitam, é preciso que 0s sistemas
educacionais estaduais e municipais considerem a grande diversidade
cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil e revejam seus
instrumentos juridicos e burocraticos, uma vez que tais instrumentos foram
instituidos para uma sociedade que sempre se representou como
homogénea (BRASIL, 1998, p. 12).
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Considerando o citado, percebe- se que o0 processo de ensino e as
aprendizagem norteado pela legislacdo vigente no pais, sobretudo em modelos
especificidades de educacdo, como a EEI, tem por pretensdo desenvolver nos
individuos o0 senso critico e a capacidade para criar estratégias de defesa do meio
em que vivem; além de fortalecer a cada dia o vinculo com a natureza e, dessa
forma, contribuindo para o bem estar da comunidade, visto que, em relagdo as
aldeias indigenas, a ideia de reforcar sua identidade sociocultural estabelecendo a
protecdo do ambiente em que vivem.

Neste contexto, a organizacdo do curriculo elaborado a partir da inter-
relacdo das circunstancias soécio econémicas e cultural da comunidade escolar, ir4
permitir ao educador a realizacdo de uma pratica pedagogica voltada para
beneficiar os alunos, tanto em termos de formacéao intelectual como também em
relacdo ao contexto em que se inserem estes alunos.

Por isso, observa-se que a efetiva utilizacdo dos documentos oficiais, para
nortear o processo educacional, configurando-se como um importante fator de
integracdo entre as aclOes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores e o
sistema organizacional da educacdo no pais. Ademais, a ndo observacao por
parte dos educadores destes documentos tende a enfraguecer ainda mais o
sistema de ensino, principalmente nos modelos especificos como a EEl que

merece uma atencao especial.
1.3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO INDIGENA.

Nos dias atuais, a partir de um olhar diferenciado, a educacéo indigena
organiza-se em processos de aprendizagem, que envolvem saberes e costumes
caracteristicos de cada etnia. Estes saberes e ou conhecimentos séo ensinados e
aprendidos de forma oral no dia a dia, nos rituais, nos mitos e nas distintas formas
de organizacdo de cada comunidade. No entanto, varias etnias indigenas tém
buscado a educacdo escolar como um aporte de reducdo da desigualdade, de
firmacdo de direitos e conquistas, além da promocao do dialogo intercultural entre
diferentes agentes sociais aos quais estao inseridos.

A educacdo escolar indigena intercultural, comunitaria, especifica e
diferenciada, como conheceram atualmente, sempre foi um campo de atuacéo

pedagogica que desde o inicio do processo de colonizacdo no Brasil, enfrentou
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diversas fases, e em termos de politica publica educacional, tem se configurado
como instrumento de luta dos povos indigenas e exercicio de possibilidade para o
poder publico.

A lei n° 10.172, de 09/01/2001 aprova o Plano Nacional de Educacéao e,
dentro do PNE, trata da educacdo indigena como modalidade de ensino, fazendo
primeiramente um diagnostico do histérico da educacdo indigena, marcada pela
negacdo dos direitos e da cultura indigena, a fim de fazer com que os indios
assimilassem a cultura e os costumes que ndo eram deles. Estabelece, entéo, as
diretrizes para a escola indigena, mantendo o ensino bilingue, propondo uma
escola diferenciada e de qualidade, atribuindo o papel da docéncia
preferencialmente aos docentes indios e prevendo formacdo adequada a estes
professores; tracando objetivos e metas para a educacéo indigena, que incluiam a
atribuicdo da responsabilidade legal sobre a educacdo indigena aos Estados e
municipios, sob o financiamento do Ministério da Educacgéo (BRASIL, 2001).

Considerando-se entdo, o contexto da politica educacional que guarda
relacfes inerentes com outras politicas e acdes, desenvolvidas pela FUNAI e por
outros 6rgdos de governo, voltadas aos povos indigenas, como politicas voltadas a
gestado territorial, a sustentabilidade, a salde. Por isso, a harmonizacdo dessas
acOes convergentes, sob a coordenacdo da FUNAI, é fundamental para o
estabelecimento de relagdes do Estado com povos indigenas, que reconhecam e
respeitem a autonomia destes povos e suas formas proprias de organizacao.

Neste sentido, apds os 20 anos de LDB, a escola indigena conta com
respaldo legal que lhe garante um tratamento diferenciado e préprio. Contudo, em
termos de avancos advindos das politicas publicas, existem impasses quanto a
efetividade dos direitos indigenas no campo educacional e problemas na
implantacéo e desenvolvimento das ac¢des vinculadas a educacgéo escolar indigena.

Muitas questdes precisam ser avaliadas, principalmente no tocante aos
Eixos Tematicos propostos pela II| CONEEI, prevista para realizar-se em novembro
de 2017, a saber: Organizacdo e Gestdo da Educacéo Escolar Indigena; Praticas
Pedagogicas Diferenciadas na Educacdo Escolar Indigena; Formacdo e
Valorizacdo dos Professores Indigenas; Politicas de Atendimento a Educacéo
Escolar Indigena na Educacdo Bésica; Ensino Superior e Povos Indigenas
(BRASIL, 20186).
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Neste aspecto, 0 processo politico, social e cultural pelo qual passou cada
povo indigena em particular, possibilitou movimentos de continuidades,
descontinuidades, rupturas e transformacdes. Por isso, cada experiéncia de
escolarizacdo € dinamica e estd sempre em construcdo, fruto das estratégias
politicas usadas pelos indigenas para se afirmarem no espaco publico brasileiro.

Mediante a situagdo, as lutas dos povos indigenas representam um
riquissimo acervo para que se possa chegar a compreensdo dos seus jeitos de
entender a educacédo e qual educacéo faz-se necessaria em suas comunidades.
Porém, ha ainda um caminho muito longo a seguir, sendo necessario ultrapassar
determinacdes metodoldgicas cristalizadas e compreender, de fato, que a escola
indigena produz um conhecimento sobre si proprio e sobre o mundo.

Quando houver efetivamente vivenciando a possibilidade de
entendimento, os esforcos e 0 de muitos outros pesquisadores, a situacao estara
sobre controle. Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) — Lei n° 9.394, de 20/12/1996, no seu art. 78, trata da oferta do ensino

regular para os povos indigenas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaborag¢édo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrado de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes

objetivos: | — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafiirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizagcao de suas linguas e ciéncias; | — garantir

aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao indias. (BRASIL, 1996).

Diante disso, salienta-se que os velhos problemas ainda persistem; e
mesmo passado tanto tempo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que
garantiu os direitos aos povos indigenas, precisa- se rever os critérios para direitos
dos mesmos.

Entretanto, é necessario um trabalho coletivo para que ocorra uma
conscientizagdo do que ser pretende para que seja revisto os direitos de quem
precisa da educacéao brasileira, como cidaddo que deve usufruir de sua cidadania.
Os indigenas merecem toda a atencdo necessaria, considerando- se que sao

nativos da terra.
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O Decreto n° 6.861 de 27/05/2009 define a organizacdo do sistema
educacional indigena no territério nacional, determinando a participacdo da
comunidade indigena na organizacdo do sistema de ensino, respeitando sua
territorialidade, suas necessidades e especificidades; definindo os objetivos da

educacédo escolar indigena:

| - valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutencdo de sua diversidade étnica; Il - fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena; Ill -
formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal
especializado, destinados a educacdo escolar nas comunidades
indigenas; IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos,
neles incluindo os conteddos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; V - elaboragéo e publicagdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado; e VI - afirmagdo das identidades étnicas e
consideragdo dos projetos societarios definidos de forma autdbnoma por
cada povo indigena (BRASIL, 2009).

Neste sentido, a EEI visava a garantia da autonomia na organizacao do
calendario, de acordo com os costumes do povo indigena, independente do ano
civil, a valorizacdo da lingua materna; consolidacdo do compromisso da Uni&o
gquanto ao apoio técnico e financeiro; disposicdes sobre a formacdo dos
professores indigenas; a producdo de material didatico, respeitando as variantes
linguisticas das linguas indigenas e mesmo da lingua portuguesa.

Também visava a proposta pedagdgica articulando atividades escolares
com projetos de sustentabilidade desenvolvidos de acordo com as necessidades
da comunidade; disposi¢c@es sobre a alimentacdo escolar indigena, a ser planejada
de forma a respeitar os costumes da comunidade; e a responsabilidade do MEC no
acompanhamento e avaliacdo da educacdo escolar indigena, respeitando-se as
atribuicdes dos demais entes federativos. Desta maneira, ressalta-se ainda que, se
a educacdo escolar para ndo indigenas encontra empecilhos e obstaculos, a
situacdo da educacédo escolar indigena é ainda mais grave.

A educacdo escolar indigena segue parametros legais que buscam lidar
com a especificidade cultural dos diversos grupos étnicos, sendo
essencialmente bilingue e diferenciada. Ocorre, entretanto, que muito
pouco foi realizado para a consolidagdo desta politica produzindo uma
educacdo de baixa qualidade e essencialmente irregular. Se a educagéo
basica para nado indigenas encontra muitos empecilhos, encontrando-se
muito aquém do que estipula os indicadores de qualidade, a situacdo da
educacdo escolar indigena é sensivelmente, mais grave (LUCIANO, 2015,

p. 1).
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E inconcebivel que escolas ndo tenham garantido um local apropriado e que
este ndo esteja em consonancia com a forma das constru¢des indigenas.
Igualmente, ndo podemos pensar em escola especifica com material didatico
generalista que privilegie somente os contetdos nao indigenas, elaborados a partir
da cultura ndo indigena.

A trajetdria da educacédo indigena € marcada pelo desrespeito a cultura e
aos costumes dos indios; pois por muito tempo, 0s povos indigenas foram
obrigados a negar sua identidade e integralizar-se aos costumes da sociedade
branca. Nos ultimos 20 anos, a educacao indigena passou a caminhar sob uma
concepcdo mais democratica, que busca valorizar a cultura e a identidade

indigena.
1.4 O PROJETO POLITICO PRDAGOGICO NA EDUCACAO INDIGENA.

A escola indigena, por mais que se queira intercultural e diferenciada, ndo
pode abrir mdo da sua especificidade politica de ter uma préatica pedagogica
coerente e intencional, que vise garantir o acesso de todos ao processo de ensino
e de aprendizagem, aos conhecimentos produzidos pela humanidade, visando uma
transformacao na realidade do educando.

O ambiente escolar € o espaco onde, por meio da mediacdo entre os
conhecimentos especificos do aluno, o conhecimento imediato, e o0s
conhecimentos sociais universais, o conhecimento cientifico, é possivel a
potencializacdo do desenvolvimento psiquico e humano do aluno. Nesse sentido,
deve-se observar qual o papel politico que a escola tem exercido na sociedade e o
potencial que se coloca como uma possibilidade de contribuicdo deste para um
processo de transformagéo social.

Na politica educacional ndo ha orientacdes efetivas e condizentes para
consolidar a interface entre as modalidades da Educacéo Especial e da Educacao
Escolar Indigena. E necessario considerar que o projeto politico-pedagdgico,
segundo Veiga (1995) “é um processo permanente de reflexdo e discussdo dos
problemas da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivagdo de sua
intencionalidade, que € constitutiva” (1995, p.13). Diante dessa perspectiva cabe
ressaltar que no interior das escolas indigenas as relacbes ocorrem de forma

diferenciada.
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Neste contexto, as comunidades indigenas tém uma légica propria de
organizagdo e suas politicas internas resultam em interferéncias diretas nas agfes
escolares. No ensino publico, um dos principios € a gestdo democratica, nessa
gestédo a elaboracdo do projeto politico pedagogico tem o envolvimento de toda a
comunidade interna e externa, assumem sua parte de responsabilidade de
elaboracdo do PPP, que deve ter a autonomia e criatividade de cada participante
para que seja rico em acdes para a melhoria da qualidade educacional

especificada.

Superar a visdo conservadora e extrapolar o centralismo burocratico
pressupde o envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo
da educacdo, além do coletivo da escola, na construcdo de seu projeto
politico pedagdgico, exprimindo sua intencionalidade pedagdgica, cultural,
profissional e construindo um modelo de gestdo que podemos entender
como demaocratico. (VEIGA, 2012, p. 55).

A gestdo da escola tem papel importante em deixar o Projeto Politico
Pedagdgico produtivo. Muitas vezes o projeto € invisivel para a comunidade interna
e externa da escola. Um sentimento de pertencimento é o que cada participante na
elaboracéo deste precisa ter dentro do documento. O projeto é uma amplitude para
além do seu instrumento fisico, as suas a¢fes precisam dialogar, com o dia a dia
da escola e comunidade para e melhorar o que ja tem.

A Constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°®
9394/1996, assegura as escolas a gestdo democratica conforme consta em seus

artigos 14 e 15, que determinam veemente:

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrética do ensino publico na educagédo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: |. Participagao
dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola; Il. Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. Art. 15 — Os sistemas de ensino asseguraréo
as unidades escolares publicas de educacdo basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestao
financeira, observadas as normas de direito financeiro publico (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Neste aspecto, a preocupacdo com todas as questbes que envolvem o
processo de ensino aprendizagem, desde os cuidados com a disposicdo do
mobiliario, a forma de atendimento que os funcionarios dos servi¢cos gerais dardo
aos alunos, as questdes administrativas de forma geral e os processos didatico-

metodoldgicos. Entretanto, evidencia-se uma preocupacdo com a totalidade das
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relagbes que a escola esta inserida, considerada como uma instituicdo social que
tanto recebe influéncias quanto influencia a sociedade de forma geral.

Desta maneira, a questdo da elaboracdo do Projeto Politico-pedagogico
de forma coletiva aparece como elemento central para a efetivacdo da gestédo
democratica. Educacgdo Basica no Brasil tem por premissa informar e formar os
individuos, para que possam ser asseguradas as condi¢cdes de cidadania,
fundamentais no desenvolvimento de uma sociedade. Busca a interacdo entre os
seus componentes, sendo necessario para esse fim, reconhecer as diversidades
étnicas que constituem a nagcao como um todo, o que exige o respeito as diferentes
culturas, sejam elas formadas por grandes comunidades ou mesmo minoritarias
(ROSSETO, 2005).

O Projeto Politico Pedagogico das escolas indigenas é um documento
primordial para que a educacao flua de forma especifica a um publico diferenciado,
que deve revisto com uma oOtica diversificada. E um elemento de identidade da
escola, que valoriza a cultura, garante suas praticas, viabiliza a gestdo, suas
metas, objetivos, sua especificidade curricular e avalia o seu funcionamento.

A vista disso, as dimensdes do Projeto Politico Pedagogico s&o
importantes considerando que é uma reconstrucao de identidade dos sujeitos, das
novas concepcgdes da educacédo. A elaboracdo do PPP visa melhorar a qualidade
educacional pensando, sobretudo na aprendizagem e no desenvolvimento do
aluno.

Neste sentido, € comum que o projeto politico pedagégico fique
engavetado e desatualizado e se tornar um instrumento burocratico, um documento
para ser entregue na secretaria. Entretanto, é necessario tornar o PPP um

documento palpavel para toda a comunidade interna e externa.

Transpondo essa reflexdo para o processo de constru¢do do projeto
pedagdgico, é possivel reconhecer nos atores envolvidos em sua
discussdo sujeitos de um fazer e de um saber, na medida em que o
referido projeto pode mediatizar as relacdes que eles- pais, alunos,
professores, corpo técnico-administrativo, pessoal de apoio e direcédo-
estabelecem com a sociedade e o conhecimento para toas as etnias.
(SOUSA, 2012, p.224)

Assim, a construcdo do projeto politico pedagdgico apenas ndo visa

cumprir um protocolo exigido pela secretaria de educagdo, mas garante escolas
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delinearem o caminho a seguir e as metas a serem alcancadas. O projeto politico
pedagdgico € um documento em constante reconstrucao.

Considerando a situacdo, a partir desse entendimento politico, dos
pressupostos de explicacdo da realidade, e de determinada visdo de mundo que
estdo pautadas as decisbes, que o grupo pode ter clareza dos objetivos que quer
atingir; mas esse processo deve ser compartilhado por todos os envolvidos no
processo de gestdo escolar.

Deste modo, as mudancas significativas s6 ocorrerdo a partir do momento
que as praticas pedagdgicas forem conscientes, com objetivos claros, tendo por
fundamento as concepcdes de realidade, a historicidade da instituicdo escolar, bem
como o0 contexto socioecondmico em que ela esta inserida. S6 a partir do
conhecimento da realidade e dos condicionantes sociopolitico e econémico, é que
se pode agir no sentido de transformacéo da realidade e de emancipacao dos
individuos que precisam da escola para seu desenvolvimento intergral, e o ensino

aprendizagem que atenda suas expectativas para garantir o futuro.

Na acdo educativa, como em qualquer ac¢do humana consciente,
desalienada, a dimenséao politica expressa- se, em primeira instancia, nas
respostas que damos as questdes relativas ao conhecimento [...]; estas
respostas expressam uma compreensao ou leitura da realidade em suas
“‘multiplas relagbes” e processos determinantes. A concepgéo de realidade
carrega uma visao de sociedade (determinada, funcionalista ou passivel
de transformacéo) o que supde, por sua vez, um entendimento sobre a
natureza, a acdo e as relagdes do homem no mundo. Tais concep¢des
produzem explicagBes sobre 0 modo como os homens aprendem (teorias
da aprendizagem), e esses conceitos explicam o que é e como deve ser
organizado o ensino (metodologias, técnicas ou estratégias didaticas).
Todos esses elementos, articulados ao compromisso e a intencionalidade
politica, definem os principios orientadores da agéo escolar, atingindo a
pratica pedagégica em todas as suas instancias. [...] (SANTIAGO, 2000,
p.166).

Diante dessa perspectiva, cabe ressaltar que no interior das escolas
indigenas essas relagdes ocorrem de forma diferenciada. As comunidades
indigenas tém uma légica prépria de organizacéo e suas politicas internas resultam
em interferéncias diretas nas ac¢des escolares respeitando sua cultura.

Assim, estar preocupados com a formacgao diferenciada, e a preparagao
para melhores condicdes de vida, € uma preocupacdo evidenciada a todo o

momento, nas propostas analisadas. Com base na anélise do rigor teorico
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metodologico, percebe- se em alguns momentos, fragilidades tedricas acerca da
concepgao de ensino-aprendizagem,

Analisando o que se refere a gestdo, em geral os documentos a
consideram democraticamente como melhor forma, sem em sua maioria considerar
0os elementos da politica interna ou até mesmo fazer uma reflexdo do que essa
democracia representaria para as comunidades indigenas. Em apenas um dos
documentos é abordado esse elemento, reconhecendo o cacique como lideranca
na comunidade, sendo responsavel pela articulacdo das politicas internas com as
externas, insrindo a politica educacional.

E evidente que, na comunidade interna escolar, existe o desejo de que seja
elaborado esse documento tdo necessario. Porém, o0 que ainda falta é a
conscientizacdo da relevancia do documento e de sua finalidade para a instituicao
escolar. De acordo com Gadotti (2004, p.16) “o projeto pedagogico da escola
sempre é um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola”

Sobretudo, o processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico é
momento rico; pois durante a sua construcdo que a escola é repensada e a
producdo de saberes acontece de acordo com a realidade. E obvio que esse
processo deve ser uma construcdo dialégica, momento democratico, para que a
participacdo ativa seja possivel, e todos os segmentos participem, e a escola crie e
construa a sua identidade e autonomia. Discutido coletivamente, é onde a pratica
educativa é repensada, ressignicada e o compromisso com a educacdo é
restabelecida por todos.

Afinal, as dimensGes do Projeto Politico Pedagogico sdo importantes,
considerando-se que é uma reconstrucao de identidade dos sujeitos, das novas
concepcOes da educacdo; e a elaboracdo do PPP visa melhorar a qualidade,
pensando, sobretudo na aprendizagem e desenvolvimento do aluno, como sujeito
gue tem direitos e vive em sociedade, mesmo com suas manifestagcbes cuturais

diferenciadas.
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2 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA ATUALIDADE

2.1 A NECESSIDADE DA ADAPTACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
INDIGENA

bY

Ao referir- se a educacdao intercultural, compreende- se que é voltada para
a diversidade cultural. E o reconhecimento de que a natureza humana tem formas
diferentes e se manifesta também de varias formas. Nesse contexto, a lingua € um
veiculo importante que possibilita o dialogo permanente entre as culturas. Assim, a
educacgédo escolar precisa ser também bilingue.

Considera- se que ser bilingue é significar a lingua estrangeira sem que seja
preciso depreciar a lingua materna. E preciso, ainda, que se enalteca a lingua
materna como forma de valorizacdo cultural e a reorganizacdo do curriculo de
forma viavel.

No entanto, envolver a questdo cultural no curriculo escolar significa incluir
as classes socialmente desfavorecidas através das diferentes etnias com seus
habitos e costumes, de acordo com sua realidade; o que permite- se discutir
sobre uma educacdo multicultural; em que o curriculo é caracterizado, conforme
aborda Sacristan (1995, p.82) como “a capacidade da educacgéo para acolher a
diversidade”. Com base neste fato e considerando que a organizacdo do ensino
atual ndo discute de maneira adequada a questdo da diversidade cultural,

Sacristan (1995) ainda afirma que:

O curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes sobre
os conteldos do ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel é necesséria uma estrutura
curricular diferente da dominante e uma mentalidade diferente por parte
dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam os materiais escolares (SACRISTAN, 1995, p. 83).

Mediante esta questdo, busca-se relacionar os aspectos ligados ao
curriculo e as diferentes concepcbes sobre as praticas pedagdgicas, mais
especificamente na Educacédo Escolar Indigena (EEI), evidenciando-se nas ultimas
décadas, em razdo do estabelecimento e também de condi¢cbes pautadas em leis,
a necessidade de praticas pedagodgicas mais efetivas e adequadas para trabalhar
com etnia, a partir de uma reorganizagao curricular.

Nesta perspectiva, € esperado que estas acbes venham envolver os

conteudos cientificos, através do respeito as diversidades socioculturais destas
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populacées, o que de certa forma contribuira para o fortalecimento da identidade
destes povos.

Como aborda Moreira (2007, p. 09), “[...] “ a reflexdo sobre o curriculo esta
instalada como tema central nos projetos politico-pedagodgicos das escolas e nas
propostas dos sistemas de ensino, assim como nas pesquisas, na teoria
pedagdgica e na formacdo inicial e permanente dos docentes”; Assim, &
necessario ao desenvolvimento desta reflexdo, um olhar mais profundo sobre as
necessidades e perspectivas atribuidas ao sistema educacional.

Desta maneira, para que esse processo ocorra, € importante que se
reconheca o multiculturalismo no qual a populacdo brasileira se insere, devido a
forma como se desenvolveram e se estabeleceram as diferentes culturas que
compdem o pais.

Portanto, ao abordar a importancia que o curriculo exerce no processo
educacional, e considerando as transformacdes estabelecidas e sugeridas por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), do Referencial Curricular
Nacional para Educacédo Indigena (RCNEI) e das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica, faz-se necessario reavaliar acfes ja praticadas e se
discutir politicas publicas e formas de realizagdo de um ensino no qual a
diversidade cultural, em especial das culturas indigenas, se inclua como um fator

positivo e ndo como um problema a mais para ser resolvido.

Para que o tratamento dado pelas politicas publicas a questdo da
educacdo escolar esteja em consonancia com o que as comunidades
indigenas, de fato, querem e necessitam, é preciso que 0s sistemas
educacionais estaduais e municipais considerem a grande diversidade
cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil e revejam seus
instrumentos juridicos e burocraticos, uma vez que tais instrumentos foram
instituidos para uma sociedade que sempre se representou como
homogénea (BRASIL, 1998, p. 12).

Diante disso, entende-se que falar sobre curriculo escolar, sobretudo
relacionando-o a comunidades tradicionais, € abordar de forma eficaz todo o
conjunto de especificidades sobre as quais a instituicdo de ensino, no papel de
orgédo formador, tem por obrigagdo social discutir e buscar por meio de acdes
concretas a conscientizagdo dos individuos que a frequentam e que estéo inseridos
no contexto.

Mediante isso, faz- se necessario tornar-se relevante, inteirar-se do

processo de organizagdo do curriculo na EEI, pelo qual € possivel analisar em
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algumas situacdes, de qual maneira este modelo educacional vem sendo praticado
no Brasil, especificamente nas escolas indigenas .

Torna- se fundamental que a escola possa garantir aos cidaddos uma
visdo mais ampla sobre a organizacao social, as diversidades das culturas, suas
crengcas e costumes, permitindo aos frequentadores das salas de aulas, uma
convivéncia harmoniosa, superando preconceitos enraizados na formacao social de
cada sujeito que frequenta a escola como organizacao educacional. Brasil (1998, p.
64) assegura que “Os temas importantes para a formacao de nossos alunos sao: o
conhecimento da nossa identidade e do direito a terra, a cultura e a lingua; receber
educacdo e saude, com o0 respeito ao povo, e ter uma organizacdo para nosso
desenvolvimento cultural, ou melhor, intercultural” .

Faz- se necessario ressaltar também que os documentos oficiais, mais
precisamente o RCNEI, enfatizam que o processo de ensino e aprendizagem na
EEIl, tem como uma de suas principais funcdes, o fortalecimento da identidade
cultural e a valorizacdo do direito a terra. No entanto, é fundamental que os
cidaddos indigenas, ao se desenvolverem intelectualmente, se engajem na defesa
de suas comunidades e de suas terras com toda propriedade.

Considerando-se a importancia atribuida a valorizacdo e ao respeito a
posse da terra, o RCNEI, ao tratar dos temas transversais a ser discutidos e
incorporados na abordagem dos conteudos cientificos, insere como uma das
principais tematicas a relacdo entre a terra e a biodiversidade. Portanto, € proposto
pelo RCNEI que os educadores das escolas indigenas busquem em suas praticas
pedagdgicas, fortalecer o processo intercultural, através de uma educacdo que
respeite as identidades culturais das diversas comunidades. Neste sentido, ainda

referindo-se sobre a elaboracédo do curriculo, Brasil (1998) aponta que:

Além de ser a lingua de instrucéo, a lingua indigena deve também entrar
no curriculo, no caso de comunidades bilingues, como uma de suas
disciplinas: lingua indigena como primeira lingua. Nesses casos, ela sera
objeto de reflexdo e de estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito, 0 que
contribuird para que os alunos conhegcam com mais profundidade sua
prépria lingua e ampliem sua competéncia no uso da mesma (BRASIL,
1998, p.120).

Percebe-se, portanto, que a elaboracédo do curriculo para EEI, a partir do
que € exposto pela LDB 9394/96, passa a ser essencial ao processo de ensino e

aprendizagem neste modelo educacional. Entretanto, ao analisar 0 processo
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educacional em escolas indigenas, é preciso considerar as reais condi¢cdes
proporcionadas aos educadores, no sentido de que estes possam efetivar suas
praticas, seguindo as orientagdes apontadas nos documentos oficiais.

Precisa- se repensar que € papel do professor indigena, junto a outras
pessoas da comunidade, estabelecer meios e condi¢cdes para que a geracao tenha
acesso aos diferentes conhecimentos, pode-se comprovar que é a formagdo uma
das principais acdes politicas, para a concretizacdo de uma educacdo escolar
pensada e gerida pelos povos indigenas. Para Vieira (2009), a formacdo consiste
em proporcionar meios que permitam aos seres humanos estruturar a sua
experiéncia com a finalidade de ampliar continuamente o conhecimento.

Diante disso, ao professor indigena pesa a responsabilidade de ser o
articulador tanto dos saberes sociocultural de seu povo quanto dos saberes
universais dos ndo indigenas. Ou seja, na escola cabe ao professor dar
continuidade a educacédo que vai formar novas geracdes de seu povo, promover o
acesso aos conhecimentos universais e, principalmente, contribuir para que
aconteca a interculturalidade. (GRUPIONI, 2006).

Para tanto, o Estado deve garantir o acesso dos professores indigenas aos
cursos de formacéo inicial e continuada, especialmente planejados para o trato
com as pedagogias indigenas. O Parecer ainda garante a formacgéo “em servigo”,
ou seja, paralelamente a sua atuacdo em sala de aula, e concomitante a sua

formacdo basica, contemplando aspectos especificos, tais como:

Capacitagdo para a elaboragdo de curriculos e programas de ensino
especificos para as “Escolas Indigenas”; Capacitagdo para produzir
material didatico-cientifico; Capacitacdo para um ensino bilingue, o que
requer conhecimentos em relacéo aos principios de Metodologia de ensino
de segundas linguas, seja a segunda lingua em questdo a lingua
portuguesa ou a lingua indigena; Capacitacdo sociolinguistica para o
entendimento dos processos histéricos de perda linguistica, quando
pertinente; Capacitacao linguistica especifica ja que, via de regra, cabe a
este profissional a tarefa de liderar o processo de estabelecimento de um
sistema ortogréfico de lingua tradicional de sua comunidade; Capacitacédo
para a conducao de estudos de cunho linguistico e antropoldgico, uma vez
gue este profissional, enquanto, necessariamente, autor e condutor dos
processos de elaboragdo de materiais didaticos para as escolas indigenas,
deve ser capaz de: Realizar levantamentos da literatura indigena
tradicional e atual; Realizar levantamentos étnico-cientificos; Lidar com o
acervo historico do respectivo povo indigena; Realizar levantamento s6cio
geografico de sua comunidade. (BRASIL, PARECER CNE/CEB n°
14/1999).
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Portanto, ndo basta a construcdo de escolas e a elaboracdo de
documentos oficias, é preciso a implementacdo de um processo de formacéo de
professores e que, durante esse processo formativo, os mesmos facam parte das
discussbes sobre o processo de ensino e aprendizagem e que, desta maneira,
contribuam para a efetivacdo da modalidade da Educacéo Escolar Indigena.

Desta forma, a escolarizacdo com um curriculo adequado, traduz os
conhecimentos escolares existem para ajudar os indios nas relagbes com o
entorno de negociacdes e trabalho, como também e nas lutas com a sociedade
majoritaria, especialmente no que diz respeito pela ampliacdo de territorios. Os
conhecimentos sé&o considerados ferramentas capazes de instrumentaliza-los para
viver no atual contexto historico em constante interacdo com a sociedade nao
indigena.

A valorizagdo da cultura no curriculo acontece de forma interdisciplinar e
com atencdo para interculturalidade, onde da pré-escola a 42 serie, h4
apenas um professor indigena por sala, responsavel em desenvolver a

tematica escolhida no planejamento bimestral e adequada ao
planejamento da semana (CANDADO, 2006, p. 105).

Afinal, a formalizacdo destes curriculos para a educacao escolar indigena é
tarefa em construcdo na maioria das experiéncias educacionais indigenas
brasileiras, sendo poucas as secretarias de educacao mobilizadas a por em pratica,
em conjunto com os agentes e educadores indigenas, estes novos conceitos
constitucionais, a partir de uma nova relagéo, respeitosa e de colaboracéo, com tal
parte diferenciada do seu sistema regular.

2.2 O PROFESSOR E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS ALDEIAS

O professor como agente direto da educacdo escolar e a ele toda a
atencdo dispensada para sua qualificacdo. Assim, a formacdo de professores
indigenas é uma politica publica recente, que depende de mecanismos legais para
que se efetive em grande escala. Atendendo a uma demanda das comunidades
indigenas, contribuindo para efetivar uma determinacdo que surgiu no contexto
educacional.

A compreenséao do contexto historico escolar indigena, em uma tentativa de
entendimento para acompanhar e orientar a pratica docente do professor indigena,

reflete exatamente a problemética encontrada durante na escola indigena, tendo
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como incumbéncia orientar, planejar, assistir e avaliar a pratica docente dos
professores indigenas.

A Constituicdo de 1988 torna importante a utilizacdo da lingua indigena,
oportunizando as varias etnias que iniciem uma retomada no uso dela, mantendo
acessa 0 traco cultural mais significativo entre os povos indigenas que é
diversidade sociolinguistica. “A Constituicdo cria um cenéario de valorizacdo e
manutencdo das linguas indigenas no espaco da aprendizagem escolar,
reconhecendo as instituicbes escolares e mecanismos de cada povo indigena de
conduzir a formacdo de seus membros a partir de seus valores e tradicbes”.
(DIRETRIZES PARA A EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA, 2007, p. 25)

A Constituicdo Federal de 1988 confere visibilidade aos povos indigenas,
independente da etnia a que pertencerem, fortalecendo imensamente a utilizacédo
da lingua materna, respeitando e garantindo a utilizacdo dos processos proprios de
aprendizagem desses povos, em uma tentativa de remodelacdo da educacgéo
escolar indigena em nosso pais, que ainda na época em que ela foi promulgada
seguia os moldes tradicionais dos métodos jesuiticos de acordo com relatos
historicos e que devem ser revistos.

Assim, apesar dos esforcos empreendidos, durante séculos, tentou-se
educar o indio para incorporar e assimilar os valores e comportamentos do
colonizador, incluindo seus aspectos linguisticos, por meio de uma educacao
assimiliacionista e excludente dos valores indigenas.

Dessa firma, como caminho para o sucesso da integralizagcdo dos povos
indigenas a sociedade brasileira, o que percebeu- se foi que esse modelo
educacional ndo conseguiu, efetivamente, desconstruir 0 sentimento de
pertencimento desse povo as suas origens e identidades, visto que estes, apos
séculos, protagonizaram uma luta em prol do direito a educacdo e ao
reconhecimento e valorizac@o de seus saberes indigenas.

Os projetos da oferta de educacdo escolar as comunidades indigenas,
desde que os colonizadores portugueses chegaram ao Brasil, sempre foram
pautados numa proposta de catequizacéo, civilizacdo, dominacéo e integracdo dos
indigenas a sociedade nacional, buscando com isso, a hegacédo de suas culturas e

o descaso de suas diferencas, que fundamentam suas caracteristicas proprias.
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O Governo e comunidades indigenas néo tiveram tempo para preparar e

tornar adequadas as condi¢cbes fisicas, materiais e humanas para o
funcionamento dessa modalidade de ensino, agora presente no quadro da
educacédo formal brasileira. Diante de tantos desafios, 0 que se tornava
mais premente neste era a formacdo em magistério para os professores
indigenas, visto que estes passaram a ter a funcdo de: Preparar as
criancas e jovens e os adultos, [...]Jgarantir que seus alunos continuem
exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade indigena
ao qual pertence (GRUPIONI, 20086, p. 24).

Diante disso, para pensar-se a formacéo de professores indigenas, deve-
se pautar num modelo de formacdo em magistério que venha contribuir para a
valorizagdo e o regaste do saber que os professores ja construiram ao longo do
seu processo de formacdo singular e também visando sua pluralidade, gerando,
com isso uma formacao profissional totalmente vinculada a realidade sociocultural
dos professores.

Para que ndo haja o risco de transformar os cursos de formacdo em
magistério em uma acao apenas conteudistica, com a simples funcédo de cumprir
uma exigéncia legal vé- se que “A tematica em torno da interculturalidade comecou
a ganhar espaco na educacdo brasileira quando foi abordada de forma mais
sistematica nos Paradmetros Curriculares nacionais para a Educacdo Basica,
quando é colocada a pluralidade cultural como um Tema Transversal”. (FLEURI,
2001, p. 146).

Pode-se apontar de forma significativa, o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas, que trds uma sintese sobre a distincdo entre escolas
indigenas e ndo indigenas refletindo sobre as novas intengfes educativas que
devem orientar as politicas publicas educacionais para as escolas nacionais para a
etnia; e finalmente apresentar principios minimos necessarios, em cada area de
estudo do curriculo, para que seja evidenciado quais sdo 0s objetivos que se quer
alcancar, durante as atividades pedagdgicas ministradas em sala de aula pelos

professores indigenas, os dirigentes educacionais.

Ele também objetiva oferecer subsidios para a elaboracdo e
implementacdo de programas de educacao escolar que melhor atender
aos anseios e interesses das comunidades indigenas e a formacéo de
educadores capazes de assumir essas tarefas e de técnicos aptos a
apoia-las e viabiliza-las (RCNEI, 2002, p. 14)

E preciso observar, a Educacdo Escolar Indigena, devido a sua
complexidade, sendo um dos pontos dessa complexidade a sua recente criacéo

como modalidade de ensino, ainda carece de muitos estudos e pesquisas que
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discutam essa tematica, contribuindo na construgdo de um projeto de formacéo de
professores indigenas, tendo como base conceitual teorias que possam dar suporte
a uma educacao diferencia, intercultural, comunitaria e bilingue, que beneficie

integramente os alunos. Entretanto,

Pensar sobre educacdo é pensar, antes de mais nada, sobre a
profissionalizagdo do oficio de professor, situando-o no contexto mais
amplo do saber docente. Quer dizer, estabelecer articulagdo entre os
aspectos sociais e individuais do saber dos professores, pois: E impossivel
numa educacdo comprometida com a aprendizagem de professores e
alunos, separar o saber como uma categoria autbhoma e separada das
outras realidades sociais, organizacionais e humanas nas quais 0s
professores se encontram mergulhados (TARDIF, 2002, p. 11).

Neste sentido, somente o professor que trabalha diretamente com o aluno,
€ capaz de conduzir 0 pensamento que consista numa educacao que nhao oculte
as relacbes de poder e legitimacdo no interior do curriculo; mas também é
necessario ndo privar os grupos especificos da aquisicdo ou apropriacdo de
conhecimentos que precisam ser acessados para a mobilidade social dos

individuos ou grupos, pela escolarizacao.

Diante desse duplo papel do professor indigena, a formacdo em
magistérios mostra-se um processo calcado em conflitos e tensbes. Por
isso, se faz necesséario que durante as formacdes aconteca a reflexao
sobre as contradicbes embutidas nesse duplo papel do educador indio
(GRUPIONI, 2006, p. 24)

Dessa forma, outra questdo a ser pensada nas formacoes de professores
indigenas é como organizar um programa que contemple ndo sé o aprimoramento
da escolarizacdo formal dos professores da etnia, mas que também o0s prepare
para o exercicio profissional em servico, tornando-o um professor-pesquisador,
capaz de produzir e desenvolver seus alunos.

A Educacdo para os povos indigenas, com a vinda dos colonizadores,
sempre sofreu com processos de homogeneizacao cultural, acarretando de forma
gradativa o desaparecimento de boa parte das culturas indigenas brasileiras. Essa
necessidade de homogeneizar vem da concepcéo de que € necessario educa-los

para que possam viver em sociedade. Conforme Tardif (2002),

[...]as praticas de um professor especifico somente ganham sentido
guando o seu saber é partilhado por todo um grupo e legitimado por um
sistema que venha garantir esse saber; e os objetos desse saber sejam
objetos sociais (TARDIF, 2002, p. 13).
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Dessa forma, a partir do direito adquirido pelos povos indigenas a uma
educacao diferenciada e intercultural, conquista na Constituicdo Federal de 1988,
0s processos de formacédo de professores indigenas passaram a incluir em sua
pauta a interculturalidade, possibilitando os professores a se qualificar e a
desenvolver praticas pedagdgicas que valorizem saberes que sdo parte dessa
intercultura. Os povos primitivos do Brasil s&o ricos em culturas e isso deve ser

trabalhado na escola.

Ter consciéncia sobre essa dimensdo social do conhecimento é
compreender que 0s saberes a serem ensinados e a sua maneira de
ensinar se desenvolvem no decorrer das mudancas sociais. Isto faz com
gue o professor passe a ter consciéncia do que ensinar é: Ensinar é agir
com outros seres humanos; é saber agir com outros seres humanos que
sabem que lhes ensino; é saber que ensino a outros seres humanos que
sabem que sou um professor (TARDIF, 2002, p. 13)

Assim, acredita-se que uma possivel solucdo para a questdo da formacéo
de professores indigenas esta justamente no processo de formacgéo destes, porque
pensa-se ser durante os cursos de formacdo de professores que o grupo discute,
reflete e (re) constréi uma nova forma de pensar-se e pensar suas relacoes,
culminando com a construcdo de material didatico para as escolas indigenas.

Diante disso, € possivel transformar a escola indigena em uma escola
transformadora, desconstruindo a ideia de que o que vem do povo, 0 que € popular
nao tem valor. Desse modo, comeca-se a compreender que ha diferentes maneiras
de conceber o mundo e nenhuma delas € melhor ou pior do que a outra, sao
apenas diferentes. E assim também o é nas culturas indigenas.

Essa maneira de pensar sobre o ensinar, pode contribuir para uma
proposta de formacédo de professores indigenas, visto que o papel desses
docentes, nesta modalidade educacédo escolar indigena, € o de articulador entre
saberes oriundos de diversas culturas e aquele relativo & comunidade de seu povo,
gue ao mesmo tempo € individual e coletivo e que é muito relativo, no que condiz a

etnia.

Se cada cultura tem seu significado proprio e seu vocabulario, é
impossivel querer tratar sobre cultura a partir dos sentimentos e
vocabulario de outra. Uma cultura especifica ndo serve para dar sentido a
uma outra. Por isso, ndo podemos pensar em uma cultura Unica que trate
de todas as particularidades de outros povos. (FLEURI, 2001, p. 146).
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E importante que mais professores indios passem pelo processo de
formacdo em pedagogia, para que possam compreender a importancia de seu
papel como sendo o de intelectual capaz de transformar o que esta ao seu redor,
de ser uma lideranca que agira para a transformacdo do que deve e pode ser
mudado e reconstruindo sua sabedoria popular, para assim lutar contra um poder
hegemonico, que a todo custo tenta transformar em bom, bonito e importante

apenas o que vem da cultura das elites. Os indigenas também tém seus direitos.

Essa lingua é ensinada na forma falada e escrita. Todos os materiais
didaticos, as produgfes dos alunos e dos professores séo realizadas na
lingua estrangeira. Ndo obstante, ainda tem um peso social, pois
representa o canal de dialogo entre o indigena e ndo indigena,
principalmente, para que o primeiro tenha acesso a seus direitos como
cidaddo brasileiro. Por essas razbes, a lingua materna vai perdendo
espaco para lingua portuguesa que a substitui e a conduz ao
enfraguecimento, ou ainda, ao desaparecimento (SCANDIUZZI, 2009).

Assim como a cultura, o saber é dinamico, tendo relacdo direta com o
tempo e o espago. Para Cunha (2009, p. 303), “opera com as chamadas
qualidades segundas, coisas como cheiro, cores, sabores e portanto, a ciéncia
tradicional usa percepcbdes”. Nessa compreensdo, a educacdo indigena
desenvolve-se através dos saberes tradicionais. Nesse aspecto, cada sociedade
indigena utiliza-se de sua forma de educacédo para que cada membro, do seu modo
proprio e particular, busque garantir a sobrevivéncia, a reproducéo e preservagao
de seus saberes tradicionais a serem aprendizados cientificos.

Esse entendimento, ocorre com a interacdo do outro, envolvendo valores
e formas de relacionamento social. A convivéncia em comunidade traz reflexos do
que € ensinado, seja nos trabalhos coletivos, em festas, ou outros eventos sociais.
Cada forma de produzir, armazenar, proteger, expressar e transmitir € uma
construcdo que parte do coletivo para o individual.

Ressalta- se ainda a importancia dos cursos de formacéo contemplar para
0 ensino bilingue, assim como, garantir o envolvimento de professores indigenas
bilingues na concepcgéo e no desenvolvimento das formagoes.

Também ndo € demais exigir que o0s processos de formagdo de
professores indigenas sejam planejados de modo a contemplar as
diferencas- ndo as diferencas genéricas, que embasam certas propostas

de formagao “para indio” -, mas a diferenca de um povo indigena em
relagdo aos demais (BONIN, 2008, p.47)
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E assim que programas de formacdo precisam dar conta de formar
professores indigenas para a pesquisa e para a reflexdo pedagdgica e curricular de
forma a incorporar, como pratica metodoldgica, a relacdo do ensino e pesquisa
voltados para o cotidiano da escola e da comunidade. Assim promoverdo a
renovacdo da educacdo escolar, sensiveis as necessidades historicas de sua
comunidade. A formacdo, nessa perspectiva, precisa também ser diferenciada,
especifica e bilingue, de forma a atender as necessidades da comunidade

educacional.
2.3 INDIGENAS E O DIRETO A EDUCAC}AO DIFERENCIADA

O direito dos povos indigenas a uma educacao de qualidade, que respeite
e valorize conhecimentos, saberes e praticas tradicionais e garanta igualdade de
oportunidades e de formacdo que os demais cidaddos brasileiros tém acesso,
enfrenta sérios desafios para ser efetivado no Brasil.

A existéncia de compromissos internacionais e de uma legislacdo nacional
avancada, detalhista e que acolhe reivindicacdes dos povos indigenas sobre
escolas de qualidade em suas aldeias, ha, na pratica, entraves e dificuldades que
vem se cristalizando ao longo dos anos, gerando uma situacéo de discriminagéo na
garantia do acesso a educacao de qualidade para criancas e jovens indigenas em
todo o pais, caracterizando um quadro de violacao de direitos da etnia.

Foi estabelecido o direito dos povos indigenas no Brasil a uma educacao
diferenciada, bilingue, de qualidade, que lhes garanta a promocédo de suas linguas
e culturas e acesso ao saber escolar oferecido aos demais alunos do pais. Para
que isso ocorra esta previsto que € necessario que a escola indigena conte com
materiais didaticos especificos, préprios, construidos a partir de referéncias
daquela cultura.

O letramento das criancas indigenas deve ser feito por professores
indigenas, oriundos da propria comunidade do aluno, que precisam ser formados
em programas proprios sejam de magistério indigena sejam em licenciaturas
interculturais. A Declaracdo dos Direitos dos Povos Indigenas de 2008 também é

um documento a destacar. No Art. 14 declara que:
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[...] os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus
sistemas e instituicdbes educativos, que oferecam educacdo em seus
préprios idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de ensino e
de aprendizagem; os indigenas, em particular as criancas, tém direito a
todos os niveis e formas de educacédo do Estado, sem discriminacdo; os
Estados adotardo medidas eficazes, junto com os povos indigenas, para
gue os indigenas, em particular as criancas, inclusive as que vivem fora de
suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a educacdo em sua
propria cultura e em seu proprio idioma. (BRASIL, 2008)

A Declaracdo enfatiza que os povos indigenas tém o direito de pensar,
planejar e gerir suas préprias escolas, inclusive decidir que tipo de educacdo que
querem para a futura geracdo. E ainda, de utilizar de formas e processos proprios
gue possibilitem os processos de ensino e de aprendizagem, principalmente, em
relacdo ao ensino e aprendizado bilingue.

As comunidades indigenas seguem insatisfeitas com a qualidade da
educacao oferecida nas escolas das aldeias, em sua grande maioria, desprovidas
de qualquer infraestrutura condizente com a perspectiva de ofertarem uma
educacao diferenciada. Professores indigenas continuam almejando o inicio ou a
continuidade de processos de formacao profissional que os habilitem a uma prética
intercultural e alunos indigenas persistem num ensino deficiente em responder ao
desafio de prepara-los para um futuro cada vez mais incerto. A proposta da
educacado escolar indigena como diferenciada, bilingue e intercultural permanece

como reivindicacgdo indigena e ainda perdura como direitos a serem garantidos.

Transmitir a vivéncia da continuidade, o que faz recorrendo ao acervo de
sua experiéncia vivenciada na familia e no grupo de pares, e realizar a
ruptura ao fornecer ao aluno novos elementos de critica capazes de ajuda-
lo a ultrapassar a experiéncia, 0s estereétipos, as barreiras do
etnocentrismo, as inimeras pressdes da ideologia dominante. (RAMOS
DE OLIVEIRA, 2003, p.307).

A construcdo da escola intercultural e diferenciada esta intimamente
relacionada com o processo de que toda a comunidade deve passar que é o da
construgdo de autonomia da propria comunidade. Nesse sentido, o professor é
uma figura importante, porém n&o unica nem principal, pois se trata mais de
exercer um papel de mediador uma vez que quem define o tipo de escola é a
comunidade. Nestes novos contextos que sdo as aldeias, na atualidade, processos

de etnicidade se produzem enquanto fronteiras experiéncias pessoais e
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comunitérias que elevam a educacdo e a oportunidade de usufruirem de suas

cidadanias.
2.4 A CONSTRUCAO CURRICULAR DA ESCOLA INDIGENA

Pensar o processo educacional a partir das praticas pedagogicas
realizadas nas diversas instituicbes de ensino, sobretudo na Educacdo Escolar
Indigena (EEI), requer dos responsaveis pela organizacdo destas acfes, um olhar
abrangente sobre os diversos fatores que se relacionam neste contexto, incluindo
0S aspectos socioculturais, econdémicos, crengas religiosas e também as questbes
geograficas, nos quais se insere a instituicdo de ensino, sendo todos estes
componentes do que se denomina de curriculo.

No entanto, envolver a questdo cultural no curriculo escolar, significa
incluir as classes socialmente desfavorecidas através das diferentes etnias com
seus habitos e costumes, o que nos leva a discutir sobre uma educacao
multicultural, ou seja, o curriculo multicultural que, segundo Sacristan (1995, p.82)
€ “a capacidade da educacao para acolher a diversidade”. Com base neste fato e
considerando que a organizagao do ensino atual ndo discute de maneira adequada

a guestao da diversidade cultural da etnia em questédo, Sacristan (1995) afirma que,

O curriculo multicultural exige um contexto democrético de decisdes sobre
0s conteldos do ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel & necesséria uma estrutura
curricular diferente da dominante e uma mentalidade diferente por parte
dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam os materiais escolares (SACRISTAN, 1995, p. 83).

O curriculo escolar a ser organizado para o0 processo de ensino e
aprendizagem, é um importante fator de contribuicdo ao sistema, pois através das
estratégias utilizadas a partir das diretrizes estabelecidas pela organizacédo
curricular € colocada a possibilidade de contemplar o processo educacional, de
acordo com as necessidades particulares, as caracteristicas socioecondémicas e
também culturais da populacdo nas quais se insere a instituicdo escolar. Toda a
comunidade deve participar da elaboracao do curriculo.

Ao buscar-se relacionar os aspectos ligados ao curriculo e as diferentes

concepcdes sobre as praticas pedagogicas, mais especificamente na El, evidencia-
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se nas Ultimas décadas, em razdo do estabelecimento e também de condi¢des
pautadas em leis, a necessidade de praticas pedagogicas mais efetivas.

Neste sentido, € esperado que estas acdes possam envolver os conteudos
cientificos através do respeito as diversidades socioculturais destas populacoes, o
que de certa forma contribuird para o fortalecimento da identidade destes povos.
“[...] a educagdo indigena inclui tudo aquilo que somos e temos, materiais e
espirituais. Muitos bens de uma etnia s6 sdo visiveis para os membros de sua
etnia. Neste sentido uma auténtica educacado indigena sO podera ser realizada
pelos proprios indigenas da mesma etnia”. (FERREIRA, 2007, p. 159).

Diante dessa questdo, analisar o processo educacional em escolas
indigenas a partir dos resultados de pesquisas sobre este tema remete-se a uma
reflexdo sobre as diversas acdes vivenciadas em sala de aula e o quanto este
processo é dinamico, independente da comunidade na qual a escola esta inserida.
E deve ser adequada nas escolas de indios.

Verifica- se que neste contexto, que o atual processo de ensino e
aprendizagem precia promover o resgate de sua esséncia, tendo como finalidade
ndo apenas a formacdo intelectual ou a formacdo técnica do cidaddo para o
exercicio de uma determinada profissdo, mas € interessante que os educadores
tenham consciéncia que a educacdo escolar, pode e deve colaborar de forma
incisiva para construcdo de uma sociedade que respeite as diferencas culturais de
cada individuo que frequenta os estabelecimentos de ensino. Nesse sentido,
Radeck (2011, p. 70) afirma que “esse processo de resgate promove a
responsabilidade educativa como conhecimento emancipatério capaz de
potencializar uma educacgao que permita rejuvenescer a aura da educagao”.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem de maneira geral € embasada
apenas em conteudos e ao abordar apenas 0s conceitos cientificos, sem que seja
apresentada a sua relagcdo com as problematicas vividas por estas comunidades.
Ainda sobre a influéncia da organizacdo de um curriculo diferenciado para EEI,

Paixdo (2010) ressalta que:

O curriculo, enquanto corpo de disciplinas, desenvolvido na escola ndo se
distingue substancialmente de outro curriculo desenvolvido em escolas
fora da aldeia[...] Na disciplina Geografia é previsto o conteido conflitos
agrarios, mas os conflitos e toda a luta da comunidade para garantir e
manter a posse sobre as terras da reserva ha qual a escola esta situada é
esquecida (PAIXAO, 2010, p.161)
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Essa questédo evidencia que nem todas as escolas realizam suas funcdes
de acordo com o que € estabelecido pela legislacdo vigente, pois o sistema
educacional brasileiro ainda traz consigo deficiéncias ligadas a diversos aspectos,
como a falta de um processo de formacao continuada que seja eficaz para todos os
profissionais das diversas esferas da educacao publica.

O que efetivamente é praticado, € necessario que o processo educacional
realizado nas escolas indigenas seja reestruturado desde a formacdo dos
profissionais, passando pela elaboracdo de um curriculo que atenda aos anseios
destas comunidades e a sua aplicagdo concreta nas praticas escolares. Candado
(2006, p. 105) ainda enfatiza que:

A valorizagdo da cultura no curriculo acontece de forma interdisciplinar e
com atenc¢do para interculturalidade, onde da pré-escola a 42 serie, ha
apenas um professor indigena por sala, responsavel em desenvolver a
tematica escolhida no planejamento bimestral e adequada ao
planejamento da semana (CANDADO, 2006, p. 105).

Assim, ndo basta a construcdo de escolas e a elaboracdo de documentos
oficias, é preciso a implementacdo de um processo de formacao de professores e
que, durante esse processo formativo, os mesmos facam parte das discussdes
sobre o andamento de ensino e aprendizagem e que, desta maneira, contribuam
para a efetivacdo da modalidade da Educacdo Escolar Indigena, que precisa er

revista e vista com um olhar diferenciado.
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3 DESAFIOS CURRICULARES NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:
ANALISE DE PROFESSORES DA EMIEIF AKAY JOMUYBU, EM
JACAREACANGA - PARA.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A aldeia Pratati, da referida escola, esta situada as margens do rio Cururu,
em Jacareacanga- Pard e foi fundada em 1912, pelo cacique Bernardino Waro
Munduruku, e quando chegou, morava com sua familia em uma casa de taipa. E
nela, esta localizada a EMIEIF Akay Jomuybo. Antes, seu nome era Escola Pratati,
devido uma planta fibrosa, cujas fibras era usada na tecelagem indigena, e servia
também para amarras. Atualmente, chama- se malva da regido, mas continua
pratati, nome da aldeia.

Ademais, houve a necessidade de construir- se uma escola na aldeia. Frei
Edmundo da Missdo S&o Francisco contribuiu para concretizar essa ideia e
ocorreu a fundacao da ,mesma, e pagar um professor para alfabetizar cerca de 10
alunos apenas. A primeira professora foi Luiza Dace, que apdés 3 anos ocorreu uma
grande mudanca para melhor. Com isso, a Irma Helena providenciou documentos
para que garantisse uma escola legalizada e deu entrada nos documentos na
secretaria do Estado.

Atualmente, trabalha- se a Educacédo Indigena, com a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental e a escola tem como diretrizes, a LDB 9.394/96 e objetiva o
desenvolvimento integral do aluno, em todos os aspectos, considerando que

devem ser preparados para a sociedade.
3.2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos deste trabalho, consistiu em uma
pesquisa que estd fundamentada basicamente em referéncias bibliograficas, como
(BRASIL, 1996), (CANDADO, 2006), (FERREIRA, 2007), (MOREIRA, 1995),
(SACRISTAN, 1995), dentre outros que foram utilizadas na producéo do presente
trabalho, a fim de embasamento tedérico, uma vez que sera feito um levantamento
e uma investigagdo de cunho qualitativo analitico e exploratério, visando
compreender as principais dificuldades dos professores com a adaptacao
curricular para a educacdo indigena na escola regular, especificamente para a

lingua portuguesa.
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A investigacao buscou responder as seguintes questfes: Quais os desafios
que vivenciados pelos professores com a adaptagdo curricular na Educacéo
Indigena? Por que € necessario fazer a adaptacdo do curriculo na educacao
indigena? Como proporcionar uma adaptacao social e interativa na adaptacao de
curriculos para a etnia indigena?

De acordo com o0s objetivos que essa pesquisa pretendeu alcancar,
consistiram em refletir sobre os desafios dos professores com a adaptacéo
curricular indigena; identificar dificuldades de professores com a adaptacdo de
curriculo escolar indigena; compreender a necessidade do curriculo escolar
indigena adaptado a realidade e propor sugestdes soOcias- interativas para o
curriculo pedagdgico da Educacao indigena.

A investigacdo foi realizada na EMIEIF Akay Jomuybu, em
Jacareacanga — Para, em Outubro de 2020 e os sujeitos das pesquisas foram
professores da referida escola. Os dados oram coletados por meio de
guestionarios elaborados, através de entrevistas, com coletas e analises de dados
com discussdo sobre as respostas, com propostas sobre metodologias para a
adaptacao de curriculos para a educacao indigena e a conclusao de todo o estudo,
com os referenciais bibliograficos.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Para a concluséo deste trabalho, foram investigados trés professores que
trabalham na aldeia, na EMIEIF Akay Jomuybu, em Jacareacanga — Para. Todos
sdo do sexo masculino e tém 30, 35 e 37 anos de idade respectivamente, um
apenas com quatro anos de trabalhos e mais dois entrevistados com doze anos de
servicos prestados na escola. Estdo cursando pés- graduacdo em suas areas de

formacdo e ainda ndo exerceram a docéncia em outras escola.
3.4- ANALISE DA PEQUISA COM OS PROFESSORES

O curriculo é uma ferramenta que permite clareza e lucidez na organizagéo
de conhecimentos, meétodos, recursos, adaptacdes, entre outros. E um
direcionamento escolar que envolve questdes ambientais, politicas, econémicas,

sociais, culturais e educacionais e por este motivo, o curriculo ndo pode ser
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utilizado pela escola como um modelo de reproducédo do conhecimento, sem
discurso de alienacéo sobre as questdes escolares.

Diante disso, foi buscou- se por meio de uma pesquisa, dificuldades
existentes no curriculo na educacéo indigena, especificamente em uma escola de
aldeia no municipio de Jacareacanga- Pard. Para tanto, iniciou- se com a questédo

sobre a importancia do curriculo na Educacéo Indigena.

Quadro 1- Para vocé, qual a importadncia do curriculo para a educacédo indigena? Fonte:
Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Para/ 2020.

PROFESSOR (A) RESPOSTAS

P1 E importante para valorizar a educacdo e os saberes culturais da
realidade indigena.

A importancia do curriculo para a educacgéo indigena, é por que valoriza

P2 a comunidade e os alunos no desenvolvimento da cultura.
A cultura é mais valorizada, € mais assistida em sala de aula, na escola e
P3 os alunos a conhece de forma cientifica.

Quanto aos entrevistados, a importancia do curriculo para a educacao
indigena, é por que nele, pode- se trabalhar a cultura da comunidade, valorizar a
propria educagdo e entende- se cientificamente.

Conforme aborda Silva (2010, p.14), a “questao central que serve de pano
de fundo para qualquer teoria do curriculo € a de saber qual conhecimento deve
ser ensinado”. Portanto, o curriculo constitui-se como o centro da pratica
pedagdgica, questdo essa de extrema relevancia, pois nos permite discutir e definir
qual conhecimento é valido ensinar e o que deve compor o curriculo escolar.

Nestes termos, considerar 0s conhecimentos que o0s estudantes ja
constituem e conhecem, bem como suas experiéncias, sempre sera relevante na
pratica pedagégica. No entanto, enquanto professores, preocupados com a
formacdo de seres humanos capazes de contribuir para uma sociedade
cognitivamente melhor, precisa-se conduzir com responsabilidade o processo de
elaboracéo e implementacao de uma proposta curricular adequada.

Para tanto, almejando que esta questao possibilite acdes para constituir,
ampliar e promover novos conhecimentos nos estudantes, especialmente
indigenas, que precisam dessa Otica, é necessario agir. Continuando a
investigacdo, uma abordagem sobre os curriculos das Linguas Munduruku e

Portuguesa.
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Quadro 2- Fale sobre o curriculo da Lingua Portuguesa como a segunda Lingua Munduruku
Fonte: Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Para/ 2020.

PROFESSOR (A) RESPOSTAS
E um curriculo importante nosso conhecimento bilingue, falar duas
P1 linguas, j& que nos comunicamos com as duas.

A segunda lingua também é importante, para aprendermos, por que
P2 quando ndo se entende a segunda lingua, fica mais dificil, por que
também usamos ela.

A segunda lingua, a portuguesa, é importante para noés, pois sem
P3 aprender ela, é dificil, considerando que também usamos ela.

Ao questionar- se sobre o curriculo das Linguas Portuguesa e Munduruku,
os docentes afirmaram a importancia destas, pois € necessario para a
comunicagao, ja que utilizam- se das mesmas. E a segunda lingua, é o que todos
usam.

Neste sentido, compreende-se o curriculo em si, como um conjunto de
experiéncias vivenciadas pelo individuo, as quais sdo capazes de modificar
comportamentos que repercutem na identidade desse individuo. Logo, a funcéo
gue exerce sobre 0s sujeitos no processo de aprender e conhecer, bem como
constituir o conhecimento escolar, € explicita, pois o curriculo produz influéncias
diretas e significativas na préatica pedagogica.

Na realidade, ele atua como instrumento modificador, formando assim, nao
apenas os estudantes, mas o proprio conhecimento. Dentre as influéncias e em
consonancia com os autores abordados no artigo, compreende-se que existe uma
relacdo estreita e direta entre o curriculo e a constituicdo do conhecimento escolar
pelos estudantes.

Mas o modo como a estrutura curricular é elaborada e desenvolvida pela
escola, influencia sobretudo, na maneira pela qual o estudante constitui o
conhecimento escolar e como se relaciona em sociedade. Para além, condiciona,
também, a forma como o discente compreende e pensa sobre o mundo, sua
realidade e sua vida. Prosseguindo, a pergunta sobre a organizacéo do curriculo
na educacao indigena Munduruku.

Quadro 3- Como ¢é feita a organizacdo do curriculo na Educacdo Indigena Munduruku? Fonte:
Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Para/ 2020

PROFESSOR (A) RESPOSTAS

P1 Os caciques primeiro relnem as comunidades, antes de comecar as
aulas e assim acontece nas aldeias, para organizar o plano. Isso é a
adaptacao que acontece. Assim ele que é o chefe, participa também.

Primeiramente o capitdo da aldeia faz reunido com a comunidade ates da
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P2 realizagcéo do trabalho e assim acontece para a coleta de alguma coisa.

O capitdo relne a comunidade antes de qualquer coisa na aldeia. E na
P3 escola também é assim, para que tenha nocdo do que se trabalha la.

Quanto a organizacdo curricular na Educacdo Indigena, os entrevistados
afirmaram que primeiramente os caciques redinem suas comunidades antes de
iniciar as aulas, para o plano ser tracado. Assim, a comunidade participa de toda e
qualquer atividade na comunidade. Neste sentido, o curriculo precisa ter
adaptacdo base nacional, como € constituido de acordo com o seu planejamento.

Nesse contexto € possivel afirmar que os movimentos indigenas foram
capazes de romper os padrdes e desenhar um modelo de escola que faca parte de
suas vidas, que cumpra a sua funcéo social de trabalhar com os conhecimentos,
transmitindo, reelaborando, produzindo sem deixar de fora os seus saberes, 0s
seus conhecimentos tradicionais, que séo tradicionais na medida em que garantem
a diferenca e tém como horizonte o futuro de suas comunidades, do fortalecimento
de suas identidades e da construcdo de ferramentas objetivas e subjetivas para
constituirem-se cidadaos, no contexto da sociedade brasileira.

Este processo de transformacao do curriculo nas escolas indigenas, como
vé- se, nao foi facil. Nos momentos de crise e de repensar o curriculo, surgem
varias questdes acerca da importancia dos saberes tradicionais, como dar validade
aos conhecimentos que vém da inspiracdo, como aprender e produzir com eles, 0s
indigenas:

Outras maneiras de ler, indagar e investigar, de olhar, saber , sentir ,
escutar e estar que desafiam a razao Unica da modernidade ocidental,
tensionam nossos proprios marcos disciplinados de estudos e
interpretacdo, e fagam questionar desde e com racionalidades,

conhecimentos , praticas e sistemas civilizatorios e de viver radicalmente
distintos. (WALSH, 2010, p. 222)

Dessa forma, reescrever o curriculo nas escolas indigenas, a partir dos
préprios sujeitos professores, € concretizar na atualidade o ordenamento juridico
pos 1988; é concretizar o processo pedagogico, considerar o conhecimento a
partir da diferenca de outras logicas epistemoldgicas que ndo a produzida pela
cultura ocidental e imposta como condi¢cdo Unica de compreenséo e concepgao de
mundo.

Esta pratica gera instabilidades de cunho epistemologico e metodologico que

dao consisténcia aos desafios de pensar relagbes tais como culturas locais,
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culturas hibridas e globalizacéo; o territorio académico com as diversas formas de
produgdo de conhecimento; a academia e a produgédo de conhecimento sobre as
diferencas; a universidade como espaco publico requisitado pelos indios como
garantia de sustentabilidade étnica e de reelaboracédo de conhecimento a partir de
l6gicas de compreensdo de mundo e de seguranca na educacdo. A seguir, a
questdo sobre quem participa da elaboracao do curriculo escolar indigena.

Quadro 4- Quem participa da organizacdo curricular escolar para a educacdo para a indigena
Fonte: Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Pard/ 2020

PROFESSOR (A) RESPOSTAS
Na minha aldeia é assim, nés professores sempre convidamos os pais de
P1 alunos para participar também com seus filhos, na sala de aula.

Tem a participagdo na escola indigena como o pai do aluno, mae,
P2 comunidade, pajé, professores para fazer acordo com a realidade da
comunidade e trazer para o curriculo.

Participa da escola indigena como o0 pais de aluno, mae e
P3 comunidade, professores para fazer o curriculo de acordo com a
realidade escolar e comunitaria.

Quanto a participacdo na organizacdo curricular para a educacdo indigena,
os investigados responderam que em suas aldeias, ha a participacdo dos pais,
alunos, maes, pajé, a fim de fazer acordo coma realidade a ser passado na

escola.

No entanto, este curriculo que se propde a produzir novos sujeitos indigenas
autbnomos, capazes de promover o dialogo intercultural, também exige o retorno a
algumas praticas tradicionais que devem ser trabalhadas no ambiente escolar.

Neste contexto, a educacdo indigena neste novo cenario podera gerar
impactos na revalorizacdo da cultura, assim como em areas em que atualmente as
comunidades ainda dependem exclusivamente dos ndo indios, para ensinar nas
aldeias. O desafio € a educacdo através de novos ordenamentos curriculares,
preparar para a gestao dos territorios dos indios.

Assim, nestes novos contextos que sdo as aldeias, constata-se que
processos de etnicidade se produzem enquanto fronteiras, experiéncias pessoais,
didatica e pratica de ensino na relacdo com a escola comunitarias e de identidades
étnicas Nao resta duvida de que também nas aldeias, o curriculo segue

contribuindo para o desenvolvimento de sujeito em todos 0Ss aspectos.
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Prosseguindo o estudo, ressaltou- se as dificuldades de organizar o curriculo
escolar indigena.

Quadro 5- Comente sobre as dificuldades de organizar o curriculo escolar indigena Fonte:
Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Para/ 2020

PROFESSOR (A) RESPOSTAS

Sim, ha muita falta de materiais na aldeia para trabalhar na escola, alias,
P1 falta em todas as escolas.

A dificuldade na nossa aldeia é falta de materiais para fazer o nosso
P2 trabalho dentro da realidade da aldeia e desenvolver o curriculo que
mandam pra 4.

As maiores dificuldades é a falta de materiais para fazer o trabalho dentro
P3 da escola.

Conforme relataram os pesquisados, sobre dificuldades de organizagdo do
curriculo escolar na aldeia. Existem sim, que sdo especialmente a falta de
materiais para trabalhar na aldeia, a fim de desenvolver um trabalho eficaz,
considerando que € preciso seguir o curriculo que a secretaria de educacéo envia
para a escola.

No entanto, o curriculo escolar € o caminho que o estudante deve percorrer
durante sua vida na escola. Nele, estdo organizados os contetdos que o aluno vai
aprender ao longo do estudo em uma instituicdo educacional de ensino.

O curriculo inclui todos os saberes que serdo ensinados, ndo apenas a
teoria. Mas, 0s aspectos humanos e sociais, como comportamentos e valores que
s&o repassados aos estudantes em cada aula. E um instrumento de ligacéo entre a
escola, a cultura e a sociedade e deve acompanhar as transformac¢des do mundo,
sendo constantemente atualizado e ainda considerando a cultura de cada aluno.

Dentro de um mesmo curriculo escolar, é possivel perceber outras questfes
gue devem seguir, como 0 aspecto social, 0 oculto e o estruturador. Todos tém
sua importancia para a construcdo do individuo e do seu papel na sociedade. Veja
a que se referem, segundo RCNEI ( 2002),

O Curso abriu a minha mente de que o indio ndo é sé uma tribo, cocar,
mato, mas, somos um povo que tem valores diferentes. Meus avos ficaram
muito contente ao ver que eu tinha posto no papel tudo sobre o indio
mesmo. E por em pratica, colocar na cabeca de nossos alunos que
precisa repartir os nossos conhecimentos, colocar no papel para sair para
fora e conhecer melhor o que o indio é ... nds somos um povo, uma nagao
e isto estd muito pobre, devagar para mostrar aos outros... divulgar os
mitos, as histérias em guarani. Precisamos lutar para colocar 0 nosso
conhecimento... apesar de tudo ndo somos apenas um indio que esta no
livro didético...somos muito mais. (BRASIL, 2002, pag.12):
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Diante disso, compreender as diferencas e contemplar a multiplicidade de
individuos que compdem a mesma sala de aula é de fato saber incluir com valores
e principios, como manda a legislacdo educacional vigente. O curriculo deve ser
usado para possibilitar a transformacdo social e ndo para ser guardado em uma
gaveta e de vez em quando ser olhado e verificado a grade de disciplina que no
nele contém. E o direcionamento para o desenvolvimento do cidad&o.

Neste contexto, os professores tornaram-se sujeitos diretamente envolvidos
na din@mica e tensdes da escola e com suas praticas e seus efeitos, 0s quais estédo
interligados com a realidade de suas comunidades. E preciso essa conexdo. Os
curriculos que desenvolvem estdo envolvidos nas relacbes de poder social da
comunidade e 0 seu entorno e no seu compromisso como mediadores da cultura,
da diferenca e da producéo da identidade. A proxima questdo aborda a existéncia

do curriculo da Lingua Munduruku na escola pesquisada.

Quadro 6- A Lingua materna (Munduruku) tem curriculo organizado? Fale sobre. Fonte:
Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Parad/ 2020

PROFESSOR (A) RESPOSTAS
Sim, ndo temos curriculo indigena, é por isso que nés mesmos fazemos
P1 e antes de comecar as aulas, o cacique retne na aldeias.

N&o temos curriculo organizado, tem que fazer os préprios professores

P2 para a aplicar aos alunos, bordando a cultura indigena.
N&o tem curriculo organizado para a real9dade na aldeia; por isso
P3 gue os proprios professores fazem, com a comunidade, trabalhando a

cultura do nosso povo.

Segundo os entrevistados, ndo ha um curriculo organizado para direcionar
os trabalhos letivos na escola pesquisada. Para isso, é preciso que 0s proprios
professores reorganizem com a comunidade e demais envolvidos, de acordo com
a realidade cultural dos alunos. Pois a comunidade também é referéncia para a
adequacao curricular na escola da aldeia.

A busca do pertencimento étnico-cultural, via curriculo escolar, exige tomar a
equidade, sempre posta como condicdo da qualidade, muito mais no campo da
epistemologia, da revisdo das relagbes curriculares e, dentre elas, as relacdes
pedagdgicas que, certamente, abrirdo espagos para a diferenca enquanto
“construgdes historico- culturais” (BHABHA, 2003). Neste sentido, cada grupo

social pode estar fazendo a redescoberta, a releitura, a revalorizacdo de suas
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histérias e experiéncias especificas, de suas identidades culturais, mais do que no
campo das compensacdes ou do suprimento.

Historicamente, a cultura escolar, tem considerado a questdo cultural,
linguistica, cognitiva, intelectual e até a tecnologica, a que julga terem
conhecimentos, a maioria das criancas das escolas e mais notadamente, a
populacdo indigena. S&o saberes constituidos em ambientes fora da escola. Enfim,
a questdo as dificuldades dos professores organizarem o curriculo com a Lingua

Portuguesa e Munduruku.

Quadro 7- Quais as dificuldades dos professores organizarem o curriculo com a Lingua Munduruku
e Lingua Portuguesa? Fonte: Professores da EMIEIF Akay Jomuybu, Jacareacanga- Para/ 2020.

PROFESSOR (A) RESPOSTAS

Dificuldades como falta de materiais para trabalhar e desenvolver o
P1 curriculo.

As dificuldades dos professores para organizarem o curriculo dentro da
P2 escola, abordando a lingua portuguesa coo a segunda lingua e a cultura
indigena. A lingua portuguesa, ainda tem livros e a criatividade da
professora, para que possamos aprender.

As dificuldades ¢é a falta de materiais para desenvolver um trabalho eficaz
P3 dentro da escola. Pois o curriculo é importante, devido ser a direcdo a ser
tomada.

As dificuldades de organizacdo do curriculo com as Linguas Munduruku e
Portuguesa, conforme afirmaram os entrevistados, consistem em falta de materiais
para desenvolver o planejamento curricular, apesar de ter alguns livros da segunda
lingua em que a professora utiliza- se se metodologias criativas para ministrar
suas aulas, considerando a importancia do curriculo para direcionar as acdes
pedagdgicas.

E possivel constatar o entrelagar destes dois momentos distintos da escola
entre os povos indigenas: no primeiro momento, uma “escola para o indio” com
decidida intencionalidade na producéo de sujeitos deslocados de suas culturas de
origem, com curriculo orientado para a ‘“integracdo destas sociedades”, na
sociedade nacional, ou melhor, na sociedade de consumo. ApOs este novo
ordenamento juridico, d4-se uma verdadeira “guinada epistemoldgica” ( URQUIZA,
2010),

E preciso rever o contexto de quando os professores indigenas conquistam o
direito de alfabetizar em sua propria lingua, de promover a traducéo e dialogo de
sua cultura com a chamada “cultura ocidental’, promovendo o principio da

interculturalidade. O curriculo que antes promovia a producdo de sujeitos
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subalternos e estrangeiros de sua propria cultura, a partir das ultimas décadas,
promove o reordenamento dos contelddos e posturas didatico-pedagodgicas nas
salas de aula das aldeias, na tentativa de promover a autoestima de ser indigena,
de falar sua propria lingua, de valorizar sua cultura, como um conhecimento téao
importante como “o conhecimento do branco”, como dizem o0s professores
indigenas. Parece uma divisdo de saberes.

Com o envolvimento direto das comunidades, das liderancas politicas e
religiosas como rezadores e xamas, na construcdo da escola especifica e
diferenciada e da oportunidade de formacdo de professores indios em cursos
especialmente planejados para o trato com as pedagogias indigenas e
interculturais, o curriculo destas escolas tém se acentuado como um campo de
contestacéo, de conflitos e de configuraces das relacbes de poder.

Portanto, as ambiguidades, negacdes e confrontos que se estabelecem nas
relacdes entre cultura e curriculo com as demandas indigenas e o poder publico e
até mesmo entre os proprios indigenas, configuram-se também em relacbes de
poder que produzem identidades. O curriculo deve superar essas situacdes para

gue o aprendizado ocorra e a educacgéao tenha efeitos positivos.
3.5 PROPOSTAS CONTRIBUINTES

O curriculo surge, entdo, em uma dimensdo ampla que o entende em sua
funcdo socializadora e cultural, bem como forma de apropriacdo da experiéncia
social acumulada e trabalhada a partir do conhecimento formal que a escola
escolhe, organiza e prop6e como centro as atividades escolares.

De acordo com o resultado da pesquisa com professores da escola indigena
mencionada, as sugestbes para contribuir com a questdo curricular na escola

pesquisada, sdo as seguintes:

e [Fazer adaptacao do curriculo de base nacional de acordo com a realidade
da escola na aldeia.

e Trabalhar as questdes fundamentais necessarias para o desenvolvimento
educacional dos indios.

e Utilizar- se de recursos naturais para producdo de recursos didaticos

pedagdgicos.
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e Trabalhar metodologias diversificadas para os estudos das duas linguas.

Assim, trabalha- se com mais eficacia na aldeia, organizando os recursos e
metodologias para o desenvolvimento integral dos alunos indigenas, dentro de
sua realidade cultural.

O curriculo é transformacado, ndo apenas no que se refere a mudar o sentido,
de ir por outro caminho, mas de buscar novas alternativas, novas solu¢des, novas
metas e novas conquistas. O curriculo consiste em transformar o impreciso em
conhecido, e tal fato, envolve um ensino-aprendizagem qualitativo.

Percebe-se que o curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com as intencbes educativas. Por esse motivo, a
palavra tem sido usada para todo e qualquer espaco organizado para afetar e
educar pessoas, 0 que explica o uso de expressées como o curriculo da midia e
todos utilizados em perceberem sua importancia. Contudo, esta-se empregando a
palavra curriculo apenas para referir-se as atividades organizadas por instituicoes
escolares, ou como referéncia & escola, pois é nela que se desenvolve o aspecto

educacional ao qual o sujeito tem direito.

CONCLUSAO

7

O curriculo escolar, especialmente na escola indigena é um elemento
enriquecedor do trabalho do professor e do educador no contexto formal e no
contexto nao formal. O curriculo € de suma importancia para a vida e para o
planejamento do docente, pois é ele que possibilita ao professor uma organizagéo
fixa dos conteludos e das atividades de forma clara, critica, autbnoma, reflexiva,
ativa e democrética no contexto escolar, sendo um recurso em prol ao ensino-
aprendizagem e ao desenvolvimento significativo dos discentes na sociedade.

Assim ao analisar a questao das dificuldades da organizacéo curricular na
EMIEIF em Jacareacanga — Par4, constatou- se que o curriculo desenvolvido na

referida instituicdo de ensino indigena, € tambeém utilizado pelas escolas normais,
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devendo o professor fazer adaptacées para o trabalho docente na aldeia
investigada. Também constatou- se que a comunidade civil e escolar participa do
planejamento anual a ser trabalhado na escola, um trabalho pedagogico, ja que os
professores sdo graduados com Licenciatura em Pedagogia.

O estudo possibilitou também compreender os desafios de recursos
didaticos pedagogicos para o trabalho com a Lingua Materna e a segunda lingua, a
Portuguesa, que deve ser trabalhada na escola. Sobretudo, ha uma preocupacao
dos professores, relativa ao curriculo para a educacdo indigena Munduruku.
Entretanto, o trabalho realizado na escola de forma coletiva, contribui também para
0 sucesso do aprendizado na escola da aldeia.

E importante repensar a funcéo socializadora que o curriculo escolar deve
exercer no ambito educacional. Analisa-se contemporaneamente, que o curriculo
escolar ndo pode ser visto e nem compreendido, como, um acumulo de disciplinas
isoladas, fragmentadas, com conteludos apresentados de modo tradicional e
transmitidos sem reflexado pelo professor-educador em sala de aula.

Verifica-se, portanto, que o curriculo escolar é histérico e vai além de
conteuidos e disciplinas, sendo que o curriculo deve que ser elaborado de forma a
oportunizar condicbes de conhecimentos para os educandos, na busca de
abranger e atender as diversas realidades sociais existentes, de maneira ampla,
real, significativa, reflexiva, dindmica, democratica, inclusiva, ética e moral. A etnia

indigena tem direito a uma educacao a partir de um curriculo adequado.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA.

Este questionario é parte integrante do Trabalho de Conclusdo de Curso, do
curso de Pedagogia da Faculdade de Itaituba- FAl, intitulado “Desafios Curriculares
na Educacdo Escolar Indigena, com analise de professores da EMIEIF Akay

Jomuybu, em Jacareacanga — Parad. Académico: Nelson

Questionarios para os professores

e Sexo: Idade:
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Graduacao:
PGs- graduagao:
Tempo de trabalho nesta escola:

Ja trabalhou em outra escola?

1. Para vocé, qual a importancia do curriculo para a educacgdo indigena
Munduruku?

2. Fale sobre o curriculo da Lingua portuguesa como a segunda lingua
Munduruku.

3. Como ¢é feita a organizagdo do curriculo na Educacdo Indigena
Munduruku?

4. Quem participa da organizagdo curricular escolar para a educacgéo
indigena Munduruku?
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5. Comente sobre as dificuldades de organizar o curriculo escolar indigena,

6. A Lingua materna (Lingua Munduruku) tem curriculo organizado? Fale
sobre.

7. Quais as dificuldades dos professoresorganizarem o curriculo com a
Lingua Munduruku e Lingua Portuguesa?

Obrigado!



