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“[...] a leitura e a escrita sdo processos cognitivos que Sao
desencadeados e elaborados em um ambiente socialmente
favoravel” (ALMEIDA, 2009, p. 08).



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve por objetivo compreender 0s
desafios metodolégicos dos professores no processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento dos alunos de 5° ano do ensino fundamental. A
concepcao de alfabetizacdo se atrela a capacidade do sujeito de dominar as praticas
formais de leitura e escrita, enquanto o letramento consiste no uso dessas praticas
em Varios contextos sociais. Desse modo, a metodologia utilizada nesse estudo foi
por meio de uma pesquisa bibliografica de autores que retratam a temética e uma
pesquisa de campo com aplicagdo de questionarios aos professores do 5° ano de
uma escola publica. A partir dos relatos verificou-se 0os mesmos sempre buscam
estratégias para o processo de alfabetizacéo e letramento como: as fichas, gravuras,
cartazes, copias de textos do quadro e dos livros didaticos, histérias em quadrinhos,
entre outros recursos de midia. Dentre os maiores desafios no processo de
alfabetizar e letrar estdo a falta de livros adequados que retratem os conteudos da
proposta curricular, recursos didaticos em quantidades insuficientes e muitas das
vezes falta de acompanhamento familiar. A escola ndo tem desenvolvido projetos
nos ultimos anos voltados para a questdo de alfabetizacéo e letramento, fator esse

gue poderia incentivar e promover a formacao de leitores competentes.

Palavras-Chaves: Alfabetizacdo. Letramento. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This Course Completion Work had the objective of understanding the
methodological challenges of teachers in the process of literacy in the perspective of
the literacy of 5th year students of elementary school. The conception of literacy is
related to the subject's ability to master the formal practices of reading and writing,
while literacy consists in the use of these practices in various social contexts. Thus,
the methodology used in this study was through a bibliographical research of authors
that portray the subject and a field research with application of questionnaires to the
teachers of the 5th year of a public school. From the reports they were verified they
always look for strategies for the process of literacy and literacy as: the fichas,
engravings, posters, copies of texts of the picture and of the didactic books, comics,
among other resources of media. Among the greatest challenges in the process of
literacy and literacy are the lack of adequate textbooks that portray the contents of
the curricular proposal, didactic resources in insufficient quantities and often lack of
family support. The school has not developed projects in recent years focused on the
issue of literacy and literacy, which could encourage and promote the training of

competent readers.

Keywords: Literacy. Literature. Elementary School.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Perfil dOS entreviStadOos. .........oovviviveiiiiiieeeeee e eeens 43
Quadro 2. Sobre a pratica dOCENTE...........uuiiiiiiee e e 45
Quadro 3. Sobre o incentivo a leitura dos alunosS..........cccoeeeeiieeieeeiiiiiiiee e, 47
Quadro 4. Posicionamento dos alunos quanto a producao e leitura de textos.......... 48

Quadro 5. Fatores de dificuldades na aprendizagem em leitura e producdo de

Quadro 6. Reacao dos professores diante das dificuldades em leitura e escrita dos
=111 0 SRR 51



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1. Recursos pedagogicos utilizados no processo de Letramento................. 46
Grafico 2. Dificuldades quanto a aprendizagem da leitura e escrita?...............ece..... 50
Gréfico 3. Sobre 0 acesso aos liVIoS NA €SCOlA..........uuuuiiiiiiiiiiiieee e 51

Gréfico 4. Sobre os desafios de alfabetizar na perspectiva de letramento

Grafico 5. Sobre a capacitacdo dos professores no Curso do PNAIC....................... 54



SUMARIO

INTRODUGAO . ..ottt ettt ettt te et et et e et esaestesteete s e s stesassaeareaneas 11
1 CONCEPCOES HISTORICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO............ 13
1.1 ALGUMAS CONSIDERAGOES..........ooiiieiee ettt 13
1.2 DESAFIOS DA FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR................... 18
1.3 O ATO DE LER NO AMBIENTE FAMILIAR........cviiiiiieereeeees e 22
2 DESAFIOS DA LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA.......coooivieieee e 28
2.1 ESTRATEGIAS DIDATICAS NO PROCESSO DE LETRAMENTO..................... 28
2.2 COMPREENSAO LEITORA EM LINGUA PORTUGUESA..........cccooveieereereen, 32
2.3 PAPEL DA ESCOLA NO INCENTIVO A LEITURA E AESCRITA.......c.coueueee... 37

3 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: ANALISE DAS
TURMAS DE 5° ANO DA EMEIF PROF° JUVENCIO CORREA, DISTRITO DE

BARREIRAS, ITAITUBA-PA........oooiiteeeeeeeeeeeeee et tes e eeeres s enen s enaaenns 43
3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........ccoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e 43
3.2 CONTEXTUALIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA........ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeneeenes 44
3.3 CONCEPCOES DOS PROFESSORES.......ccociieieeeteeeetce e 45
3.4 PROPOSTA DE INTERVEENGAO.......c.cooiiieetieeeeeeeeee e enane 54
CONSIDERACOES FINAIS......ootieieeeeeeeeeeee e ettt eneaeees s tee st neansaetesnansaenns 55
BIBLIOGRAFIA ..ottt n et en st 57

APENDICES. ... oo ettt e e e e e 60



INTRODUCAO

Na atualidade, quando se refere a educacdo percebe-se que € um desafio
nas escolas da rede de ensino o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais.
Alfabetizar e letrar sdo atos que promovem em equidade no desenvolvimento da
leitura e escrita dos sujeitos atuantes, ao passo que sao dois atos que devem se
complementar a fim de propiciar melhor desenvoltura comunicativa dos individuos
em qualquer contexto social.

Desse modo, este Trabalho de Conclusdo do Curso teve por objetivo
compreender o0s desafios metodoldgicos dos professores no processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento dos alunos de 5° ano do ensino
fundamental. Para desenvolver essa investigacdo, esse estudo pautou-se nos
seguintes questionamentos: Quais as estratégias (recursos pedagogicos, atividades)
sao utilizadas pelos professores no processo de letramento? Quais os desafios no
processo de letramento com os alunos do 5° ano do ensino fundamental? A escola
incentiva e promove projetos voltados para o letramento?

A pesquisa fundamentou-se nas referéncias bibliograficas de autores que
tratam da tematica, como: Albuquerque (2007), Carvalho e Mendonca (2006),
Carvalho (2010), Moll (1996), Piatti (2006) e Santos (2007) que discutem a tematica
sobre alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A pesquisa foi realizada durante o
més de novembro de 2018, na Escola Municipal Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Professor Juvéncio Correa, Distrito de Barreiras, Itaituba-PA com
aplicacdo de questionarios aos cinco professores do 5° ano do Ensino Fundamental
Menor, com objetivo de conhecer as concepcdes dos docentes a respeito da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

O referido trabalho est4 organizado em trés capitulos, sendo que no primeiro
é feita uma abordagem sobre as concepc¢les histéricas da alfabetizacdo e o
letramento. E retratado ainda sobre os desafios das formacdes dos professores
alfabetizadores e a importancia do ato de ler no ambiente familiar. Também foi
efetuada uma contextualizacdo sobre o0s processos de alfabetizacdo e as
dificuldades que os professores alfabetizadores enfrentaram para conseguir adquirir
melhorias em suas propostas pedagdgicas.

J& o segundo capitulo trata sobre as estratégias didaticas no processo de

letramento a partir dos diversos géneros e suportes textuais usados nas
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metodologias de ensino, abordando ainda as diferencas entre alfabetizacdo e

letramento, como também o papel da escola no incentivo a leitura e a escrita.
Finalizando este trabalho, o terceiro capitulo traz a analise dos resultados das

pesquisas realizadas com os professores do 5° ano da referida Instituicdo de Ensino,

os procedimentos metodolégicos usados na construgdo desta monografia.
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1 CONCEPCOES HISTORICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

1.1 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ha muito se discute sobre os paradigmas de educagdo que pautaram a
alfabetizacdo como processo de ensino-aprendizagem. Muitos estudos no decorrer
do tempo demonstram as multiplas facetas que a alfabetizacdo assumiu em cada
contexto de uso, ora caracterizando-a como um caminho de transformacéo social,
ora tomando-a como um processo limitador de desenvolvimento das competéncias
cognitivas dos sujeitos receptivos. Em vista desses questionamentos, evidencia-se
algumas mudancas ocorridas com esse fenébmeno ao longo dos anos.

Primeiramente, destaca-se que o processo de alfabetizacdo em contexto
geral, ocorreu com uma parcela consideravel da populacdo europeia, o que
precedeu o cenério do avango industrial. Nessas circunstancias, Santos (2007, p.
25) enfatiza que antes do desenvolvimento mais sistematico de ensino, as praticas
de alfabetizacdo ocorriam de maneira informal, assim, o processo de aquisicdo de
leitura e escrita voltava-se para 0s mais variados grupos sociais, dos quais muitos
sujeitos faziam parte, do mesmo modo, aprendia-se a ler e escrever nos mais
variados ambientes, como em casa mesmo ou em local de trabalho.

A esse estilo primario de alfabetizacdo, creditava-se um ensino nhao
organizado, que utilizava de processos poucos metodolégicos para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Através da interacdo com fatos do cotidiano,
muitos tiveram a capacidade de desenvolver, mesmo que forma sutil, algumas
habilidades linguisticas. Nado obstante, Santos (2007, p. 26) argumenta que esse
modelo de alfabetizacdo “foi capaz de permitir o crescimento de uma cultura popular
letrada, que passou a fazer parte da vida diaria das pessoas comuns”.

A mesma autora ainda aponta que primeiro se trabalhava a pratica de leitura,
depois a escrita, contudo, essas habilidades eram vistas apenas como uma
atividade de natureza recreativa e social, assumindo apenas posteriormente uma
funcdo na vida econdmica dos sujeitos. Nesse sentido, nota-se que o processo de
alfabetizacao, inicialmente, ndo dispunha de métodos sistematizados para o ensino
de leitura e escrita, tendo em vista que nesse periodo, elas ndo eram tomadas como

competéncias que possuiam valor social e prestigio.
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Passado o tempo, observou-se a necessidade de sistematizar o ensino e
oferté-lo aos sujeitos, haja vista a importancia que os conhecimentos e dominios em
leitura e escrita propiciavam para varios aspectos sociais e econdémicos. A frente
disso, Albuquerque (2007, p.11) afirma que a alfabetizacdo, reconhecida apenas
como processo de ensino de codificacdo e decodificagdo de signos linguisticos foi
conduzida as escolas no final do século XIX, “mediante a criagdo de diferentes
meétodos de alfabetizagcdo - métodos sintéticos (sildbicos ou fénicos) x métodos
analiticos (global) -, que padronizaram o ensino de leitura e escrita”. Além disso,
relacionou-se a esses métodos de aprendizagem como material de apoio o livro
didatico, conhecido como cartilha.

Obedecendo a esse molde educacional, percebe-se que as salas de aulas
passaram a promover uma alfabetizacdo com base nos meétodos e assuntos
pressupostos nas cartilhas, geralmente pautada num ensino de decodificagéo,
juncéo silabica e leitura de palavras soltas, o que procedeu em um ensino pouco
satisfatorio para muitos. Isso tornou a alfabetizacdo um modelo de ensino que
sufocava o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, os quais eram subordinados
a sucessivos exercicios de repeticdo, resultando num aprendizado cansativo e

enfadonho dentro das salas de aula. Ao retomar esse contexto, afirma-se;

A experiéncia “traumatizante” de alfabetizac@o na escola devia-se néo so
aos castigos aos quais muitos de nds fomos submetidos, mas as préprias
atividades desenvolvidas, com énfase na repeticdo e na memorizacédo de
letras, silabas e palavras sem significados. Mas essa experiéncia escolar
muitas vezes era amenizada pelas praticas de leitura vivenciadas no
ambiente familiar, mesmo quando os instrumentos utilizados eram os
mesmos — as cartilhas —, [...] (ALBUQUERQUE, 2007, p. 13).

Depreende-se da afirmacédo da autora, que o processo de alfabetizacéo,
atrelado a sua efetivacdo em sala de aula, baseou-se em métodos de ensino que
distanciou o interesse dos estudantes em aprender a ler e escrever, tendo em vista
gque o modo como se ensinava, estava circunscrito em atividades meramente
decorativas. Em contraposi¢édo a isso, Carvalho e Mendonga (2006, p.11) afirmam
gue “a partir da década de 1980, o ensino de leitura e escrita que priorizava a
memorizacao de silabas e/ou palavras e/ou frases soltas, passou a ser amplamente
criticado”. Esse fato direcionou as praticas alfabetizadoras a novos rumos em seus

aspectos gerais de desenvolvimento.
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Pereira (2013, p.145) ressalta que historicamente, 0s estudos a respeito da
alfabetizacdo no Brasil iniciaram no ano de 1990, mas teve maior ampliagédo a partir
do ano de 2000, circunstancia em que a tematica comecou a ter maior destaque e a
ser mais discutida por muitos estudiosos de varias regides do pais. Nesse tocante, a
autora aponta que esses estudiosos comecaram a notar as especificidades que se
assentavam sobre o processo de ensino praticados em sala de aula, e a partir dai,
propuseram-se a investigar e analisar as caracteristicas desse ramo educacional,
observando temas, objetos, pressupostos tedricos e metodoldgicos que circulavam
esse assunto.

Nessa perspectiva, destaca-se que 0s aspectos do ensino de leitura e escrita
comecaram a ser verificados sob a otica da inclusdo, no tratamento didatico e
pedagogico, as interacfes da propria linguagem com o0s sujeitos que a utilizam,
assim como 0s mais variados contextos em que ela é utilizada. Além disso, surgiu
adjunto a necessidade de se avaliar ndo somente os sujeitos falantes, mas também
as condicdes e situacdes sociais e histéricas da producdo e recepcdo da propria
lingua. Apoiado a esses novos fatores da aprendizagem, “consolidou-se na década
de 1990 o tratamento do ensino e da leitura como praticas de letramento”
(ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008, p. 25).

Esse novo termo que despontou através dos estudos voltados as praticas de
ensino de leitura e escrita promoveu mudancas significativas nos ambientes
escolares. Ao corroborar esse mesmo assunto, Albuquerque (2007, p.12) destaca
gue “o conceito de alfabetizacdo passou a ser vinculado ao letramento, e no Brasil, o
termo letramento ndo substituiu de fato a palavra alfabetizacdo, mas parece
associada a ela”. Exemplifica-se que o numero de analfabetos no Brasil ainda é
grande, contudo, ndo se deve tomar por iletrados essas pessoas que ndo possuem
o dominio pleno de leitura e escrita alfabética.

Explica-se que mesmos sujeitos que se caracterizam como analfabetos
envolvem-se em varias situacfes de praticas de leitura e escrita, ainda que mediado
por uma pessoa alfabetizada. Acredita-se ainda, que nessas praticas 0s sujeitos
desenvolvem uma série de conhecimentos sobre varios aspectos linguisticos que
permeiam o seu cotidiano, como 0s varios géneros textuais comuns em suas
atividades diérias. “Assim, por exemplo, crian¢as sao capazes de pegar um livrinho e
fingir que leem a historia, usando, para isso, a linguagem caracteristica desse
género” (GOULART, 2006, p. 06).
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Em consonancia com Soares (2003, p. 06) entende-se que, “em meados dos
anos de 1990 que se d& a invencao do letramento no Brasil para nomear fenbmenos
distintos daquele denominado alfabetizacdo”. Segundo a autora, no Brasil a
concepcao de alfabetizagdo e letramento se misturam, se sobrepbem e
constantemente se confundem. Em razdo disso, os estudos que analisam os dois
fendmenos sempre séo direcionados para 0 enraizamento que um termo possui com
0 outro, a parecer o letramento uma forma mais libertaria de se ensinar o processo

de leitura e escrita. Além disso, entende-se que,

Em termos gerais, o letramento diz respeito as praticas discursivas que
fazem uso da escrita. Uma pessoa pode ser letrada sem ter ido a escola,
pois ela tem um letramento espontaneo. Assim, é possivel fazer uma
distincdo entre o letramento e a alfabetizacdo, desde que se veja esta como
um dominio formal da escrita e aquele como as praticas sociais da escrita.
Esse aspecto é fundamental, e podemos dizer que existem varios
letramentos, que vdo desde um dominio muito pequeno e bésico da escrita
até um dominio muito grande e formal, como no caso de pessoas muito
escolarizadas, com formacdo universitaria, por exemplo (MARCUSCHI,
2007, p. 33).

Nesse sentido nota-se que alfabetizacdo e letramento sdo fenbmenos que
possuem grande proximidade significativa, todavia, conforme aponta Soares (2003,
p.10) separar a concepcédo de alfabetizacdo e letramento € um equivoco, isso pelo
fato de que na conjuntura dos estudos que buscam conceitos psicoldgicos,
linguisticos e psicolinguisticos a respeito de leitura e escrita a inclusdo de um sujeito
nesse universo da linguagem se da respectivamente por esses dois processos, iSso
ocorre “pela aquisicao do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento”.

A concepcao de alfabetizacdo se atrela a capacidade do sujeito de dominar
as praticas formais de leitura e escrita, enquanto o letramento consiste no uso
dessas praticas em varios contextos sociais. Desse modo, pensa-se que os limites
significativos entre os dois conceitos permeiam a necessidade que as pessoas
possuem em aprender e dominar a lingua em carater alfabético e também a quase
inevitavel pratica de se utilizar os preceitos linguisticos nas situacées cotidianas, o
que atribui ao sujeito mais representatividade social.

Em conformidade com Albuquerque (2007, p.19) defende-se mais uma vez

que alfabetizar e letrar sdo duas agdes bem distintas, contudo, ndo podem ser
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separadas. Assim, a autora acredita que o ideal seria por em pratica o processo de
alfabetizar letrando, ou seja, “ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado”. Dessa maneira, entende-se que a alfabetizar e letrar
sao atos que promovem em equidade no desenvolvimento da leitura e escrita dos
sujeitos atuantes, ao passo que sdo dois atos que devem se complementar a fim de
propiciar melhor desenvoltura comunicativa dos individuos em qualquer contexto

social. Nesse tocante,

0 que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacéo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo
lugar, e como decorréncia, a importdncia de que a alfabetizacdo se
desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere
a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos
variados de leitura e de escrita, e o consequente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas.

(SOARES, 2003, p.12).

Outros autores, como Carvalho e Mendonca (2006, p.17) defendem que é
necessario o reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém
diferentes “dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma
metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige
multiplas metodologias”. Os autores enfatizam que algumas dessas metodologias
devem ser caracterizadas por ensino direto, explicito e organizado, principalmente a
alfabetizacdo, que se configura como etapa do aprendizado sisteméatico da lingua, o
gue pede um ensino com bases metodoldgicas eficientes.

A frente desses apontamentos é possivel observar que alfabetizar e letrar
configuram-se como fenémenos distintos, mas interdependentes, em que um da
suporte ao outro para sua prépria construcdo. Por isso, Soares (2003, p.13) afirma
que “na concepcao atual, alfabetizacdo e letramento sdo processos simultaneos,
nenhum precede o outro”. Somado a isso, defende-se a proposta de se alfabetizar
letrando, em que se da a “apropriacdo do sistema de escrita e a insercdo nas
praticas de leitura e escrita de forma contextualizada” (MENDONCA, 2007, p.47), a

fim de promover um desenvolvimento adequado a cada educando.
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1.2 DESAFIOS DA FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A educacdo como um processo dinamico apresenta modificacbes com o
passar dos tempos, simultaneamente, tudo aquilo que a sua estrutura pertence
também se transforma. Nessa direcéo, é possivel observar que os principais sujeitos
que protagonizam o processo educacional possuem a tarefa de se adequarem as
novas caracteristicas que se assentam sobre as praticas de ensino e aprendizagem.
Tangendo-se esse assunto especificamente ao papel do professor alfabetizador,
nota-se a necessidade de atualizacao deste profissional em termos de conhecimento
e praticas pedagogicas consiste num fator determinante para ele superar muitos
desafios que atrapalham o seu exercicio docente.

No tocante dos desafios confrontados, Rigolon (2008, p. 05) afirma que no
decorrer dos tempos muitos professores passaram a enfrentar a desvalorizacéo e a
precarizacdo de seu trabalho, o que levou muitos deles a abandonar sua atividade
docente e buscar de melhores condicbes de trabalho e salarios mais dignos em
outros setores trabalhistas. Além disso, a autora denota que os profissionais que
continuaram em exercicio docente, viram-se praticamente obrigados a aumentar sua
jornada de trabalho e com isso, passaram a se submeter as questbes que
dificultavam gradativamente sua atividade, como baixos salérios, inexisténcia de
plano de carreira, ampliacdo do controle e fiscalizacdo sobre sua atividade, perda de
autonomia e dentre outros.

Piatti (2006, p.14) acrescenta que na maioria das vezes, 0s professores sao
apanhados pela rotina de ano para ano, 0s programas educacionais pouco
colaboram para a renovacdo de suas praticas, os alunos mudam muito e as
condicBes de precarizacdo de trabalho continuam as mesmas, o que faz com que
muitos docentes se comportem repetitivamente em suas atividades diarias. Percebe-
se ainda, que a falta de valorizacdo do educador, resulta geralmente num processo
de ensino e aprendizagem insuficiente, em que as praticas docentes estagnam-se e
0 aprendizado dos educandos tende a declinar cada vez mais.

Em virtude disso, o exercicio docente sempre enfrentou empecilhos que
impedem seu desenvolvimento pleno, fatores esses que direcionam a ideia de que
“ser professor alfabetizador hoje nao é tarefa facil, sobretudo considerando-se as
condi¢des de trabalho” (RIGOLON, 2008, p. 07), e além do mais, o professor mesmo
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perante essas condi¢des inviaveis de trabalho, precisa estar preparado para exercer
sua funcéo para a heterogeneidade de alunos que chegam a sala de aula.

Ao especificar esse assunto, Veiga e Silva (2010, p. 42) afirmam que o
professor em termos gerais deve estar sempre preparado para se deparar com a
questado das diferengas, pois “ensinar € confrontar com um grupo heterogéneo,
reconhecer essas diferencas e tentar neutraliza-las”. Sob a ideia do autor, entende-
se também que nao existe a singularidade de alunos, pelo contrario, ha uma
diversidade de disposi¢cGes de formas de ensinar e de aprender, caracteristicas de
um conjunto de sujeitos heterogéneos. Defende-se ainda que os professores devem
deixar de lado as hierarquias por exceléncia, ou seja, seus alunos devem adquirir
aprendizado com base num ensino igualitario, sem distingdo de melhor ou pior
aluno, isso se torna determinante para a luta contra o insucesso e diferenciacdo no
contexto escolar.

Almeida (2011, p. 85) ao colaborar com essa discussao, reafirma que as
professoras e professores enfrentam diariamente em sala de aula, falta de trabalho
em coletividade, auséncia de apoio pedagdgico da equipe escolar, desvalorizacao
da profissédo, intensa carga de trabalho, ainda mais para aqueles que dobram a
jornada, além de terem que exercer o desenvolvimento de projetos que sao exigidos
pelo 6rgdo educacional central durante todo o ano letivo. Nesse sentido, observa-se
gue as atividades docentes ultrapassam os limites de atuacdo, direcionando o
educador a praticas exaustivas de trabalho e tornando o seu ensino menos eficiente
e mais distante daquilo que seria necessario para o desenvolvimento de seus

educandos.

E preciso destacar que a qualidade da educagéo oferecida n&o se resume a
atuacao do professor e ndo pode ser reduzida a um “querer fazer”.
Desconsiderar o contexto histérico e social em que se desenvolve a
atividade docente, desprezando-se o0s condicionantes objetivos que
interferem diretamente na atuacdo dos docentes no processo educativo das
escolas publicas é um equivoco. Colocar a atencdo da sociedade
exclusivamente no professor é “desviar a atengao do real problema, que é a
falta de condic¢des de trabalho e de ensino” (RIGOLON, 2008, p. 08).

Diante desses apontamentos, percebe-se que o professor alfabetizador
carece de uma formacédo inicial sustentavel que o prepare para atuar em sala de
aula conforme os frequentes entraves que despontam nesse contexto. Rigolon

(2008, p. 06) sustenta que aléem da precarizagao de seu oficio, educadores se veem
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coagidos a exercerem suas atividades conforme determinacdes de especialistas que
comumente relevam e desconsideram os professores nas decisdes sisteméticas de
propostas formativas destinadas aos proprios docentes.

Soares (2003, p.12) configura que no ambito de se buscar um ensino de
qualidade, surge a “necessidade de rever e reformular a formacéo dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental”’, de modo a torna-los capazes de enfrentar
0 grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas
escolas brasileiras. Nessa visdo, compreende-se que a reestruturacdo dos cursos
que formam docentes € um fator essencial para a ampliacdo de préticas de ensino e
para que estas alcancem os objetivos da alfabetizacéo, cuja prioridade consiste na
insercao do sujeito no universo da escrita e da leitura.

Perante essa questdo, Piatti (2006, p.18) alerta que o curriculo de formacéao
inicial dos professores “centram-se, quase exclusivamente, na aquisicdo de
conhecimentos profissionais (pedagdgicos, psicolégicos, cientificos) por parte dos
professores em formagao”. O mesmo autor considera que esse fator direciona os
futuros professores a fixacdo de suas atividades nessas bases, em que 0 novo
profissional terd& como método de ensino apenas a transmissdo de contetdo, ndo
pondo em pratica a articulacdo dos assuntos tedricos aprendidos no curso de
formacdo com a realidade das salas de aula, desconsiderando muitas vezes o
entendimento dos contextos para a efetivacao de seu ensino.

Nesse contexto, Veiga e Silva (2010, p. 45) acreditam que a formacao
docente deve ser “concebida como estratégia para facilitar a melhoria do ensino,
havendo a necessidade de ligar os processos de formacédo de professores com o
desenvolvimento organizacional da escola”. Em vista disso, os autores defendem
gue o ambiente educativo precisa ser favoravel a aprendizagem dos professores,
direcionando-os a articulacdo de conteudos académicos e disciplinares, o que se
espera resultar numa boa formacdo pedagdgica e capacidade de construir e
reconstruir suas atividades em sala de aula, além de promover também uma
aprendizagem e atualizacdo pedagdgica profissional constantemente.

A luz dessa ideia, acredita-se que a formacéo inicial de professores ndo se
limita apenas como formacao necessaria para o exercicio docente em sala de aula,
pelo contrario, “o0 exercicio cotidiano da pratica docente cria a possibilidade de
compreender melhor a pratica e como atuar frente aos desafios que ela impde,

sendo assim um momento propicio para a formagao continuada” (RIGOLON, 2008,
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p.18). Com base nisso, percebe-se que o curso de formagao inicial ndo esgota 0s
conhecimentos e préticas necessdarios para atuar como um professor, ao invés
disso, se discute a precisdo dos educadores em atualizar seus conhecimentos
frequentemente, aperfeicoando suas habilidades através de cursos de formacéao
continuada e capacitando-se para melhor exercer sua fungcdo como docente.

Alferes e Mainardes (2012, p.10) apontam que diversas razdes tém motivado
a criacdo de programas e politicas educacionais de formacédo continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entre essas razbes destaca-
se 0 desempenho dos alunos que ultimamente ndo apresentou indices animadores.
Outra razdo, segundo os autores, compreende-se pela crenca de que a formacéo
continuada pode auxiliar para a busca de solu¢cdes ou amenizar os problemas que
refletem o baixo aprendizado dos alunos e a qualidade insatisfatdria da educacéo
nacional.

Sob essa perspectiva, entende-se que a formacao continuada de professores
alfabetizadores, surge como uma das alternativas em se busca resultados mais
positivos nos indicadores da educacdo, haja vista que nesta fase de estudo,
aprende-se competéncias e habilidades cognitivas essenciais para se constituir um
bom aprendizado, e simultaneamente, proporcionar continuidade a esse
aprendizado, induzindo-se e direcionando esses educandos a maior aptiddo pelo
conhecimento.

Ao corroborar esse assunto, Almeida (2011, p.85) defende que a formacao de
professores para 0s anos iniciais do ensino fundamental, “é uma finalidade expressa
nos projetos politicos-pedagdgicos orientados do curso, cuja estrutura didatica
curricular converge com essa finalidade”. Desse modo, compreende-se gque para o
professor alfabetizador atuar nessa fase de ensino, ha a necessidade de observar-
se as dimensfes das areas e as disciplinas especificas de conhecimento para o
ensino nessa etapa escolar. Isso porque toda atividade que ele tem de ensinar
possui um objeto, cujo a funcdo ndo se constréi num vazio, mas se compreende por
conhecimento que deve ser selecionado pela escola e socializado com aos

estudantes.

Ha de se considerar que uma alfabetizacdo descontextualizada ndo da
conta de acompanhar as transformag8es socioecondmicas de um pais, uma
vez que a sociedade favorece a ampliagcao e a circulagdo de varias fontes e
tipos de textos. Portanto, cabe ao professor, ao fazer uso dos instrumentos
e objetivos da educacdo, favorecer aos alunos a possibilidade de
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preparacdo para essa dinamica social. E no processo de alfabetizacdo que
o educador procura propiciar no educando o gosto pela leitura e o respeito
pela lingua materna, mas para isso é necessario que o professor que
alfabetiza seja também um conhecedor das variagGes linguisticas, da
estrutura e do funcionamento da lingua. (PIRES; FERREIRA; LIMA, 2010, p.
04).

E possivel inferir que o professor alfabetizador precisa reformular seus
planejamentos didaticos de forma constante. Ele € o responsavel por conduzir seus
alunos as praticas de linguagem em meio social, fazendo-os adquirir conhecimento e
habilidades para se tornarem cidadaos aptos a conviverem de maneira igualitaria
com seus pares. Para tanto, esses profissionais precisam praticar a atualizacao de
suas préprias habilidades e conhecimentos, com o propdsito de atuar com
seguranca e eficacia, além de buscar, frequentemente, solu¢bes para os desafios
gue surgem no processo de ensino e aprendizagem.

A frente disso, Piatti (2006, p. 24) acredita que os professores ao enfrentarem
“os desafios da pratica docente, ao longo de sua atuacgdo, aprendem a lidar com
diferentes situacfes com as quais se deparam no ambito da profissdo e organizam
estratégias para responder as necessidades diarias”. Logo, entende-se que tais
estratégias se consolidam através das préticas profissionais que geram saberes e
experiéncias, adjunto ao esfor¢co do profissional de propiciar continuidade aos seus
conhecimentos, por meio de participacdo nos cursos que propositam a ampliacédo e

efetivacdo das praticas docentes.

1.3 O ATO DE LER NO AMBIENTE FAMILIAR

Em face de uma sociedade cada vez mais movimentada, as transformacdes
em aspectos sociais, culturais e econdmicos sao quase inevitaveis, por isso, tem-se
como imprescindivel que os sujeitos das varias camadas sociais tenham dominio
das praticas de linguagem, a julgar pela importancia que as habilidades
comunicativas determinam para a formacdo de um individuo. Sob esse panorama,
entende que uma pessoa constroi consideravelmente sua inser¢do no meio social
gquando se torna um competente comunicativo, exercendo com autonomia as
praticas de linguagem em qualquer contexto que ela frequente. Dentre essas,
enfatiza-se o valor da prética de leitura para a formacdo de um sujeito social, e qual

as determinacfes em que ela é pressuposta no meio familiar.
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Na visdo de Sabino (2008, p.10), “a leitura se constitui como um alicerce da
sociedade de conhecimento, dado que ela promove a libertagdo do pensamento e a
pratica do exercicio da cidadania”. A mesma autora sustenta que a leitura assume
uma importancia vital como estratégia de melhoria do processo ensino-
aprendizagem, em que contribui, gradativamente, para o desenvolvimento de
criangas, jovens e adultos, de capacidade de andlise critica e de sintese. Desse
modo, percebe-se que o ato ler promove o desenvolvimento reflexivo do sujeito,
tornando-o capaz de fazer da leitura um suporte de aquisicdo de conhecimento e
uma base para o desenvolvimento intelectual, além de orientar o individuo na
atualizacdo de seus préprios saberes fazendo-os reconstrui-los a medida que se
confronta uma nova ideia em um novo texto.

Dado a importancia da leitura para as pessoas, questiona-se ainda em quais
espacos sociais essa pratica melhor se elabora. Pensa-se sobre isso, ha maioria das
vezes, que a escola é o unico espagco em que se promove o ato de ler. De fato, a
escola € o espaco onde possivelmente mais se pratica leitura, pois nesse ambiente
se estrutura o ensino sistematico dessa habilidade. Corroborando o papel escolar no
processo do ato de ler, Raimundo (2009, p.107) presume que a escola deveria ser
um “espaco de leitura em que, com a mediacdo do professor, os alunos fizessem
leituras diversas de textos, s6 assim poderiam desenvolver uma leitura competente”.
Nesse sentido, observa-se que a leitura realizada em ambiente escolar se constitui
como uma parte fundamental para o aperfeicoamento das habilidades em ler,
todavia, esse incentivo pode ser despertado tenramente ainda em contexto familiar.

A pratica do ato de ler ainda no seio familiar consiste numa atividade que gera
muitas discussées, pois muitos estudos apontam que se deve iniciar a vida leitora de
um individuo o mais cedo possivel, haja vista que as criancas tém a capacidade de
absorver de forma propicia os atos que seus progenitores executam no dia a dia.
Sobre esse apontamento, Moro (2011, p.70) confirma que desde o nascimento, a
criangca “inicia sua relacdo com o mundo por meio da mediagdo, e em todo o
processo do seu desenvolvimento a mediacdo esta presente de diferentes maneiras,
intensidades e formas”. Desse jeito, compreende-se que 0s pais e familiares sdo os
grandes responsaveis por inserir a crianga no universo da leitura. A par disso, um

breve histérico do ato de ler é enfatizado:
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[...] os movimentos populares ligados a Reforma Protestante promoveram a
difusdo da instrugdo como meio de garantir a leitura e a interpretacdo da
Biblia por cada fiel. A mediacdo do clero entre Deus e os fiéis passa a ser
questionada, e a leitura das sagradas escrituras torna-se o modo pelo qual
cada individuo teria acesso ao caminho da salvacdo. A partir desse
posicionamento, as igrejas protestantes passaram a preocupar-se em
ensinar a ler aos seus seguidores e estimularam a prética da leitura familiar
diaria pelo chefe da familia. Nesse contexto, o material para a
aprendizagem se constituia das sagradas escrituras, dos livros de oracéo e
de catecismo. (SANTOS, 2007, p. 28).

Conforme o0 exposto € possivel notar que a leitura surgiu como uma
necessidade do ser humano de estabelecer ligacdo com suas crencas, constituindo
aproximacédo ao divino por meio da leitura biblica, e concomitantemente, atribuiu-se
ao responsavel familiar a funcado de compartilhar e incentivar essa prética adjunto a
seus pares. Nesse sentido, deu-se o inicio aquilo que seria uma das pautas bastante
discutida nos parametros das praticas linguisticas, que se baseia na realizacdo do
exercicio leitor no contexto familiar.

Seguindo essa perspectiva, Szymanski (2004, p.13) aponta que “é na familia
que a crianga encontra os primeiros ‘outros’ e com eles aprende o modo humano de
existir’. Desse modo, enfatiza-se que o mundo das criancas ganha significado e elas
comecam a constituir-se como sujeito, isso através da interacdo afetiva no seio
familiar, levando-a a construir sua prépria identidade. Para a autora, o ambiente
familiar propicia a oferta de inimeras atividades que envolvem as criancas em acoes
subjetivas. Eventualmente, o convivio em familia promove a oferta de atividades
organizadas, que com o passar do tempo vao se tornando mais dificeis de realizar, o
gue ainda na visédo do autor, facilitam os processos de desenvolvimento.

Entende-se assim que, 0s principais agentes promotores e incentivadores do
desenvolvimento da crianca sdo seus préprios pais, que praticam o ensinamento por
meio da convivéncia e da interacdo no meio familiar. Desse modo, 0s pais surgem
como responsaveis por administrar os primeiros aprendizados da crianca, sempre
orientando e instigando-a as praticas comuns ligadas ao cotidiano. A isso, destaca-
se que “é tarefa dos pais ou responsaveis identificar as mudangas ocorridas no
comportamento de seu filho e incentiva-lo a sempre aperfeicoar suas praticas”
(LIMA; ROCHA; RIBEIRO, 2011, p. 30).

[...] Para que haja uma aprendizagem significativa, insta-se a for¢a conjunta
da familia no processo de ensino-aprendizagem. Os pais tém o dever de
educar e exercer autoridade perante o ensino, haja vista que o direito de
educacdo dos filhos é correspondente ao dever dos pais de ministrar,
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auxiliar e influenciar positivamente. Ao considerar fatores essenciais nesse
processo, como 0 amor, a paciéncia e a persisténcia diante das dificuldades
apresentadas, eles devem ser conselheiros. (PINHEIRO et al, 2014, p. 58).

Desse modo, orienta-se que o desenvolvimento intelectual da crianca esteja
estritamente relacionado com a posicdo da familia em funcdo disso. Por
consequéncia disso, ao tratar a leitura como suporte de insercdo social, os pais
devem estimular seus filhos pela pratica do habito de ler, visto que isso o0 auxilia no
aprimoramento de suas habilidades comunicativas, o que vem facilitar e estruturar
sua participagdo em grupos sociais.

Para tanto, ao dar suporte na formacdo cognitiva da crianca, os pais tém
como papel importante serem 0s precursores da apresentacdo do ato de ler as
criangas, incentivando-as desde cedo com préticas de leitura diaria. Segundo Moro
(2011, p.72) o “conjunto familiar exerce papel fundamental para o desenvolvimento
intelectual da crianca, pois é nesse contexto que o aprendiz tem o primeiro contato
com a leitura”. Logo, entende-se que todo o aprendizado construido em meio familiar
refletirh no desempenho escolar que a criancga tera.

Barbosa e Levandoski (2011, p.39) defendem que desde a mais tenra
infancia, “os pais precisam transmitir aos filhos valores, como, ética, cidadania,
solidariedade, respeito ao préximo, enfim, pensamentos que o0s levem a ser um
adulto flexivel, saiba resolver problemas, esteja aberto ao dialogo”. Nesse caminho,
0S autores presumem que os alunos, por meio do incentivo dos pais, passem a
valorizar o habito a leitura, e que assim, este ato possa fazer parte de seu dia a dia e
de seu desenvolvimento continuo no campo do saber.

Mais uma vez, Pinheiro et al (2014, p. 60) acreditam que nessa perspectiva,
“‘uma crianga com habito de leitura cresce preparada para enfrentar os desafios da
vida, pois desenvolve ampla capacidade de leitura e interpretacao”. Dessa forma,
nota-se que o sujeito que pratica leitura em seu dia a dia possui mais habilidade em
descobrir as significacbes de um vasto conjunto de vocabulos, o que facilita a ele
produzir melhores textos, aprimorar sua oralidade e ter uma boa atuagéo em publico.
No entanto, defende-se que para as criancas desenvolverem esse habito de ler, é
necessario propiciar-lhe contato com textos variados e livros, assim como escutar

histérias contadas por seus pais, avos, irmaos, e entre outros, também as estimula.
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Dentro do seio familiar a leitura € mais leve, prazerosa, criando um vinculo
maior entre pais e filhos, num primeiro momento com a observagdo das
ilustragBes dos livros lidos pelos pais, com a audi¢do de cantigas de ninar,
de histoérias para dormir, até que a crianca se sinta com vontade de retribuir
e contar ou ler suas préprias historias. A leitura em voz alta € um fator
motivante dos pais para o filho e cria oportunidade para uma troca de
experiéncias entre 0s mesmos. Se as criancas séo criadas em um ambiente
receptivo a leitura, em contato ativo com materiais que sugerem a recep¢ao
de textos é provavel que no futuro ela conserve o gosto de ler. Se ao
contrario a familia ndo se envolver ser4d mais dificil o trabalho dos
professores. (RAIMUNDO, 2009, p. 110).

No que tange ao desenvolvimento do habito de ler, entende-se que quanto
mais cedo a crianca receber estimulos para essa pratica, mais chance de
desenvolver o gosto pela leitura tera. Caso contrario, Botini e Farago (2014, p.45)
alertam que “quando a leitura ndo € estimulada em ambiente familiar, acaba sendo
vista, na maioria das vezes, como algo que ndo é de interesse do individuo, ja que
ocorre apenas em lugares rigidos e de forma obrigatoria”. Todavia, compreende-se
gue o incentivo a leitura deve se estruturar principalmente no lar, tendo em vista que
na familia se mantém aprendizado constante por meio da convivéncia.

Sequenciando os apontamentos a respeito do processo de pratica de leitura,
observa-se a esse contexto que as inovacfes tecnolOgicas trouxeram consigo
maneiras mais rapidas e menos trabalhosas de exercitar uma leitura, haja vista que
a adaptacédo dos sujeitos a esses meios se deu de maneira progressiva. Todavia,
muitos estudos apontam para resultados ndo satisfatérios que as facilidades dessas
tecnologias modernas apresentaram para muitas criancas e jovens que
desenvolveram uma dependéncia ferrenha por essas invencdes da atualidade.

Sob a visdo de Raimundo (2009, p.119), “o mundo de hoje esta repleto de
aparelhos eletronicos sofisticados, telefones celulares e computadores que
modificaram totalmente a vida das pessoas”. Consoante a autora, compreende-se
gue a rotina das pessoas que aderiram a essas tecnhologias estd mais acelerada,
pois ndo se perde mais tempo escrevendo longas cartas e sim pequenas
mensagens eletronicas. Do mesmo modo, muitos jovens e criancas deixam de lado
a leitura de um livro, “porque se acha rapidamente o resumo dele na internet, fato
gue distancia gradativamente da vida desses sujeitos 0 gosto por manusear um livro
impresso, e descobrir por meio da leitura, as informacdes e conhecimentos
circunscrito nele”. (MORO, 2011, p. 75).

Evidencia-se, portanto que, as criancas de hoje estdo subordinadas a

controles de redes sociais, jogos eletronicos, programas televisivos e entre outros,
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tornando-0s pessoas ansiosas e impacientes, o que reflete negativamente na vida
pessoal e no desempenho escolar. A isso soma-se também a facilidade de acesso a
internet para a retirada de informacdes, afastando das praticas cotidianas o habito
de se usar um livro para ler, logo, segundo Botini e Farago (2014, p.50) “o ideal seria
que a internet fosse apenas um complemento para as pesquisas bibliograficas”.

Em vista disso, entende-se que os meios tecnoldgicos ndo parecem promover
um gosto adequado pela leitura. Pelo contrario, “as criangas que estao
excessivamente entretidas com jogos eletrénicos” (SABINO, 2008, p. 25), se
distanciam de forma gradativa das praticas do ato de ler em seu dia a dia, isso tanto
em ambiente familiar quanto em contexto escolar, o que se direciona a um
posicionamento conjunto de familia e escola para a busca de estratégias que

estimulem as criancas e os jovens ao desenvolvimento do gosto pela leitura.
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2 DESAFIOS DA LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA

2.1 ESTRATEGIAS DIDATICAS NO PROCESSO DE LETRAMENTO

A escola nos dias de hoje € vista por muitos educandos como um ambiente
qualquer, a qual ndo dispbe de prazer em que esses discentes vivem em seu
cotidiano escolar. Os educandos esquecem que € nesse ambiente que estar
atrelado o seu futuro, pois veem suas aulas como sem significado, evitando assim, a
desmotivacdo dos aprendizes que muitas vezes arrumam desculpas para ndao querer
ir & escola frequentemente.

Entende-se que, educador tem o foco preparar esses aprendizes para
tornarem-se cidaddos conscientes para conviver em sociedade no processo de
transformacao. Conforme Bittencourt et al (2015, p. 09) “[...] desenvolver estratégias
para que O prazer perpassasse 0s processos de ensino e de aprendizagem, faz com
gue na escola os sujeitos aprendam e ensinem em situacdes que sejam percebidas
como chatas, cansativas [...]". Dessa forma, o educador tem um papel fundamental
no que tange o processo de ensino e aprendizagem do aluno, onde o0 mesmo tem o
dever de dispor de estratégias que possa instigar no educando o querer em
aprender.

[...] A alfabetizacdo é uma prética de letramento que pode envolver
diferentes estratégias (reconhecimento global da palavra, reconhecimento
de silabas, leitura em voz alta, leitura silenciosa), diversos géneros
(cartilhas, exercicios, imagens, noticias, relatos, contos, verbetes, familias
de palavras), diferentes tecnologias (lapis, caneta, papel, quadro negro, giz,
lousa branca, pincel atémico, livro, tela e teclado). (KLEIMAN, 2010, p. 379).

Para alfabetizar, o individuo utiliza-se estratégias através dos diversos
géneros e suportes textuais que sao ferramentas indispensaveis onde sao utilizadas
pela alfabetizacao na pratica do letramento que por sua vez, influenciam no ensino
aprendizado do aluno, onde é trabalhado os modos de como ele irar aprender a ler e
escrever o portugués padrao visando desde ja a sua alfabetizag&o inicial.

O professor alfabetizador de imediato ndo encontra dentro de uma sala aula
de alfabetizacdo, uma exposicdo metddica sobre o que deve ou ndo fazer, mais
necessariamente pode-se dizer que existe regras escritas e orais com relacdo ao

desenvolvimento da préatica desse profissional. Esse profissional tem a plena
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liberdade de estar inovando e também transformando as didaticas em relacdo a
alfabetizacdo, em suas praticas cotidianas de ensino, da qual tem como objetivo
principal o desenvolvimento do ensino aprendizagem do discente.

Desse modo, muitos professores tém sempre um desafio no que diz respeito
ao ritmo de aprendizagem do aluno, isso porque dependera muito da quantidade de
educando com qual esse profissional trabalha em sala de aula, o que muitas vezes
assusta. “Alfabetizar uma turma de 28, 30 ou mais é muito diferente de alfabetizar
uma unica pessoa, em particular. Os ritmos de aprendizagem variam as experiéncias
anteriores dos alunos com a leitura e a escrita também” (CARVALHO, 2010, p.16).
A responsabilidade de ensinar a ler e escrever preocupa, principalmente quando o
educador se depara com uma turma com um grande numero de alunos, em que a
partir desse momento passara a conviver com diversas formas de culturas, onde
cada um tem o seu ritmo de aprendizagem sem dizer sua vida social, entdo torna-se
uma preocupacdo seria a relagdo interpessoal que ao longo do tempo vai se
estabelecendo na classe, desde a cooperacgéo aos conflitos.

De acordo com Almeida (2009, p.16), o convivio de uma crian¢ca em meio
social é constituido com diversas experiéncias, onde a mesma elabora suas préprias
acles, ou seja, a forma como ela se dedica inteiramente a vida. Desse modo, 0
letramento é uma parcela que faz parte da composicdo dessas experiéncias vivida
dentro e até mesmo fora da escola, no que vem ser uma ajuda a essa crianca
mostrando como ela podera estar organizando suas acdes de forma satisfatoria e
também conhecer a letra como ferramenta que pode estar fazendo parte do seu
cotidiano, uma vez que é o sujeito de sua préopria acao, tendo conhecimento do
papel que deve desempenhar dentro da sociedade.

O letramento € um processo de aquisicdo da linguagem por meio da escrita,
capacidade essa de aprender a ler e escrever, decodificando os sons das letras e
juntando-os formando palavras através da escrita e as palavras formando frases que
formarao textos que transmitido & mensagem ao receptor. A partir do momento que
a crianca passa a ouvir os sons das letras associa-se aos simbolos usados para
exemplificar cada letra do alfabeto.

Esse processo ocorre de maneira continua em sala de aula com os alunos,
onde os mesmos vao adquirindo as habilidades e as competéncias no processo da
comunicacdo onde ha dois meios de ensinar-se os discentes que sdo 0os métodos

sintéticos e analiticos.
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Os métodos sintéticos desdobram-se em processos alfabéticos, silabicos e
fonéticos, ou seja, partem de seguimentos menores da fala (fonema, silaba,
letra) para chegar a palavras, frases, textos (unidades maiores e “mais”
significativas). Estruturam-se em estratégias relacionadas a percepgéo
auditiva, considerando que é pela correta discriminagdo dos sons e pela
posterior associagdo do som com seu sinal gréfico (letra) que a crianga
aprende a ler e a escrever. A pratica pedagdgica € associativa (empirista),
apoiada no treino e na repeticdo. A leitura “mecanica” precede a leitura
compreensiva, estabelecendo-se o total esvaziamento contextual da
mensagem. (MOLL, 1996, p. 54).

Os processos de alfabetizar podem ocorrer de diversas maneiras como 0S
meétodos sintéticos que consistem em repeticdes de sons e grafemas até a mesma
assimilar de forma ludica e a partir dai, entdo o educando passa a desenvolver a
leitura e a escrita de pequenas palavras simples, logo depois aprende as silabas
complexas isso leva um tempo para cada discente adquirir esse processo de
alfabetizacdo nas séries iniciais.

Ainda de acordo com Moll (1996, p. 55) “Os métodos analiticos, [...] Adotam
procedimentos opostos aos métodos sintéticos, partindo de unidades maiores, para
chegar em unidades menores (fonemas, letras, silabas)’. Os métodos analiticos
trabalham um texto como um todo para que o educando passe a conhecer 0s sons,
fonemas que estao inseridos no texto que esta sendo trabalhado.

Para Pellanda (1986 apud Moll, 1996, p. 55), “Entre os métodos analiticos e
sintéticos, os métodos analiticos foram os mais usados antes de 1964, [...] envolvem
percepcbes e desenvolvimento critico, relacionando o processo de alfabetizacéo
[...]”. Antes do Golpe Militar de 1964, que foi a tomada da presidéncia do Brasil pelas
forcas armadas do presidente eleito Jodo Goulart conhecido como Jango, houve
entdo a Ditadura Militar. A partir dai, entdo passou-se a usar 0s métodos sintéticos
gue sdo outras maneiras de ensinar o aluno a ler escrever decodificando o alfabeto,
letra por letra, silaba por silaba e assim sucessivamente esse método comecou ser
utilizado com mais frequéncia nas escolas depois do Golpe Militar.

As principais diferengas entre um individuo alfabetizado e um letrado é que o
primeiro apenas conhecer as letras e 0os sons com capacidades de ler e escrever
para si mesmo, ndo conseguindo transmitir por meio da escrita para outras pessoas
e 0 segundo adquirir as capacidades e competéncias comunicativas tanto de ler,
interpretar, escrever para sociedade textos com coeréncia, coesdo, clareza,
objetividade, ou seja, € um leitor profissional e escritor com muitas habilidades

comunicativas. Conforme Soares (1998, apud Carvalho, 2010, p. 65), o individuo
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letrado € um cidaddo critico “...] o letramento traz consequéncias (politicas,
econdmicas, culturais, etc.) para individuos e grupos que se apropriam da escrita
fazendo com que esta se torne parte de suas vidas como meio de expressao e
comunicacdo”. O cidaddo passa a buscar seus direitos que sdo garantidos pela
Constituicdo Federal de 1988.

Desde cedo as criangas precisam adquirir suas habilidades comunicativas
para tornarem-se parte de uma sociedade que busquem melhorias para sua
localidade e para seu pais quando atingirem a idade adulta, pois s6 conhecendo e
interpretando de forma clara e objetiva podem criticar e fazer greves quando se
sentem que seus direitos estdo sendo usurpados.

De acordo com Soares (1998, apud Carvalho, 2010, p. 66), pode-se afirmar
que “[...] O letrado, no sentido em que estamos usando esse termo, € alguém que se
apropriou suficientemente da escrita e da leitura a ponto de uséa-las com
desenvoltura, com propriedade, para dar conta de suas atribuicbes sociais [...]".
Enfim, o cidaddo tornou-se um escritor e leitor competente e com capacidade
comunicativa critica capaz de aprender, conviver e interagir no meio social buscando
sempre seus interesses e do meio em que esta inserido. Capacidades estas que
foram realizadas com o processo aquisitivo do letramento que devem ser
trabalhadas nas escolas desde as séries iniciais da Educacgéo Béasica do Sistema de
Ensino garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB
9394/96) que regulamenta o sistema educacional da educacdo basica ao ensino
superior.

O processo de letramento € um meio trabalhoso de ensino para dos
educandos, pois ndo basta conhecer as letras e nem os sons, letrar alguém requer
um trabalho minucioso usando-se estratégias para que 0os mesmos desenvolvam
suas competéncias e habilidades diante desse processo. Desse modo, faz-se
necessario organizar as palavras de formar correta para que ele possa dar ao leitor
a informacéo clara objetiva, uma producdo textual requer muitos cuidados com as
palavras uma dando sentido a outra de forma coesa e coerente.

Para Carvalho (2010, p. 49), “[...] Um texto € um tecido feito com palavras,
assim como o pano é feito de fios. Fios soltos ndo formam um tecido, palavras
soltas, desconexas, sem sentido que as aproxime, ndo formam um texto”. Nesse

sentido levando para o processo do letramento observa-se que as palavras precisam
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ser ensinadas aos estudantes principalmente nas séries iniciais, como 0s textos sao
formados e suas estruturas.

Ser letrado é diferente de ser alfabetizado, no primeiro pode-se observar que
0 mesmo tem o dominio da lingua escrita através do codigo linguistico que se usa
para comunica-se com as demais pessoas, escrevendo de forma que sera de facil
compreensao ao leitor, enquanto segundo apenas conhece as letras do alfabeto,
seus sons silabicos, porém ndo consegue escrever e muitas nem mesmos entende o
que esta escrevendo ou lendo. Assim sendo, é necessario alfabetizar letrado ao
mesmo tempo para que os futuros profissionais possam expressar seus
pensamentos, suas criticas construtivas possam ser compreendidas por todos
usando de forma correta a linguagem no meio social, cultural, religioso, etc.,
contribuindo assim para um futuro melhor e uma sociedade comprometida e
compromissada com seu pais.

Estratégias de leitura e escrita precisam ser desenvolvidas nos ambitos
escolares de formas convidativas para as criangcas com ambientes propicios para
gue ocorra o processo de ensino aprendizagem de cada aluno. Ainda de acordo
autora “[...] Preparar para aprender a ler é principalmente despertar o desejo, a
vontade de ler. Melhor do que oferecer a crianga desenhos prontos para colorir e
pontinhos para unir é criar um clima de interesse e receptividade em relagéo a leitura
e a escrita”. (CARVALHO, 2010, p. 52).

Portanto, o papel do educador é ser um elo de ligacdo mediando
conhecimentos e proporcionando meios facilitando um o ensino aprendizagem do
educando no ambito escolar, dessa forma com compromisso e dedicacéo de todo o
corpo docente da Unidade de Ensino quanto os pais e toda comunidade escolar sera
capaz de formarem futuros profissionais alfabetizados e letrados para o mercado de

trabalho.
2.2 COMPREENSAO LEITORA EM LINGUA PORTUGUESA

Nos dias atuais as pessoas tém vivido em um mundo globalizado, onde a era
da tecnologia tem pairado sobre os mais diversos meios da comunicacgao,
informacdes que passavam meses para chegar aos seus destinos, na atualidade é
apenas questdo de segundos com o0 uso dos equipamentos como computadores,

celulares, tablets, entre outros.
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Surgem entdo alguns questionamentos sobre a compreensao leitora e sobre
como o receptor recebera as informacdes que Ihes sdo enviadas. Para Bittercourt et
al (2015, p.11), a palavra compreender “[...] tem origem no latim, compreendere, que
significa colocar junto os elementos de explicacdo considerando que existem varios
aspectos que contribuem para explicar algo”. Partindo desse significado nota-se que
compreensdo € uma reunido de elementos que auxiliardo nos esclarecimentos de
determinadas ideias e informacfes, etc. Nesse contexto, quando se Ié algo é
necessario buscar objetivos para que o leitor consiga absorver o maximo possivel de
informacdes através da leitura analisando minuciosamente o texto que esta sendo
lido.

A compreensdo humana também necessita fazer uso da empatia, de
identificacdo, de interpretacdo. Por exemplo, o que faz com que se
compreenda alguém que chora néo é analisar as lagrimas do microscépio,
mas conhecer o significado da dor, da emoc&do. Empatia se refere a
capacidade de se colocar no lugar do outro, compreendendo como o outro
pensa. [...] Para se |é é necessario ser capaz de interpretar como o outro se
sente, por que se sente assim, que alternativas o outro percebe, como ele
justifica suas acdes. (BITTERCOURT, et al, 2015, p. 11).

Segundo os autores, a capacidade da compreensao leitora € a capacidade de
se transladar para outra dimenséo, se colocando no lugar do outro para que assim
possa entender o que estar sendo expresso através das linhas que estdo escritas
absorvendo a ideia central do texto. Assim, quando as criangas quando sentem
dificuldades de entender certos significados e para isso recorrem ao dicionario para
tirar suas duvidas e até mesmo qualquer pessoas pode recorrer ao uso do Aurélio,
para enriguecimento do vocabulario e sua compreensao seja rapida.

Nessa perspectiva, procurar as palavras adequadas para que possa ser
transmitida também é essencial para levar a mensagem e o receptor também

precisa conhecer o sentido e o significado.

A procura do significado de todas as palavras desconhecidas no dicionario,
visando ndo s6 a compreensdo imediata, a curto prazo, mas também o
enriquecimento do vocabulério, era ponto de honra das professoras, mas
causava dificuldades para as criangcas, pois justamente por ndo serem
leitores autbnomos eram geralmente incapazes de perceber qual das varias
acepcdes de um vocabulo era adequada ao texto [...] (CARVALHO, 2010, p.
74).



34

Conforme o autor, pode-se analisar que um leitor fluente tem mais
capacidades de entender e compreender com facilidade, no momento da leitura o
individuo adquire as competéncias para ser tanto um leitor quanto escritor. Para que
haja superacdo das dificuldades, tanto as criancas como qualquer outro individuo
devem ser um leitor autbnomo que leia com liberdade.

Sob essa otica, entende-se que, o aprendizado pode acontecer de forma
individual e coletiva por isso 0 ambiente precisa ser também convidativo para que as

criangas se sintam a vontade.

[...] A provisoriedade do ato pedagdgico esta ligada aos processos pessoais
de aprendizagem, aos avancos cognitivos em relacdo a compreenséo e o
uso do sistema alfabético da escrita. O desencadeamento dos processos
pessoais ndo se da espontaneamente, é fruto do esforco de cada um e do
seu grupo provocado pela permanente intervencdo docente. (MOLL, 2010,
p. 144).

Do ponto de vista da autora, a pratica pedagdgica do professor é de suma
para que os educados possam obter avancos em seus aprendizados seja
individualmente ou coletivamente, proporcionando o ambiente favoravel ocorre
assim um trabalho com éxito, onde todos interagem seus conhecimentos e
socializam sobre o que aprenderam.

Depreende-se dessas afirmacdes que, 0 processo de ensino e aprendizagem
ocorre dessa forma nos ambitos escolares, tomado conhecimentos de um mundo
gue os cercam facilitara sem davidas sua compreensao no momento de sua leitura a
respeito de determinados textos, assuntos propostos em sala de aula, noticias de
jornais, entre outros textos e informacdes que esta presente o tempo todo na vida do
individuo.

De fato, o processo pela busca da compreensao de textos ndo € uma tarefa
facil, criar um ambiente adequado, proporcionar a crianca livre acesso aos livros
infantis, infanto-juvenis entre outros tipos de leitura, sensibilizar os educando a se
colocarem como personagens durante o momento da absorcao das ideias centrais
de cada historia lida, s6 assim dessa maneira 0s mesmos podem vivenciar viajar,

sensibilizar o outro lado do que esta sendo lido.

Para criar essa atitude (de busca da compreensdo) frente ao texto
devemos, por um lado, sensibilizar a crianga para os tragos linguisticos que
servem de suporte a reconstrucdo do quadro referencial proposto pelo
autor, isto &, aqueles tragos que salientam, hierarquizam informacdes e que
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funcionam num nivel macroestrutural de texto, como macroconectivos ou
predicacdes que marcam a linha tematica. Por outro lado, mais importantes
€ criar condicBes a sala de aula para que a crianga interaja globalmente
com o autor via texto. (KLEIMAN, 1989 apud CARVALHO, 2010, p. 81).

Sintetizar o texto, ou seja, buscar significante durante todo o processo de
recepcgdo textual, varias estratégias devem ser adotadas, inventadas e até mesmo
reinventadas para que possam chamar atencdo do leitor. Leituras claras, objetivas
em uma linguagem de acordo com a faixa etaria de cada educando, leituras de
textos que o atraia e preda sua atencdo, as histdrias tem que interagir com
leitor/autor. Diante dessas afirmacdes, Almeida (2011, p. 44) ressalta que, “A leitura
em voz alta deve ser realizada de frente para o aluno em ritmo e tonalidades
adequados ao ambiente educativo. [...]". Nesse sentido, o professor deve fazer uma
leitura também em sala de aula para que assim esse fator também possa contribuir
com a formacé&o de leitores auténticos e receptiveis.

Ainda de acordo com o ponto de vista de autores Bittercourt, et al, (2015,
p.160), “Os leitores, principalmente aqueles mais frequentes, geralmente ao final de
uma leitura sentem prazer em compartilhar suas impressfes sobre o que leram com
outras pessoas, preferencialmente leitores, [...]". Dessa forma acabam ampliando
mais ainda seus entendimentos, suas reflexdes, seus vocabularios e até mesmo
suas interpretacdes do acabou de ser lido.

Outra forma de contribuicdo é deixar algumas questdes para que 0s mesmos
possam identificar elementos no texto, como personagens, fatores, tempo,
localizacdo entre outros, fazer pequenas dinamicas com perguntas. Interpretar esta
além de saber prondncias de silabas ou frases isoladas, é ver, saber, interagir, se
transportar para o lugar e viver 0s personagens, isso é aprender compreender com o
texto.

Importante destacar outra estratégia que pode ser usada para que o leitor
possa compreender melhor é propor leituras que esta ligada ao conhecimento do
educando, leituras de conhecimentos prévios como, por exemplo: textos sobre a

realidade do discente.

O conhecimento prévio sobre a histdria, a cultura, os habitos, a politica e a
musica de um lugar ajuda na compreensdo de uma leitura sobre esse
topico. Além disso, a histéria de seu proprio aprendizado da leitura vai
definir seu sucesso na compreenséo de um texto. (GOMES, 2012, p.113).
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Nesse contexto, pode-se analisar que ao propor textos para os educandos
que fogem de suas realidades, os mesmos encontrardo mais dificuldades para
compreenderem. Dessa forma é necessario que os tipos de leituras possam ser de
acordo com a necessidade de todos os discentes, atraindo assim o gosto e o prazer
pela leitura. O sucesso do trabalho de um professor esta exatamente em elabora
sempre novas estratégias, propondo e discutindo ideias com sua clientela de forma
convidativa estimulando seus alunos tornarem-se leitores autbnomos e até mesmo
escritores.

Entende-se, portanto, que a cultura de uma localidade € um fator primordial
no estimulo da leitura e sua compreensdo assim como também a politica e a masica
sdo elementos essenciais que podem ser usados como estratégias que venha
consolidar as compreensdes do que estar sendo lido pelos leitores. Nesse sentido
ainda, podem ser usados livros de escritores locais e regionais que retratem a
tematica da historia local ou regional valorizando os profissionais que contribuem
com o aprendizado dos leitores e educandos.

Nesse pensamento, depreende-se que, as leituras estdo o tempo todo em
volta das pessoas como rétulos de embalagens, sinalizacfes de transito entre outros
e gue conhecer os tipos textuais é de suma importancia a todos para que possam
associando os textos com a realidade.

Um texto atrativo precisa ir de encontro com o leitor para que haja interacao
entre ambas as partes texto/leitor, textos que condizem com o0s conhecimentos
prévios da realidade dos leitores fazem surgir novas expectativas nos mesmos que
buscam informacdes, ou seja, querem adquirir conhecimentos que os auxiliem em
suas formacbes pessoais e soécias, tornando-se cidaddos criticos de forma

participativa e construtiva na historia de seu pais.

Cada um desses tipos de textos tem caracteristicas préprias de seu género
de escrita e as pessoas sabem muito mais do que imaginam sobre esses
géneros. O conhecimento dos tipos de texto faz com que o leitor tenha
expectativas a respeito do que vai ler. Essas expectativas se referem néo
somente ao conteldo do texto, mas também a sua estrutura gramatical, ao
seu vocabulério e ao seu formato visual. [...] (GOMES, 2012, p. 114).

Outras formas de atrair um leitor a interagir, principalmente as criancas que

estdo em fase de ensino aprendizado, € propor leituras em formas de poesias, pois
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requer ver todo cuidado na estrutura e em sua formagéo, pois na poesia ha estrofes

Versos e rimas.

A poesia enderecada as criangas ndo se restringir aos didlogos com os
textos da tradicdo oral. Além da exploracdo ludica da cadeia sonora das
palavras, encontramos poemas que exploram outros recursos, como, no
caso do poema de Henriqueta Lisboa, o da imitacdo por onomatopeias. Os
versos ritmados do poema conduzem ao devaneio e a imaginacédo. A forca
imagética iniciada com o voo da andorinha se amplia quando o segredo a
um s6 tempo se manifesta e ndo se declara. O lidico, na leitura desse
poema, realiza-se na esfera semantica (o significado do segredo que o leitor
guer conhecer) com a esfera sonora (as onomatopeias que imitam o som do
sino). Desse cruzamento, a descoberta que provoca o riso: o segredo €
revelado em lingua de sino. (RANGEL; ROJO, 2010, p.116).

Partindo do ponto de vista dos autores, usar atividades ludicas no ensino das
compreensdes dos textos é fazer as criancas interagir brincando e aprendendo as
como sado formados as estrofes, 0s versos e as rimas de maneira dindAmica e até
mesmos as onomatopeias que consiste em imita os sons. As atividades ludicas sao
muito interessantes para todos os educandos nas séries iniciais, pois 0S mesmos
aprendem brincando com as palavras e comecam a entender e compreender aquilo
gue Ihes estdo sendo ensinados.

Nesse momento, as criangas passam a usar a imaginacao se transladando
para dentro das histérias através dos poemas, acabam também trabalhando a
questdo imaginaria interagindo umas com as outras no ambito escolar. Dessa
maneira, o professor ensina as criancas nas compreensfes textuais de forma
dindmica, ludica, divertida e a0 mesmo tempo conseguem alcancar suas metas na
dificil e &rdua tarefa de ensina os estudantes a compreender o0s textos e interpreta-
los.

2.3 PAPEL DA ESCOLA NO INCENTIVO A LEITURA E A ESCRITA

A escola é uma instituicdo educacional onde é proporcionado aos educandos
oportunidades de os meus adquirirem novos aprendizados tanto no conhecimento
das disciplinas curriculares como também a conviverem em sociedade, respeitando
as diferencas sociais de cada pessoa, valorizando os principios éticos e morais.
Assim sendo, nas Instituicdes de Ensino um dos maiores desafios para que haja a

comunicacdo de forma adequada é o ensino da leitura e da escrita, professores que
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ensinam as criangas nos seus primeiros anos de escolarizacdo desenvolvem
diversas estratégias que incentivem os mesmos no gosto pela leitura e escrita.

As escolas devem desenvolver projetos multidisciplinares envolvendo toda a
escola, trabalhando juntamente com os professores feiras de leituras e producdes

textuais que contemplem a participacéo de todos discentes.

Nas reunides do projeto, os intercambios entre saberes estabelecem-se
espontaneamente; os professores relatam suas vivéncias em sala de aula,
gerando reflexdes e pontos de vistas. As praticas sdo analisadas a luz das
teorias e estas sdo focalizadas a luz dos saberes das praticas. Como a
pedagogia por projetos nao comporta receitas prontas, nem procedimentos
definidos ou presos a posicdes geograficas, mas se constituem apoiando-se
nas necessidades e interesses reais que os alunos manifestam em sala de
aula, os professores trabalham com recursos disponiveis nos textos que
fazem parte da vida diaria do entorno social. Tais procedimentos estimulam
todos a fazerem novas leituras de sua realidade de trabalho, a ver com
outros olhares o cotidiano escolar, a tracar novas perspectivas de trabalho
com seus alunos, a analisar de modo diferente os seus problemas, as suas
dificuldades e a ressaltar as suas possibilidades. (MICOTTI, 2009, p. 11).

De acordo com o autor, € necessario que todo o corpo docente se relina para
gue possam relatar suas experiéncias em sala de aula e possivelmente encontrar
solugdes para as dificuldades que séo enfrentadas diariamente no processo do
aprendizado da leitura e da escrita. Projetos devem ser elaborados de acordo com a
necessidade da clientela atraindo assim a atencédo desse publico para que ocorra o
processo de ensino aprendizagem de cada educando. Professores precisam
aproveitam os recursos disponiveis no ambiente que os cercam trabalhando assim
0s conteudos aproximando da realidade dos mesmos.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de adotar novos métodos de
ensino em todo ambito educacional com o apoio do diretor, professores e técnicos
educacionais, ou seja, um trabalho continuo durante todo o ano letivo precisa ser
realizado para que ocorram bons rendimentos nos aprendizados na vida de cada
estudante.

Aproximar os discentes do conhecimento faz-se necesséario despertando
assim o gosto pelo aprendizado, dando suportes aos mesmos que comecam a fazer
suas leituras ndo somente na escola, mas também em casa ou qualquer lugar essa
pratica vai continuamente tornando-se mais comuns entre 0s leitores que passarao

ser futuros escritores produzindo seus textos no seu dia a dia.
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Vale ressaltar que, somente essa parceria realizada dentro da escola entre
professores pode-se ser identificada as dificuldades e novos horizontes comecam a
projetar-se solucionando as problematicas na vida dos estudantes. Através de
projetos os discentes sentem-se estimulados a ler e escrever pois sabem que serao
recompensados e reconhecidos no ambiente educacional, muitas das vezes

tornando-se destaques e ganhando medalhas pelas suas produgdes textuais.

As préaticas de letramento diferem da alfabetizagdo, no sentido de que o
sujeito pode possuir estratégias de letramento na oralidade, mesmo sem ser
alfabetizado. Isto acontece quando ele estabelece uma relacdo entre o que
é dito e o texto escrito; mesmo sem saber ler e escrever ele podera
compreender na oralidade aquilo que em algum momento foi vivenciado nos
grupos sociais do cotidiano. Sao as vivéncias e relagdes estabelecidas com
0S grupos sociais, que possibilitardo as situacdes de letramento nas mais
diferentes questdes e permitirdo que estas passem a ter significado e
caracteristicas da oralidade letrada, quando houver a possibilidade de se
articular essas caracteristicas nas atividades do cotidiano. (LOPES, 2008, p.
74).

De acordo com o autor, letramento difere-se de alfabetizagdo, pois cada
individuo j& possui de alguma forma certo dominio do letramento através de sua
oralidade em seu dia a dia aprendizado esse que é adquirido na convivéncia com
diferentes classes sociais. Integrando assim esse conhecimento que cada educando
possui aos projetos de letramento voltados para literaturas que desencadeiam a
vontade de praticar a compreensao leitora aos conteudos relacionados ao ambiente
em que o cerca.

A aproximacao de textos voltados para a pratica do letramento € uma busca
constante pelo aprendizado da aquisicdo da compreensao leitora que serd um passo
a mais a vida do leitor a interpretar com facilidades diversos tipos de textos. Dessa
forma, 0 mesmo passara ter o desejo de fazer suas proprias producdes textuais.

Muitas criancas tém acesso aos livros somente nas escolas, ou seja, em
outros momentos as mesmas nao habitos de ler livros, revistas, etc., por isso ambito
escola precisa ter um espaco adequado para que toda classe estudantil desenvolva

a pratica o gosto pela leitura.

Em muitas situagcdes é unicamente na escola que as criangcas tém a
oportunidade de ter contato com os livros; considerando que seja possivel
realizar leituras néo apenas por eles, mas estes sdo o que chamarei, aqui,
de veiculos potencializadores da leitura. S&o nessas condi¢des adversas
gue procuro abordar os conhecimentos acerca da leitura e escrita. (IBIDEM,
p. 87).



40

7

Com base na citacdo compreende-se que é necessaria a realizacdo de
projetos voltados para leitura e a producéo de textos, conforme Possenti (2011, p.
37), “Se a escola tiver um projeto de leitura, isso pressupde que ele tera cada vez
mais contato com a lingua escrita, na qual se usam a forma padrdo que a escola
qguer que ele aprenda”. Os projetos facilitam o aprendizado de cada discente, pois 0
mesmo vai aos poucos deixando de ser apenas um ouvinte e um copiador de textos
e sala de aula para tornar-se um praticante da leitura, producdo e interpretacéo
textual.

Por outro lado, através dos projetos sdo ensinadas novas metodologias aos
estudantes que vao adquirindo as competéncias comunicativas da Lingua
Portuguesa que sdo: leitura, oralidade e a escrita. Nesse sentido, a escola deve
envolver toda classe estudantil trazendo-os e aproximando-os 0 maximo da leitura e
escrita tornando-os autores através de seus inscritos e valorizando-os assim 0s
mesmos sentem-se cada dia mais estimulados em suas producdes textuais. E mais
ainda, também a escola deve levar em consideracdo os conhecimentos prévios de
cada um também € de suma importancia para que haja éxito no trabalho continuo
dentro e fora de sala de aula com também facilita no processo de ensino
aprendizado dessa clientela.

Nessa perspectiva, para que ocorra éxito no desenvolvimento do projeto é
necessario o envolvimento, dedicacdo, compromisso e responsabilidade de toda
comunidade escolar, envolvimento esse de diretor, professores, alunos, pais de
alunos e todos os funcionarios em um s6 propdsito de obter bons rendimentos no
decorrer do ano letivo.

Ainda conforme Possenti (2011, p. 38), “As Unicas pessoas em condi¢coes de
encarar esse trabalho sdo os professores. Qualquer projeto que ndo tenha como
ingrediente prioritario os professores - desde que estes, por sua vez, facam o
mesmo com o0s alunos — certamente fracassara”. De fato, cabe aos professores
organizarem e planejarem suas metodologias e objetivos a serem alcancados, mas
tem que haver a participacdo de toda a escola para que possa obter sucesso no
projeto de leitura e escrita.

Ambientes propicios aos educandos precisam ser construidos nas escolas
para que os referidos possam ter acesso ao universo da leitura e obterem

conhecimento para dar suporte as suas producdes textuais.
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[...] E muito importante que a biblioteca possibilite ao aluno a retirada do
livro, pois ele iniciara a leitura em aula, mas o enredo o levara a querer
saber o fim da histéria. Certamente ele lera fora da sala independente de
solicitacao do professor. Utilizacao da biblioteca publica: nos municipios que
hé biblioteca publica, é possivel usar seu acervo. Em geral, tais bibliotecas,
sdo pouco utilizadas, quer por escolas, quer por populagdo (e prefeito
nenhum é bobo em aplicar recursos — que sdo poucos — em lugar tdo pouco
visitado...). Novamente o entendimento entre o professor e o responsavel
pela biblioteca se faz necessario, a fim de que o fato as obras estejam a
disposicéo dos alunos; [...] (GERALDI, 2011, p. 62).

Conforme o autor, os ambientes para que acontecam 0os momentos de leitura
Sao necessarios, porém em muitas escolas das redes municipais de ensino nao
existem o que acabam tornando os trabalhos dos docentes ainda mais dificeis nas
aulas de leitura e compreensao de textos. Nesse aspecto, relata que € necessario o
gue o aluno tenha contato com os livros e que o mesmo possa locar o livro para ler a
qgualquer momento em sua casa, pois se 0 mesmo iniciar uma leitura que for
atraente ele vai querer terminar de ler para saber do final da historia.

A maioria das escolas ndo possuem espacos adequados como sala de
leituras, mesas, cadeiras, livros disponiveis e adequados para cada faixa etaria de
idade. Para que assim toda classe estudantil possa realizar suas pesquisas, fazer
suas leituras e desenvolver suas atividades.

Por outro lado, a importancia de uma biblioteca e uma sala de leitura é que os
alunos ficar mais a vontade e sintam-se acolhidos para ter concentracdo em suas
atividades que e adquiram o conhecimento dos assuntos que estdo sendo
estudados em sala. Assim como uma sala de aula € importante ter seus méveis,
cadeira, armarios, etc., também é necessario que haja esses espacos para classe
estudante, desta forma o trabalho dos professores ird obter mais éxitos, pois
poderdo contar com um suporte ha mais em suas aulas. Assim sendo, ha muito que
investir em estruturas nas escolas que na maioria passam despercebidas e 0s
ambientes que funcionam como suportes no processo de ensino aprendizado, vao
ficando de lado e nenhuma tecnologia vai sem investido dentro das escolas da rede
de ensino.

De fato, as poucas bibliotecas publicas municipais que existem poucas sao
visitadas nos dias atuais e o0s investimentos em reformas das mesmas néo
acontecem, pois, 0s proprios governantes nao colocam na lista de prioridade. Na

atualidade, nem todos estudantes tem acessos a computadores e internet,
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principalmente as escolas mais distantes dos centros urbanos que se localizam na
zona rural dos municipios.

Cada escola deveria ter os espacos apropriados para os discentes para que
0S mesmos pudessem sentir-se atraidos pelo ambiente escolar comecassem a ser
autores de pequenas historias e até mesmo criar seus préprios livros de acordo com
suas pesquisas e seus conhecimentos. Vale ressaltar que, ensinar é criar ambientes
atrativos e agradaveis atraindo atencdo de ambos educandos, tornando-os alunos
criticos com ideias inovadoras no mundo moderno de tecnologias e conhecimentos

cada dia mais avangados.

Em relacdo a organizacdo da prética pedagogica, ambos sugerem um
educador que problematiza 0 conhecimento e a realidade, nhum processo
permanente de elaboracdo e reelaboragcéo de estruturas de pensamento e
dos niveis de consciéncia. O educando é 0 sujeito que no processo
educativo deve encontrar espago propicio para recriar e até mesmo
construir o conhecimento (MOLL, 2002, p. 99).

Depreende-se dessas afirmacdes que os educandos precisam de espacos
gue os levem a refletir, recriando conhecimentos e até mesmo construi-los que em

algum momento sera compartilhado com os demais.
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3 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: ANALISE DAS
TURMAS DE 5° ANO DA EMEIF PROF. JUVENCIO CORREA, DISTRITO DE
BARREIRAS, ITAITUBA-PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este Trabalho de Concluséo de Curso fundamentou-se nas referéncias
bibliograficas de autores, como: Albuquerque (2007), Carvalho e Mendonca (2006),
Carvalho (2010), Moll (1996), Piatti (2006), Santos (2007) que discutem a tematica
sobre alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Fez-se necessario uma pesquisa
de campo que foi realizada no més de novembro de 2018, na Escola Municipal
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Professor Juvéncio Correa, localizada no
Distrito de Barreiras, Distrito de Barreiras, Itaituba-PA.

Foram entrevistados 05 professores com aplicagdo de questionarios
compostos de 11 questdes, 06 questbes de multipla escolha e sendo 05 questdes
objetivas, destinadas aos professores do 5° ano da referida escola, com objetivo de
conhecer as concepcodes sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

No quadro 1 é possivel verifica-se o perfil dos entrevistados, formados em
Licenciatura Plena em Pedagogia e seu tempo de servico no ambito escolar. A partir
das analises notou-se que os entrevistados tém de 05 a 10 anos de atuacdo em sala
de aula, dessa forma os mesmos ja conhecem as necessidades de seus discentes,
assim como também podem elaborar metodologias de ensino diferenciada para seu

publico.

Quadro 1. Sujeitos da pesquisa. Fonte: Professores do 5° ano, EMEIF Prof® Juvéncio Correa,
Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Entrev. Formacéo Tempo de Tipo de leitura
trabalho
P1 Ensino Superior Completo (Pedagogia) 05 anos Livros didaticos
P Ensino Superior Completo (Pedagogia) 08 anos Livros didaticos
Ps3 Ensino Superior Completo (Pedagogia) 14 anos Livros académicos
P4 Ensino Superior Completo (Pedagogia) 10 anos Livros didaticos
Ps Ensino Superior Completo (Pedagogia) 10 anos Livros religiosos

Os docentes destacam que a leitura é de suma importancia no dia a dia que

visa facilitar seus trabalhos em sala de aula, pois de acordo com 0s mesmos 0
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conhecimento esta sempre se reconstruindo e ler é um passo fundamental na vida
de cada individuo, s6 assim dessa forma € possivel aprimorar novos conhecimentos.

Do ponto de vista de P1, “A leitura € um ato de grande importancia para a
aprendizagem do ser humano, além de favorecer o aprendizado dos conteudos,
enriquece também nosso vocabulario”. J& para P3, “E muito gratificante a leitura
para minha carreira profissional, pois € através da leitura que adquirimos e
aprimoramos cada vez mais o conhecimento e o aprendizado”. Desse modo
compreende-se que a e leitura é fundamental no aprendizado e na carreira
profissional dos mesmos, pois é através dessa pratica que 0s mesmos conseguem

melhorar suas estratégias no desenvolvimento de suas atividades em sala de aula.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal Educacdo Infantii e Ensino Fundamental Professor
Juvéncio Correa, localiza-se no Distrito de Barreiras, ha Rua Aparicia Rodrigues,
Bairro Sdo Jodo, foi fundada em 12 de marco de 1956, tendo 04 (quatro) salas de
aulas, com um numero de 80 (oitenta) alunos e 05 (cinco) funcionarios. Atualmente
tendo com o diretor da Instituicdo de Ensino o senhor Misael Damascena da Silva e
como vice-diretora a senhora Francisca Damascena da Silva, os quais foram eleitos
para administra-la por dois anos consecutivos.

Hoje com 62 (sessenta e dois anos) continua promovendo a educacdo na
area rural do municipio de Itaituba-PA, a referida Instituicdo conta com o apoio do
Conselho Escolar e apoio da comunidade local, buscando melhorias para atender
melhor a demanda de alunos da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental em dois
turnos, matutino e vespertino e a noite com as turmas da EJA totalizando 512
alunos. Oferece as seguintes estruturas fisicas: 11(onze) salas de aulas no total;
O1(uma) sala de professores com banheiro; 01(uma) biblioteca; 01(uma) sala de
informatica; Sala de multimeios; 01 (uma) cozinha; 01(um) refeitério; 04(quatro)
banheiros, sendo dois femininos e dois masculinos; Poco artesiano; Energia elétrica.

No quadro administrativo possuem em sua equipe o0s profissionais abaixo
discriminados: Diretor, vice-diretora, técnico educacional, 1 secretario e 2 Auxiliares
administrativo, nacleo técnico pedagdgico de 30 docentes, 6 vigias,3 merendeiras, 5

auxiliares de servigos gerais.
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Na escola h& Projeto Politico-Pedagdgico que tem como missao, “Garantir
ensino de qualidade, educando pessoas que sejam criticos, participantes e
adequados para desenvolver seu conhecimento em seu convivio social e contribuem
com desenvolvimento dos aspectos, fisicos, cognitivo, psicolégico, social e afetivo,
valorizando o desenvolvimento das multiplas habilidades dos alunos, e valorizando o
conhecimento para a autonomia e sua afetiva cidadania”. A escola tem como visao,
buscar o desenvolvimento completo dos educandos para se viver a democracia em

sua perfeicao.

3.3 CONCEPCOES DOS PROFESSORES

A coleta de dados e informacdes sobre o processo de letramento no 5° ano do
ensino fundamental trard& uma grande contribuicdo para conhecer as estratégias
didaticas utilizadas pelos professores da EMEIEF Prof® Juvéncio Correa. Para iniciar
a conversa com os professores foi perguntado na questdo 1: Como vocé vé sua
pratica docente? Ela esta mais voltada para a alfabetizagdo OU para um
processo de letramento? No quadro 2 podem ser observados os relatos dos
entrevistados.

Quadro 2. Sobre a pratica docente. Fonte: Professores do 5° ano, EMEIF Prof° Juvéncio Correa,
Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Entrev. Na profisséo

P1 “Com prazer, satisfagdo e vontade de ensinar ler e escrever voltando para pratica
do letramento”.

P “Vejo como desafios 0 ensino da leitura e escrita em sala de aula enfatizando
sempre o letramento e a alfabetizacdo que sdo elementos esséncias no
aprendizado”.

Ps3 “Vejo com experiéncia em transferir conhecimentos e ao mesmo tempo aprender,
voltando o ensino para o processo de alfabetizagdo melhorando o aprendizado”.

P4 “Como processo de ensino envolvendo a alfabetizacdo, pois é muito importante
que o aluno ndo perca o habito de ler e escrever sobre o mundo que o cerca’.

Ps “Vejo como meio de ajudar na qualificagdo para o mercado de profissional de

cada aluno. Letrando, pois € o processo de aprendizagem em saber construir um
texto de qualidade e com sentido, ou seja, saber usar as palavras
adequadamente”.

Com base nos relatos dos professores 0os mesmos enfatizam sobre o
guestionamento sobre a alfabetizacédo dos educandos, nessa fase ainda com a visao
dos entrevistados é o momento que a classe estudantil passa a aprender sobre 0s

sons das letras e a redigir pequenos textos; jA do ponto de vista de outros
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profissionais ressaltam também a importancia do letramento no ato de escrever um

texto.

Pode-se dizer que a escrita de um texto € um processo que estad presente
na sociedade como meio de comunicacdo e interagdo transmitindo
informacdes aos demais individuos de um determinado lugar. Escrever algo
€ eternizar as informagfes através de um computador, um papel escrito a
punho com caneta e papel, etc., elas podem ainda ser armazenadas em
pendrives, cartbes de memodrias, entre outros indmeros meios de
armazenamento. (COSTA, 2017, p. 16)

De ponto de vista do autor, a escrita € um processo no qual escreve-se as
informacdes para ser retransmitidas a outras pessoas. Entdo, a importancia de um
texto ser redigido com clareza e objetividade, por isso conhecer os sons das silabas
que sdo ensinadas no processo de alfabetizacdo ndo sao suficientes, como também
os educandos tém que aprender letrando, escrevendo e organizando o texto de
forma adequada.

Continuando a entrevista com os professores do 5° ano do EF perguntou-se
na questao 2: Quais recursos pedagodgicos sdo mais utilizados por vocé no
processo de letramento? O grafico 1 demonstra o resultado em que a maioria
(50%) dos entrevistados disse que utiliza fichas/gravuras/cartazes e copias do
quadro e do livro; 30% relataram que preferem fazer leituras em voz alta, coletiva e
individual, 10% utilizam gibis e histérias em quadrinhos com os educandos e 10%
afirmou que utiliza as midias: TV, computador e datashow.

Quais recursos pedagdgicos sao mais utilizados

por vocé no processo de letramento?

M Fichas/gravuras/cartazes
e cOpias do quadro e do

livro
M Leituras em voz alta,

coletiva e individual

Gibis, histérias em
qguadrinhos

TV, computador e
datashow.

Gréfico 1. Recursos pedagdégicos utilizados no processo de Letramento. Fonte: Professores do 5°
ano, EMEIF Prof° Juvéncio Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).
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Os entrevistados relataram a maioria dos recursos pedagogicos utilizados
como fichas, gravuras como também o uso das leituras individuais e coletivas sdo

essenciais no processo de aquisicdo do letramento.

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizacdo, por meio de atividades especificas de comunicacéo, por
exemplo: escrever para alguém que nao estar presente (bilhetes,
correspondéncia escolar), contar uma historia por escrito, produzir um jornal
escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa ter funcdo social.
(CARVALHO, 2010, p. 69).

Desse modo, o processo de alfabetizacdo letrando € um trabalho minucioso
através de diversas estratégias: tais como bilhetes, produzir histérias através da
escrita, producdo de pequenos jornais com noticias relacionadas ao cotidiano dos
educandos ou sobre informes da escola, confec¢cdes de cartazes, entre outros sao
recursos essenciais nesse processo.

Levando em consideragcdo a leitura como um meio de aquisicao de
conhecimento e elemento necessario em todos o0s ambientes continuou-se
perguntando na questdo 3. Que atividades vocé tem feito para incentivar o
habito da leitura em seus alunos? No quadro 3 € demonstrado os relatos dos

docentes a respeito do incentivo a leitura em sala de aula.

Quadro 3. Sobre o incentivo a leitura dos alunos. Fonte: Professores do 5° ano, EMEIF Prof® Juvéncio
Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Entrev. Relatos

P1 “Levo os alunos para escolher livros na biblioteca para os mesmos locarem 0s
livros e levarem pra casa fazerem a leitura”.

P2 “Fazemos leituras de historinhas na roda de conversas e depois socializamos”.

P3 “Através de cartazes, jogos educativos e também livros de leituras de contos e
poesias”.

P4 “Através do cantinho da leitura, onde usamos os livros didaticos e de historinhas’.

Ps “Quem ler os livros de historinhas e recontar com suas palavras ganha pontos”.

Para incentivar a leitura os alunos precisam sentir-se motivados em buscar
informacgdes objetivando adquirir novos conhecimentos e para que iSSO ocorra 0S
docentes precisam desenvolver atividades voltadas na realidade dos mesmos.
Segundo os entrevistados relataram levar toda classe estudantil a ter acesso aos
livros na biblioteca, desenvolver leituras em sala de aula socializando sobre os livros

e historias lidas, jogos educativos, contos, poesias entre outras atividades.
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Baseando-se nessas informacdes apresentadas durante a entrevista
interrogou-se ainda na questéo 4. Qual a expressédo que os alunos demonstram
com relacdo a producado de textos escritos? E quanto a fazer uma leitura a
frente da turma? Ou em voz alta? Eles se sentem timidos e envergonhados? O

quadro 4 demonstra as respostas dos professores.

Quadro 4. Posicionamento dos alunos quanto a producéo e leitura de textos. Fonte: Professores do 5°
ano, EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, ltaituba/PA (2018).

Entrev. Relatos
P1 “Demonstram inseguranca e também rivalidade, pois cada um que ler melhor”,
P2 “Séo timidos e demonstram inseguranca na hora da leitura’.
P3 “Eles sdo muito timidos e tém muita vergonha nas aulas de leituras”.
P4 “Alguns adoram produzir textos, outros ficam inquietos e nervosos com medo de
errar na hora da leitura’.
Ps “Demonstram entusiasmo ao produzir seus textos. Mas também sdo muito timidos

e sentem-se envergonhados”.

Percebe-se que os alunos quando se trata de leitura em sala de aula ou
atividades similares sao notaveis a inseguranca e a timidez dos mesmos, pois
ambos ficam nervosos e com medo de errar diante da classe, fatores esses que tém
dificultado o progresso dos mesmos no ambito educacional. Barreiras essas que
precisam ser superadas pelos alunos, mas para isso eles precisam sentir-se

seguros, entdo assim as dificuldades serdo superadas.

A importancia no ato de escrever € saber antes de tudo que todos os seres
humanos vivem em torno de novas tecnologias, onde a comunicacdo é
muito rapida e acessivel a todos quanto buscam informacdes a respeito de
determinados assuntos, onde muitas das vezes a oralidade ndo é o
suficiente para a interagdo entre os individuos, nesse momento saber
dominar a leitura e escrita é de fundamental valia para que ocorra o
processo de interligacbes de informacBes, onde a interacdo entre a
sociedade ocorra. (COSTA, 2017, p. 18)

A timidez, insegurancga, vergonha sédo fatores relacionados a falta de dominio
dos conteudos no momento da leitura, os educandos ndo possuem uma visao mais
ampla a respeito do que estar lendo, como também muitas vezes ndo conseguem
interpretar o que estédo lendo. Esses fatores dificultam o éxito dos estudantes no
ensino e aprendizagem dos alunos, pois ja foi identificado em alguns estudos que as
maiores dificuldades de aprendizagem em leitura e em escrita podem estar ligadas a

como a crianga se sente no ambiente escolar. Desse modo, foi perguntado na
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questdo 5: Em sua opinido, até que ponto fatores como ansiedade, relagdo
professor e aluno, podem estar associados a problemas de aprendizagem e
baixo rendimento? O quadro 5 traz os dados coletados do ponto de vista dos

docentes.

Quadro 5. Fatores de dificuldades na aprendizagem em leitura e producéo de textos. Fonte:
Professores do 5° ano, EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Entrev. Relatos

P1 “Devido sua condigdo social ndo consegue acompanhar os assuntos propostos,
geralmente séo vitimas de fatores como estrutura familiar”,

P “Acredito que quando o aluno ndo se sente seguro em relagdo a amizade em sala
de aula e com o professor isso dificulta ainda mais”.

P3 “Quando a crianga ndo consegue se habituar no &mbito escolar”.

P4 “Quando néo se sentem bem acolhidos na escola”.

Ps “Percebe-se a insegurang¢a muitas das vezes nos alunos”.

A classe estudantil quando chega a escola precisa sentir-se segura para que
entdo possam interagir dentro do ambiente escolar, transmitindo e absorvendo
conhecimentos, ou seja, construindo novas concepc¢des a respeito de um novo
universo para 0os mesmos. Partindo dessa visao dos referidos habituarem-se e
sentirem-se seguros, passam entdo ter avancos em seus estudos vencendo todos
os fatores adversos, até mesmos os fatores familiares que se opdem.

A aprendizagem dos alunos é um fator muito debatido e analisado, pois o
intuito escolar é formar alunos criticos construtivos com habilidades nas
competéncias comunicativas tais como: leitura, oralidade e escrita. Procurou-se
saber sobre atuacdo dos docentes na questdo 6. Na turma em que atua, vocé
percebe alunos com dificuldades quanto a aprendizagem da leitura e escrita?
O grafico 2 traz o resultado em que 80% dos entrevistados disseram que menos de
50% dos alunos tém dificuldades na leitura e escrita de textos e apenas 20% dos

professores relataram que a metade de sua turma tem dificuldades.
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Vocé percebe alunos com dificuldades quanto
a aprendizagem da leitura e escrita?

Menos de 50% da
turma

50% da turma

Graéfico 2. Dificuldades quanto a aprendizagem da leitura e escrita? Fonte: Professores do 5° ano,
EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Com base no resultado sobre o questionamento a respeito da dificuldade na
leitura e escrita a maioria dos entrevistados relatou que menos de 50% de suas

classes sentem essas dificuldades citadas anteriormente.

Outro problema é o dos alunos que, mal ou bem, vencem a barreira de
alfabetizacéo inicial, mas ndo tém contatos suficientes com a escrita para se
tornarem letrados, ndo ganham fluéncia, sentem averséo pela leitura. Suas
dificuldades refletem-se em outras areas do curriculo. Forma-se um ciclo
vicioso: a crianca ndo |é ou ndo compreende o que I&, e ndo melhora na
leitura porque ninguém ajuda a superar essa dificuldade. (CARVALHO,
2010, p. 68).

Assim sendo, essa € uma dificuldade que se prolonga por varias etapas na
vida dos educandos que sabem I&é, porém ndo conseguem entende, ou seja, hdo
sabem interpretar um texto, pois durante sua vida estudantil, ndo conseguir a
aguisicao das competéncias comunicativas leitura, oralidade e escrita.

O ensino de leitura e escrita tém sido um desfio constante nas escolas como
uma tarefa dificil e ardua, por isso faz-se necessario a elaboracao de metodologias e
novas estratégias constantemente, de acordo com a especificidade de cada classe.
Prosseguindo a entrevista perguntou-se na questdo 7. Como vocé age diante das
dificuldades em leitura e escrita apresentadas pelos alunos? No quadro 6 séo

demonstradas as seguintes respostas dos entrevistados.
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Quadro 6. Reacgédo dos professores diante das dificuldades em leitura e escrita dos alunos. Fonte:
Professores do 5° ano, EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Entrev. Relatos

P “Busco o apoio familiar desenvolvendo estratégias para facilitar o processo de
ensino aprendizagem”.

P “Procuro desenvolver estratégias para que venha suprir a necessidade de cada
educando para que assim o mesmo demonstre mais interesse”.

P3 “Procuro dar mais atengdo aqueles alunos com dificuldades auxiliando-os sempre
que necessario”.

P4 “Uso alternativas como, por exemplo: fichas, gravuras e cartazes como também
apresento historinhas curtas e divertidas”.

Ps “Procuro inovar com novas estratégias e metodologias para auxiliar os
educandos”.

Baseando-se na andlise das pesquisas percebe-se que a maioria dos
professores sempre recorre as novas metodologias buscando alternativas para que
os educandos demonstrem interesses nas atividades que estdo sendo propostas em
sala de aula. Vale ressaltar também que o apoio familiar € uma das bases
essenciais no aprendizado dos discentes.

Os subsidios para os alunos fazem-se necessario no estimulo da classe
estudantil despertando interesses nos mesmos e entusiasmos. Diante dessa
concepcao procurou-se saber na questdo 8. Os alunos tém o direito de tocar,
escolher e manusear os livros disponibilizados na biblioteca/sala de leitura da
escola, sempre que necessario? O grafico 3 demonstra o resultado em que a
maioria (80%) dos entrevistados disseram que os alunos tém acesso aos livros e

(20%) afirmou que as vezes quando solicita aos alunos algum trabalho de pesquisa.

Os alunos tém o direito de tocar, escolher e manusear
os livros disponibilizados na biblioteca/sala de leitura
da escola, sempre que necessario?

uSIM

= AS VEZES

Grafico 3. Sobre o0 acesso aos livros na escola. Fonte: Professores do 5° ano, EMEIF Prof® Juvéncio
Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).
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Para que os estudantes possam adquirir conhecimentos, 0S mesmos
precisam ter acesso a acervos que estejam disponiveis na biblioteca da escola ou
em uma sala de leitura. Com esses suportes a classe estudantil passa a sentir-se
mais a vontade no ambito educacional em suas pesquisas e producdes de textos,
pois através dos recursos disponiveis sdo adquiridos conhecimentos fundamentais

em cada estudante.

Levando em consideracdo as ferramentas tais como livros adequados,
ambientes bem estruturados e arejados e acompanhamento de profissionais
nestas instituicdes de ensino, é possivel que os educandos aprendam mais
rapidos e adquiram suas autonomias nas mais diversas modalidades de
géneros textuais. (COSTA, 2017, p. 43)

As ferramentas sdo necessarias no desenvolvimento das atividades propostas
no ambito escolar, vale ressaltar que além dos livros, computadores, etc., 0s
espacos fisicos mobiliados também sdo de suma importancia em todo processo de
ensino aprendizagem.

Ainda no decorrer da entrevista perguntou-se na questdo 9: A escola
desenvolve alguma pratica para incentivar os alunos a tornarem-se leitores e
escritores competentes? Todos os professores foram unanimes em reconhecer
que nao desenvolveram projetos voltados diretamente para essa pratica educativa.
De acordo com os relatos dos entrevistados, a escola ndo tem desenvolvido projetos
para incentivar os alunos a tornarem-se leitores e escritores competentes, somente
tem sido discutido nas propostas pedagdgicas e algumas atividades resumem-se em
ser realizadas apenas nas atividades de classe.

Durante a entrevista notou-se muitas dificuldades e desafios no processo de
alfabetizacdo e letramento, na ocasido interrogou-se ainda na questdo 10: Em sua
sala de aula, quais os desafios de alfabetizar na perspectiva de Letramento? O
grafico 4 demonstra o resultado em que a 23% dos entrevistados disseram que a
insuficiéncia de recursos didaticos ou materiais para prepara-los, enquanto 39%
destacou a falta de apoio dos familiares. Também se observou 15% relatando sobre
os livros didaticos como insuficientes como também a falta de cursos de

capacitacao.
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Quais os desafios de alfabetizar na perspectiva de
Letramento?

® Insuficiéncia de recursos
didaticos ou materiais
para prepara-los

M Livros didaticos
insuficientes

Apoio dos familiares

Formagao continuada

Grafico 4. Sobre os desafios de alfabetizar na perspectiva de letramento. Fonte: Professores do 5°
ano, EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, ltaituba/PA (2018).

De acordo com os dados expostos analisou-se a falta de muitos recursos
como: a falta de livros adequados para elaboracdo de atividades dindmicas que
pudessem atrair a atencdo dos estudantes, a falta de mobiliarios, falta de cursos de
capacitacoes aos profissionais, entre outros fatores que dificultam o éxito dos
professores.

Questionou-se também sobre a participacdo dos docentes no PNAIC.
Concluiu-se a entrevista com a seguinte questdo 11: Vocé fez ou faz parte do
curso de capacitacdo ofertado pelo governo? O grafico 5 demonstra o resultado
em que a maioria (60%) dos entrevistados disse que participou do curso de
capacitacdo ofertado pelo governo federal e 40% dos entrevistados relatou que néo

participaram desse curso de formacéao.
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Vocé fez ou faz parte do curso de capacitagao
ofertado pelo governo?

H Participa¢ao no PNAIC

B Nao participo

Gréfico 6. Sobre a capacitagéo dos professores no Curso do PNAIC. Fonte: Professores do 5° ano,
EMEIF Prof® Juvéncio Correa, Barreiras, Itaituba/PA (2018).

Os cursos do PNAIC sao formagbOes continuadas para professores, mais
especificamente do 1° ao 3° ano do ensino fundamental menor, a maioria dos
entrevistados relatou que participaram dessas capacitacdes e que as mesmas tém
auxiliado bastante nas praticas pedagégicas relacionadas aos conteudos

ministrados em sala de aula.

3.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Perante os desafios a respeito da alfabetizagcédo na perspectiva do letramento
que foi apresentada durante as entrevistas, verificou-se no ambito educacional que
essa questdo € um dos problemas presentes para os alunos e também para os
docentes que desenvolvem suas atividades pedagdgicas, poderiam ser discutidas
propostas nas reunides para entdo buscar melhorias na qualidade de ensino.

Seria indispenséavel a inclusdo de atividades e eventos no Projeto Politico
Pedagogico que facilitaria o desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos
educandos. Desse modo, os docentes obteriam éxitos em suas fungdes e atividades
curriculares. Outra forma de alcancar melhorias seria desenvolver projetos voltados
para a manutencao da Biblioteca oferecendo um espaco adaptado aos alunos, isso,
junto ao governo através de oficios e em anexos de copias dos projetos explicando

as necessidades da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho abordou sobre as concepcdes de alfabetizar como uma misséo
desafiadora, além dos poucos recursos didaticos ofertados ao ambiente escolar
ainda tinha prédios que funcionavam as escolas com um cenéario cheio de
dificuldades em suas estruturas fisicas. Observou-se ainda que diante dos avangos
industriais os professores ndo tinham acesso a cursos de capacitacées voltados
para a area especifica de alfabetizacdo muito menos para pratica do letramento que
existem até os dias de hoje.

No século passado, a pratica de leitura no ambiente familiar era quase
inexistente devido a falta de recursos nas escolas, estruturas fisicas no ambito
educacional e a falta de oferta de ensino préximo as residéncias dos alunos, como
também vale ressaltar que muitas familias viviam abaixo da linha da pobreza sem
condi¢cdes de manter os filhos na escola. Tais fatores dificultaram ainda mais que os
brasileiros tornassem alfabetizados.

Nesse momento de avancos tecnoldgicos em meados as décadas de 1980 a
1990, a educacdo passou por um novo olhar politico voltado para as préticas
educativas e suportes comecaram a ser mais ofertados para os alunos, novas
estratégias didaticas no processo de alfabetizacdo e letramento passaram a existir.
Tais estratégias tém contribuido muito, assim como o0s géneros textuais como
também os suportes.

Este estudo demonstrou a diferenca entre ser um cidadao alfabetizado que é
0 caso de o mesmo conhecer as palavras, saber grafar e até mesmo ser capaz de
|é-la, porém néo é capaz de saber construir um texto com coesao, coeréncia, clareza
e objetividade, para que isso ocorra o papel do professor nesse processo € de
grande importancia, pois 0 mesmo passa ter contato direto com os alunos facilitando
o incentivo a leitura e escrita através das metodologias desenvolvidas em sala de
aula.

A partir das andalises das entrevistas na escola pesquisada com o0s
professores de 5° ano do ensino fundamental verificou-se que os mesmos sempre
buscam estratégias para o processo de alfabetizacdo e letramento como: as fichas,
gravuras, cartazes, copias de textos do quadro e dos livros didaticos, historias em

guadrinhos entre outros recursos de midia.
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Dentre os maiores desafios no processo de alfabetizar e letrar estdo, a falta
de ambientes adequados para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, falta
de livros adequados que retratem os conteudos da proposta curricular, cursos de
capacitacdes aos professores, recursos didaticos em quantidades insuficientes e
muitas das vezes falta de acompanhamento familiar.

A escola ndo tem desenvolvido projetos nos ultimos anos voltados, por
exemplo, para a questdo de alfabetizacdo e letramento durante suas atividades
anuais, fator esse que poderia incentivar os educandos na participacdo desse
universo colaborando assim com seus desempenhos nas atividades escolares, outro
fator que poderia ajudar a escola nesse processo € buscar junto ao governo apoio e
suportes para realizacdo dessas atividades no ambito educacional, melhorando

assim o indice no aprendizado da classe estudantil.
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] APENDICE A-
QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO 5° ANO

FAI - FACULDADE DE ITAITUBA
ACADEMICO: DAVID SILVA SOUZA
TEMA: DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO.

Prezado (a) Professor (a),
Contamos com a sua participacdo nesta pesquisa que tem como objetivo realizar um estudo
(monografia de graduacéo) sobre os desafios no processo de letramento com os alunos de 5° ano.

IDENTIFICAGAO:

a) Graduacéo:

b) Pés-Graduacao:

¢) Tempo de trabalho nesta Escola: anos.

d) Qual a importancia da leitura na sua profissédo? b) na sua vida pessoal?

€) Que tipo de leitura vocé prefere fazer:

( ) Contos () Livros didaticos () Livros académicos ( ) Romances
() Revistas () Jornais () Livros religiosos ( ) Poesias
() Outros. Quais?

1. Como vocé vé sua prética docente? Ela esta mais voltada para a alfabetizacédo

OU para um processo de letramento? Comente.

2. Quais dos recursos pedagdgicos abaixo sdo mais utilizados por vocé no processo
de letramento?
) Fichas/gravuras/cartazes. () Gibis, histéria em quadrinhos

) Copiar textos do quadro ou do livro. () Livro didatico.

) Midias: TV, DVD, computador, datashow.

(

(

() Fazer leitura em voz alta, coletiva ou individual.
(

() Outros:
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3. Que atividades vocé tem feito para incentivar o habito da leitura em seus alunos?

4. Qual a expressao que os alunos demonstram com relacdo a producgéo de textos
escritos? E quanto a fazer uma leitura a frente da turma? Ou em voz alta? Eles se

sentem timidos e envergonhados?

5. Alguns estudos afirmam que as maiores dificuldades de aprendizagem em leitura
e em escrita podem estar ligadas a como a crianca se sente no ambiente escolar.
Em sua opinido, até que ponto fatores como ansiedade, relagdo professor e aluno,
podem estar associados a problemas de aprendizagem e baixo rendimento?

6. Na turma em que atua, vocé percebe alunos com dificuldades quanto a
aprendizagem da leitura e escrita?

() 100% dos alunos ( )50% ( )+de50%

( )-50% () Nenhum aluno

7. Como vocé age diante das dificuldades em leitura e escrita apresentadas pelos

alunos?
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8. Os alunos tém o direito de tocar, escolher e manusear os livros disponibilizados
na biblioteca/sala de leitura da escola, sempre que necessario?

() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

() Nao temos esse espaco pedagdgico na escola

Justifique:

9. A escola desenvolve alguma pratica para incentivar os alunos a tornarem-se
leitores e escritores competentes?

() Projetos com essa tematica sempre fazem parte do PPP da Escola.

( ) Uma vez ao ano é realizado.

() Nao realizou ainda.

( ) Outros:

10. Em sua sala de aula, quais os desafios dede alfabetizar na perspectiva de

Letramento? Assinale mais de uma alternativa, caso necessario.

() Pouco tempo disponivel. () Falta de cursos de capacitacao.
() Turma com muitos alunos. () Falta de apoio das familias.
() Auséncia de livros didaticos ou insuficientes.

() Insuficiéncia de recursos didaticos ou materiais para prepara-los.

( ) Outras:

11. Vocé fez ou faz parte do Curso de capacitacdo PNAIC ofertado pelo governo
federal?

( )SIM ( )NAO

Se sim. Em sua opinido, este Curso tem contribuido para melhorar sua pratica

docente?

Agradecemos sua participacao!




APENDICE B -
REGISTROS FOTOGRAFICOS DE ATIVIDADES DE LETRAMENTO

-

R e . A

Frente da Escola

TBIBLIOTECA

i

Biblioteca Alunos Fazendo Leitura
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Hora da Leitura

Explicagdo aos Alunos
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