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RESUMO

Este estudo tem como objetivo conhecer os desafios enfrentados pelos
docentes na educagdo do campo, identificando os problemas mais frequentes na
escola da area garimpeira, municipio de ltaituba-PA, e as estratégias utilizadas pelos
professores. Esse trabalho foi realizado através de pesquisas bibliograficas com
diversos autores que tratam da tematica da Educagdo do Campo e foi efetuada uma
pesquisa de campo para que desta forma pudesse comparar a teoria e a pratica.
Desse modo, aborda a tematica vivenciada por sete professores da Escola Municipal
Prof® Maria Pereira da Silva, garimpo do Creporizinho, municipio de ltaituba-PA.
Observou-se que mesmo com as dificuldades enfrentadas os educadores
conseguem ministrar suas aulas e desenvolver um trabalho pedagogico dentro das
possibilidades. Confirma-se que ha politicas educacionais voltadas para a educacéao
do campo, porém essas politicas estdo somente no papel longe de serem colocadas
em pratica. A partir das analises efetuadas, as estratégias de ensino mais utilizadas
pelos professores é a ludicidade através da musica, roda de conversas, jogos
matematicos, leitura de conto infantil e algumas atividades s&o ministradas por meio
de projetos que sao desenvolvidos na escola. Os maiores desafios dos professores
para atuar na educagdo do campo na area garimpeira € o deslocamento do
professor para a cidade em estradas com péssima trafegabilidade passando de dois
a trés dia para chegar a cidade mais proxima; a falta de interesse dos pais em
oferecer o estudo para seus filhos; a falta de apoio da Secretaria de Educacao do

municipio que precisa ser mais frequente, assim como a falta de material didatico.

Palavras — Chave: Educacao do Campo. Ensino Fundamental. Docéncia.



ABSTRACT

This study aims to know the challenges faced by teachers in the field
education, identifying the most frequent problems in the garimpeira area school,
Itaituba-PA municipality, and the strategies used by the teachers. This work was
carried out through bibliographical research with several authors that deal with the
field education subject and a field research was carried out so that it could compare
theory and practice. Thus, this work approaches the theme experienced by seven
professors of the Municipal School Prof® Maria Pereira da Silva, garimpo do
Creporizinho, municipality of Itaituba-PA. It was observed that even with the
difficulties faced, educators can teach their classes and develop pedagogical work
within the possibilities. We conclude that there is an educational policy focused on
the education of the field, but this policy is only in the role far from being put into
practice. From the analysis carried out, the teaching strategies most used by
teachers are playfulness through music, conversation wheel, mathematical games,
reading children's story and some activities are taught through projects that are
developed by the school teachers. The greatest challenges faced by teachers to
work in rural education in the garimpeira area are the displacement of the teacher to
the city on roads with poor traffic passing from two to three days to reach the nearest
city; the lack of interest of the parents in offering the study to their children; the lack
of support from the Education Department of the municipality that needs to be

frequent; the lack of didactic material.

Key Words: Field Education. Elementary School. Teaching.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo estudar os desafios encontrados pelos
educadores do campo a partir das concepgdes dos professores que atuam na area
garimpeira, no municipio de ltaituba-PA. Compreende-se que a educacao rural no
Brasil € um contexto a ser estudado desenvolvendo praticas pedagogicas de acordo
com o meio que os educandos estdo inseridos. Vale refletir também sobre as
dificuldades encontradas pelos educadores que se dispde a trabalhar no campo, séo
varios os desafios, como estradas intrafegaveis, meios de transportes inadequados
para transportar os alunos, escola em péssimas condi¢gdes de estrutura, a falta de
materiais pedagogicos para desenvolver um bom trabalho e assim alcancgar os
objetivos propostos.

Dessa forma é importante frisar a luta dos educadores por mais respeito, uma
educacédo de qualidade e chamar a atencéo das autoridades governamentais, pois o
que os educadores precisam é do apoio das secretarias de educagao para oferecer
educacao de qualidade para criangas, jovens e adultos que residem no campo. De
acordo com estudo, torna-se necessario a formulacido de politicas educacionais,
especificas e diferenciadas voltadas para as dificuldades dos educandos e
educadores, pautada nos principios e fundamentos da educag¢ao do campo, com a
finalidade de oferecer melhorias e qualidade de ensino para a populagao do campo
em seus diferentes contextos sociais e culturais.

Para direcionar essa pesquisa levantaram-se os seguintes questionamentos:
O que representa para o professor trabalhar na educagdo do campo (na area
garimpeira)? Quais as estratégias de ensino e aprendizagem mais utilizadas pelos
professores? Quais os maiores desafios dos professores para atuar na educagao na
area garimpeira?

Para tanto, o procedimento metodolégico desse estudo contou com uma
revisao bibliografica para compreender a relagao entre a teoria e pratica, sendo que
se fez necessario utilizar livros e artigos cientificos, de diversos autores que
discutem o tema, como: Borges (2007), Freire (1995, 2005), Caldart (2004), Arroyo,
Caldart e Molina (2011), Souza (2006), Rocha e Hage (2010), e as publicagdes do
Ministério da Educacgao e as legislagbes educacionais brasileiras. Para a pesquisa
de campo, utilizou-se um questionario que foi aplicado a sete professores da Escola
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Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Prof?® Maria Pereira da Silva,
garimpo do Creporizinho, municipio de ltaituba-PA.

Neste sentido o trabalho, se encontra dividido em trés capitulos, o0 mesmo
relata no primeiro capitulo o contexto histérico- social da educagao do campo, por
uma educacio basica do campo, politicas publicas de educacdo do campo, e trata
também da formacao do educador do campo.

Ja o segundo capitulo apresenta a educagdo do campo, aborda também a
organizacao do trabalho pedagodgico na educagao do campo, relata o planejamento
como ferramenta da condug¢ao do trabalho docente, assim como a pratica escolar no
campo e seus desafios. Em seguida, o terceiro capitulo traz a analise realizada com
base nos questionarios respondidos pelos professores da area garimpeira, que traz

a realidade vivenciada pelos professores no ambito escolar.
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1 CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL DA EDUCAGAO DO CAMPO

1.1 POR UMA EDUCAGAO BASICA DO CAMPO: CONCEPCOES HISTORICAS

Nota-se que somente com a colonizagdo do Brasil, iniciou varios movimentos
sociais pela educagcdo do campo em busca de melhorias e desenvolvimento
educacional. Observou-se que a educagdo no campo passou por diversos
retrocessos, somente quando o Brasil transformou-se em Republica, a Constituicao
brasileira de 1934 comegou a tratar da educagédo rural. Mas com o objetivo de
diminuir o processo migratorio para as cidades e elevar a produtividade no campo.
Desta forma entende-se que a luta dos trabalhadores do campo esteve presente

desde a colonizagéo.

Em 1932, foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova, que
buscava diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educagéao e
preconizava a organizagdo de uma escola democratica, que proporcionasse
as mesmas oportunidades para todos e que, sobre a base de uma cultura
geral comum, possibilitasse especializagbes para as atividades de
preferencia intelectual (humanidades e ciéncias) ou de preponderancia
anual mecanica (cursos de carater técnico) agrupados em: extracdo de
matéria - prima —agricultura, minas e pesca; elaboragao de matérias- primas
— industrias; distribuicdo de produtos elaborados — transportes e comércio.
Nessa proposta, as demandas do campo e da cidade eram igualmente
consideradas e contempladas. (BRASIL, 2007, p. 10).

Observou-se que as lutas continuaram, nas décadas de 1960 e 1970 surgiram
os partidos de esquerda, grupos e entidades que visavam a transformacao da
estrutura da sociedade brasileira. A educacdo para muitos seria um instrumento que
poderia proporcionar uma maior conscientizacao politica e social tendo o poder de
transformar as estruturas capitalistas presente na sociedade brasileira.

Nesse periodo, as lutas pelas reformas de base foram fortalecidas, mas
houve uma grande repressdo por parte da ditadura militar contra os movimentos
sociais da época, tanto no campo quanto na cidade. Vale ressaltar que ocorreram
prisdes, torturas, assassinatos de operarios, camponeses, lideres sindicais, de
membros de igrejas. Além da repressao, a ditadura impés projetos e medidas para

que o Brasil se aliasse na corrente e expansao capitalista mundial.
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[...] a sociedade brasileira somente despertou para a educacgao rural por
ocasiao do forte movimento migratério interno dos anos 1910-1920, quando
um grande numero de ruricolas deixou o0 campo em busca das areas onde
se iniciava um processo de industrializacdo mais amplo. (LEITE, 1999, p.
28).

Neste contexto, com a intervencdo do Estado houve-se uma politica
educacional preocupada com a renda e os investimentos educacionais, o que
resultou na Reforma Universitaria de 1968 e na Lei de Profissionalismo do Ensino
Médio de 1971. O objetivo do Estado era que todos os jovens tivessem uma
profissdo antecipada, e assim formar maior numero de trabalhadores para o
mercado. Desta forma impedia a entrada dos jovens no ensino superior. O Estado
tinha o poder em suas maos impedindo as organizagdes e movimentos de lutarem
pela melhoria da qualidade de vida politica e social do campo.

No que se refere a educacdo do Campo, observa-se que houve varias
mudangas, pois ja ndo se usa, a expressao meio rural, tendo como objetivo ajudar a
construir escolas do campo, ou seja, escola com projetos politico-pedagdgico no
qual se refere as causas, aos desafios, a historia e a cultura do povo trabalhador do
campo.

Entende-se que, o avango que houve na legislacdo na questdo de oferta de
educacao para a populacao rural foi resultado das lutas dos movimentos sociais, a
escola ativa, as escolas do MST, as reivindicagdes e os movimentos sindical, entre
outros. Com a ajuda dos movimentos sociais do campo conseguiram articular o
movimento “Por uma Educacdo Basica do Campo” teve a primeira Conferencia, em
julho de 1998. Esse movimento teve como objetivo contribuir para a aprovagéao da
Educacao Basica nas Escolas do Campo. Nas Diretrizes Curriculares mostra que a

identidade da Escola do Campo é:

Definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préoprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais. (Resolugéo n° 1, 2002, Art. 2°, Paragrafo unico).

Observou-se que na trajetdria da educagao do campo no Brasil, o Estado nao
se preocupou com as necessidades e a realidade do povo do campo. Para Queiroz
(2011, p. 41) o poder publico ndo desenvolveu um sistema educacional que

atendesse as necessidades da populagdo do campo.



15

Constata-se, portanto, que ndo houve historicamente empenho do Poder
Publico para implantar um sistema educacional adequado as necessidades
das populagdes do campo. O Estado brasileiro omitiu-se na formulagéo de
diretrizes politicas e pedagodgicas especificas para as escolas do campo; na
dotacao financeira que possibilitasse a institucionalizagdo e manutencgao de
uma escola com qualidade; na implementagcdo de uma politica efetiva de
formacéo inicial e continuada e de valorizagdo da carreira docente no
campo.

Desse modo, os movimentos sociais e sindicais passaram a desempenhar um
papel fundamental na formagao politica e de liderangas do campo e na luta pela
reivindicacao de direitos no acesso a saude, educacido, moradia e acesso a terra.
Foi a partir da luta por estes direitos que foram construidas novas praticas
pedagdgicas e surgiram diferentes movimentos de educagdo no campo, e em varios
estados do pais. Mas somente na década de 1980 que os movimentos sociais
ganharam mais forga e visibilidades. De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2011,
p. 149 - 150), os movimentos sociais tém a sua propria identidade, e afirma ainda

que,

Um dos tragcos fundamentais que vem desenhando a identidade deste
movimento por uma educagdo do campo € a luto do povo por politicas
publicas que garantam o seu direito a educagao e a uma educagao que seja
no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem o direito a uma educagéo pensada desde o seu lugar e com
a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais.

Diante do contexto, um dos tragos fundamentais dos movimentos sociais para
com a educagao do campo € a luta incansavel por politicas publicas que possa
garantir o direito a educacdo, mas uma educacado que seja no e do campo,
valorizando, dessa forma sua cultura e suas necessidades humanas e sociais.

Vale ressaltar que em 1988 criou-se uma nova Constituicao através desta ao
longo dos anos 90, outras leis foram discutidas e decretadas, exemplo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n° 9394 de 1996, o que dessa forma
possibilitou repensar a educacdo do campo. Somente com o acontecimento da
primeira Conferencia Nacional € que houve mudangas nas escolas do campo. No
que se refere a educagao do campo, existem varios problemas a ser resolvido para
melhorar a educacao das populacdes que vive na zona rural. O modelo escravocrata
que foi utilizado por Portugal para colonizar o Brasil, os grandes proprietarios de

terras brasileiros utilizaram para colonizar o pais explorando os trabalhadores rurais,
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negando os direitos sociais e trabalhistas. Com essa situagdo gerou-se preconceito
com 0s povos que vive e trabalham no campo.

Segundo Silva (2004, p. 01) a escola brasileira, desde o seu inicio até o
século XX serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da
populacdo rural. Diante desse contexto, a politica de educagdo que esta sendo
implantada por meio dos Parédmetros Curriculares Nacionais, ignora as
necessidades da existéncia de um projeto para a escola do campo.

De acordo com Ghiraldelli (2006) apud Breitenbach, (2011, p.120), somente a
partir de 1930, a educagédo, de modo geral, comecou a chamar mais atengéo,
principalmente em fungdo do manifesto escolanovista (1932) e também porque com
a urbanizacao e industrializacédo do pais boa parte do povo brasileiro comegou a
idealizar que seus filhos poderiam, uma vez fora da zona rural, escapar do servigo
bracal desgastante.

Diante deste contexto percebe-se que foi criado um movimento de renovacao
do ensino adotado por varios paises inclusive o Brasil, e tinha como objetivo
alcangcar uma escola democratica sendo que os primeiros inspiradores desse
movimento foram o escritor Jean-Jacques Rousseau e os pedagogos Heinrich
Pestalozzi e Freidrich Froebel.

Vale ressaltar que a Constituicdo Federal de 1934 foi a primeira a destinar
recursos para educacdo rural atribuindo a Unido a responsabilidade pelo
financiamento do ensino nessas areas. Na constituicdo de 1937, obrigou sindicatos
e empresas privadas rurais a ofertarem o ensino técnico aos filiados e funcionarios e
aos filhos destes. Constava que o estado contribuiria para o cumprimento dessa
obrigacdo. No entanto nao foi regulamentado e as agées nao foram colocadas em
pratica.

Na constituicdo de 1946 assegurou a gratuidade do ensino primario e
transferiu para as empresas agricolas privadas a responsabilidade pelo custeio das
despesas dessa modalidade de ensino. Com a Lei 4.024/61 revelou-se uma
preocupacao de promover a educagao nas areas rurais para diminuir a migracao do
campo para a cidade que estava gerando grandes problemas nos centros urbanos.
A Lei atribuia as empresas responsabilidades com a manuteng¢ao de ensino primario
gratuito sem delimitar faixa etaria. No Art. 31 As empresas industriais, comerciais e
agricolas, em que trabalhem mais de 100 pessoas, sao obrigadas a manter o ensino

primario gratuito para os seus servidores e os filhos.
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Apo6s a década de 30 do século passado, a escola institucionalizou-se no
campo, entretanto esse processo se deu sem considerar “a populagdo a quem se
destinava o contexto onde estavam situadas, as relagbes sociais, produtivas e
culturais e a necessidade de formagao social-profissional desse povo”, conforme
Silva (2004) apud Breitenbach (2011, p.120). A autora afirma ainda que, o discurso
urbanizador foi muito forte a partir de 1950 e o mesmo indicava ser necessaria a
fusdo do campo com a cidade, pois o desenvolvimento industrial faria o rural
desaparecer em pouco tempo.

Também foi sob essa mesma alegagdo, frente a necessidade de
desenvolvimento no periodo da Ditadura Militar (1964-1985), que muitas campanhas
de alfabetizagdo foram implantadas no Brasil, tendo como objetivo tornar o pais uma
poténcia no cenario internacional. Portanto, a Lei 5.692/71 sancionada no regime
militar que fortalecia os meios de producido sobre a educacido escolar, frisando a
formacédo para o mercado de trabalho sendo que a educagdo do campo foi alvo
dessa mesma compreensao utilitarista ao ser colocada a servigco da produgao
agricola.

Desse modo, a Constituicdo Federal de 1988, com relagdo aos aspectos
educacionais tramitou na Camara dos Deputados o projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que resultou em 1996 como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional (LDB 9.394/96) e também teve e ainda tem muitas
criticas (BREITENBACH, 2011, p. 118).

Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 garante os direitos sociais e politicos,
dentre eles o aceso de todos os brasileiros a educagao escolar e dever do Estado.
Desse modo, os principios e preceitos constitucionais da educagao abrangem todos
os niveis e modalidades de ensino ministrado em qualquer parte do pais. Dessa
forma, mudou o tratamento para com a educagdo do campo no ambito do direito a
igualdade e do respeito as diferengas. Portanto, a atual LDB proclama que o ensino
ministrado nas escolas compreende apenas um dos processos formativos do ser
humano.

Com relagao a educacao dos povos do campo, a LDB 9394/96 foi promissora.
Constitui-se um avancgo significativo, embora tardio, o Artigo 28 que se refere
especificamente a oferta da educacao para a populagao rural, prevendo curriculos e
metodologias apropriadas aos interesses dos alunos da zona rural; organizagao

escolar prépria, com adequacido do calendario escolar as condi¢cdes climaticas e
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fases do ciclo agricola e adequagdo a natureza do trabalho da zona rural. Torna
possivel visualizar alguma flexibilidade e autonomia em outros artigos dessa lei, que
podem e devem ser utilizado pelos gestores educacionais e escolares para a
proposi¢ao de politicas educacionais para os povos do campo.

O inciso XI do Artigo 3° determina que a vinculagdo que entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais deve ser uns principios do ensino. O Artigo
12 ao trazer as incumbéncias dos sistemas de ensino, afirma que os mesmos
devem-se articular-se com as familias e a comunidade para criar processos de

integracdo entre sociedade e escola.

Art.12 Trata da incumbéncia aos estabelecimentos de ensino, respeitada as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, estabelece que os
estabelecimentos tenham de:

I- elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

[I- administra seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Ill- assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas aula estabelecidas;
IV-velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V- promover meios para recuperag¢ao dos alunos de menor rendimento;
Vl-articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola;

VII- informar pai e mae, conviventes ou ndo com filhos ,e, se for o caso, os
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem
como sobre a execugao da proposta pedagodgica da escola;

VIII- notificar ao Conselho Tutelar do municipio ,ao juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relagao dos
alunos que apresentam quantidades de falta acima de cinquenta por cento
do percentual permitido em lei.

Encontra-se neste artigo um conjunto de agbes que pode ajudar os
estabelecimentos de ensino desenvolver suas propostas pedagdgicas, e como a
escola pode ser administrada no que diz respeito a recursos financeiros e materiais.
Neste contexto, o papel da escola é assegurar ao aluno o cumprimento dos dias
letivos, o plano de trabalho de cada docente, promover meios para a recuperagao
dos alunos de menor rendimento, ter contato coma familia e a comunidade, informar
os pais sobre frequéncia e rendimento do aluno. No que se refere aos docentes,
nossa atual LDB 9.394/96 define que estes, entre outros encargos devem colaborar
com atividades que articulem escola, familia e sociedade.

O Artigo 23 permite a organizagdo da educacgdo basica em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodo de estudos, grupos nao
seriados etc., desde que o interesse do processo de aprendizagem sugerir que
assim seja melhor. O paragrafo 2° do mesmo artigo faz referéncia ao calendario
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escolar que deve ser adequado as peculiaridades locais, climaticas e econdmicas,
mas sem reduzir o numero de horas letivas.
Referente ao curriculo, o Art. 26 abriu espago para que as diferengas locais

complementem a base nacional comum a todos os estabelecimentos de ensino.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

Nesse contexto para obter-se uma educacdo de qualidade nas trés
modalidades de ensino, a Educagdao do Campo, deve-se criar um curriculo de
acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. A educacdo do Campo € uma educacao diferenciada
das demais modalidades de ensino onde ha também as escolas multisseriadas,
escolas sem estrutura adequada, as vezes as aulas sdo ministradas em ambientes
nao escolares, como: barracdes, casas cedidas por moradores da regiao até mesmo
em barracos feitos de lona como acontece em algumas regides garimpeiras que é
um lugar de dificil acesso.

Essa luta por uma educacdo do e no campo e ndo apenas para 0 campo
nascida dos e nos movimentos sociais do campo tomou contorno nacional e gerou o
que Munarim (2008) apud Breitenbach (2011, p. 120) nomeou de Movimento

Nacional de Educacido do Campo. O autor ainda acrescenta que,

A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra (MST) com as escolas
de assentamentos e acampamentos, bem como a propria existéncia do
MST como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser
entendida como um processo histérico mais amplo de onde deriva o
nascente Movimento de Educagédo do Campo.

Vale ressaltar que em 2002, o Conselho Nacional de Educacéao, aprovou a
Resolugdo n° 1 de 3 de abril, que nela institui as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Esta aprovagao representou uma
conquista politica importante para Movimento Nacional de Educacao do ‘Campo. No
texto dessas Diretrizes, o Paragrafo Unico do artigo 2°, demarcou com clareza a
concepgao de escola do campo defendida pelos sujeitos sociais que se atrelam a

mesma.
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Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.

Entende-se que a familia e o Estado devem proporcionar uma educagao de
qualidade para os educandos inspirados nos principios morais de acordo com o
meio em que vive preparando e qualificando para o mercado de trabalho.

De acordo com Wanderley (1997, p. 100), no Brasil, a auséncia de poder
publico no meio rural pode ser comprovada pela caréncia de bens e servigos nesses
locais, tidos como distante e atrasados, onde, “‘em consequéncia, o rural esta
sempre referido a cidade como sua periferia espacial precaria, dela dependendo
politica, econdmica e socialmente”.

Dessa forma, ao longo da histéria do Brasil o processo de exclusédo social e
também politico, econdmico e cultural, sempre estiveram presentes e eram tidos
como algo “natural”. Nos dias atuais, fazer uma referéncia a este processo de
exclusao nao leva a um debate tranquilo, a resisténcia ainda é forte por parte da
sociedade neoliberal, principalmente por aqueles que ainda se beneficiam com a
exclusdo social. A histéria leva a perceber que nas escolas brasileiras
contemporaneas, as questdes historicas que remetem ao processo de exclusao
social ndo sao trabalhadas de forma satisfatéria, com autoridade e conhecimento de
causa por parte dos educadores.

Em pleno século XXIl, praticas de discriminagdo ainda sdo sutilmente
exercidas por pessoas brancas sobre os negros. Nessa perspectiva, raras sao as
escolas e profissionais que superaram estes paradigmas raciais e de descobrimento
do Brasil, alavancando novas discussdes, novos horizontes e novos paradigmas

junto aos que estudam na educagao basica e superior.

Esta visdo do campo como um espago que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades de relagdo dos seres
humanos com a produgédo das condigbes de existéncia social confere a
Educacado do Campo o papel de fomentar reflexdes que acumulem forga e
espago no sentido de contribuir na desconstru¢do do imaginario coletivo
sobre a visdo hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a viséo
tradicional do jeca tatu, do campo como lugar do atraso. A Educacao do
Campo, indissocia-se da reflexdo sobre um novo modelo de
desenvolvimento e o papel para o campo nele. (FERNANDES; MOLINA,
2005, p. 68).
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Observou-se na pratica, que no inicio do século XXI, nos movimentos e
organizagbes sociais e na academia cientifica, a educagdo no e do campo
contrapondo ao modelo urbano e tecnocrata de educagéo, que sendo implantado no
campo pois 0 modelo atual s6 prepara os cidadaos para o trabalho, sem se
preocupar com a cidadania, habitacao, relagcdes sociais, cultura e formagao étnica e

social.

Na maioria das vezes, os profissionais da educagdo tornam se vitimas da
propria formagao pedagodgica e, nas suas praticas, acabam por produzir
novas vitimas muitas por n&o terem oportunidade de buscar novas
alternativas, até por razdes econdmicas, tendo em vista os baixos salarios
dos professores estaduais e municipais; outros porque se acomodam ou
tem medo do novo. Sendo assim, acabam por continuar reproduzindo
praticas incorporadas pela formacéo deficiente que receberam e deixaram
de buscar novas fontes de conhecimento e qualificagdo. Alguns professores
até buscam novas alternativas, porém lhes s&o oferecidas as que ja
questionamos anteriormente: os cursos a distancia, as especializagdes, 0s
seminarios. (MACHADO, 2008, p. 38).

Diante do contexto, autor mostra os avancos e as lacunas que ocorreram na
educacao no Brasil nas ultimas décadas, pois tudo foi se inovando no campo, menos
na educagao, a ndo ser como resultado das pressbes dos movimentos sociais
organizados.

ApoOs a proclamacao da Republica, em 1889, a organizagao escolar no Brasil
sofreu influéncia da filosofia positivista francesa que teve como caracteristica
estimular e exaltar a industrializagdo da sociedade moderna, sem nenhuma
preocupagao com os que residiam e produziam no campo. Naquele periodo a escola
ainda ndo era acessivel a todos os cidadados brasileiros. Ao se observar a
Constituicdo do periodo e outros documentos oficiais, sob diversas perspectivas,
percebe-se um descaso com a educacao rural.

A partir de meados dos anos de 1950 iniciou um processo de dualismo onde
as economias comeg¢am a trilhar caminhos distintos no Brasil. O dualismo
desenvolveu-se a partir dos anos 50 com as concepgdes estruturalistas (os Dois
Brasis ou o Dualismo Estrutural), sendo que as estruturas atrasadas do meio rural
seriam um impedimento ao desenvolvimento dos setores dindmicos como a industria
(SANDRONI, 1999, p. 186).

Observa-se que na década de 1950, a populacdo que habitavam no campo
migrou para a cidade em busca de trabalho, ja que a guerra prejudicou o comércio

de produtos agricolas o resultado foi a alteragdo no processo econédmico brasileiro.
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Diante dessa tematica o campo tem sido um campo literalmente de lutas, ndo sé
neste século, como também nos anteriores.

Na década de 1960, a educagao entrou em processo de universalizagao para
atender as novas necessidades da economia em curso. Na pratica, a escola no
Brasil historicamente produziu um quadro de exclusdo das camadas baixas da
sociedade. Além da escola da segunda metade do século XX ser excludente, Para

Castro (2003, p. 29), a escola nao se tornou uma instituicdo democratica.

Ela n&do é acessivel a todas as classes sociais. [...] Exige, portanto que eles
(os alunos) percebam o sentido de suas atividades e respondam a suas
demandas [...] demonstra que é uma instituicdo burguesa, pois opera um
modelo alitista ajustado apenas a realidade das classes privilegiadas.

Diante do contexto, os alunos da zona rural, ao chegarem aos centros
urbanos nao se identificam com a escola, a educacao, seus conteudos e finalidades,
pois a diferenca entre vivéncia pratica e o conteudo estudado pelas escolas urbanas
eram distantes de suas origens camponesas. Esta dicotomia entre a escola e os
alunos conduziu muitos alunos a abandonarem as escolas.

Se em pleno inicio do século XXI, com toda evolugao nos transportes, o aluno
das areas rurais sofre para chegar as escolas e estudar, imagine-se o transtorno e
sofrimento nas décadas anteriores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n°

4024, de 1961, por exemplo, no Titulo Ill, Art. 32, previa que,

Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as
criangas residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as
escolas mais proximas, ou propiciar a instalagdo e funcionamento de
escolas publicas em suas propriedades (BRASIL, 1961).

Observou-se que a preocupacao na época nao era de que a educacao fosse
para todos e de que os camponeses fossem atendidos no direito a educagao. Diante
do exposto se torna perceptivel a importancia de estudos sobre as classes
multisseriadas, tendo em vista que esse tema esta passando por um processo de
desmistificagao, onde se pretende langar novos olhares sobre as escolas e classes

multisseriadas. Para Sousa (2006, p. 24) a Educag¢ao do Campo &,

A Educagdo do Campo €& um espago propicio para reflexdes sobre
interdisciplinaridade, uma vez que o préprio campo caracteriza-se por uma
diversidade cultural, social e econdmica. Dar continuidade a Educagao do
Campo requer a analise das especificidades de cada lugar. [...] A pratica
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pedagdgica estd sendo compreendida como dimensao da pratica social,
imbuida das caracteristicas politicas e contraditérias da sociedade
capitalista.

Em setembro de 1997, o governo Fernando Henrique langou a “Campanha
Toda Crianga na Escola” tinha como iniciativa resolver o abandono que ocorria nas
escolas pelas criangas e a desigualdade entre série e idade. Essa campanha propss
para a zona rural as “Escolas Rurais Multisseriadas”. Dessa forma, essas escolas
organizariam o ensino por modulos, ao contrario das escolas unidocentes ja
existente na zona rural.

Vale ressaltar que o termo “multisseriadas” € para esconder que as turmas
sdo compostas por alunos de idade diferenciados e nao cursista de varias séries
diferentes. Dessa forma, as escolas passaram a se chamar como multisseriadas
para caracterizar um novo modelo de escola do campo agregando em um unico
espaco o conjunto de séries do ensino fundamental. Para Ferri (1994, p. 28) relata

que:

Sua caracteristica basica, a de reunir em torno de um professor varios
alunos de séries diferentes, data de décadas atras e perpetua até hoje,
embora na histéria da educagao brasileira existam apenas vagas noticias
sobre a educacéo rural e a educagao da populagdo em geral, excetuando-
se o caso daquela dirigida aos filhos das elites e a catequese jesuitica.

Dessa forma, as escolas multisseriadas foram criadas para atender os filhos
dos moradores do campo. Desse modo, professores enfrentam varias dificuldades,
como sobrecarga de trabalho, a falta de materiais didatico, merenda escolar, meios
de transporte, baixo salario. Observou-se que esses profissionais séao
desvalorizados.

A Educacdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo, e
nao pode perder isso em seu projeto. A leitura dos processos produtivos e dos
processos culturais formadores (ou deformadores) dos sujeitos do campo é tarefa
fundamental da constru¢do do projeto politico e pedagdgico da Educagado do
Campo. O trabalho forma/produz o ser humano. A Educacdo do Campo precisa
recuperar toda uma tradicdo pedagdgica de valorizagdo do trabalho como principio
educativo, de compreensao do vinculo entre educacao e producédo e de discussao
sobre as diferentes dimensdes e métodos de formacgéo do trabalhador, de educagao
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profissional, cotejando todo este acumulo de teorias e de praticas com a experiéncia
especifica de trabalho e de educacédo dos camponeses.

Diante do contexto, a Educagdo do Campo, além de se preocupar com 0O
cultivo da identidade cultural camponesa, precisa recuperar os veios da educagao
dos grandes valores humanos e sociais: emancipacao, justi¢a, igualdade, liberdade,
respeito a diversidade, bem como reconstruir nas novas geragdes o valor da utopia e
do engajamento pessoal a causas coletivas, humanas. O vinculo com as matrizes
formadoras do trabalho e da cultura nos remete a pensar em outro trago muito
importante para a Educagdo do Campo: sua dimensado de projeto coletivo e de

concepgao mais ampliada do que sejam as relagdes pedagdgicas.

1.2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO DO CAMPO

Nota-se quando se trata de Educagdo do Campo, fazemos referéncias as
pessoas que vivem no campo, todos possuem sonhos e necessidades. Essas
pessoas sao mulheres, homens, jovens e criangas que lutam ha muitos anos pelos
seus direitos, lutam por educagéao, posse de terra e estradas para assegurar o direito
de ir e vir. A realidade que é observada no cotidiano do campo € de pessoas que
precisam das politicas publicas do Estado. No entanto, os servigos essenciais quase
nao chegam a essas pessoas e quando chegam é de péssima qualidade.

Destaca-se, portanto, que a necessidade de bons servicos faz com que
jovens deixam de viver no campo. Essas pessoas vao para a zona urbana em busca
de trabalho para garantir melhores condi¢des de vida a seus familiares. No entanto,
a maioria delas nunca mais volta ao local de origem. Para Horta (1983, p. 237), o

que vem pautando as politicas publicas na area de Educagéo em nosso pais é:

[...] uma concepgéao “liberal” de formulagdo de politicas educacionais parte
da ideia que os rumos da sociedade sédo definidos com base em “interesses
coletivos” e que as escolhas fundamentais relacionadas com a Educagéo
sdo também feitas em nome de “todos”, através de um processo
democratico.

Observa-se que a luta por educagdo do campo se originou no seio € no
processo de construgdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

E o processo de luta por Educagdo do Campo amplia-se com a realizagdo do |



25

Encontro dos Educadores e Agraria (I ENERA) realizado em 1997, em Luziania-

Goias. Para Anhaia (20011, p. 66) sobre esse processo afirma:

Entendemos que o | NERA foi a materializagdo das agbes das agbes que
vinham sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicdes do campo que
estavam vinculados com a luta pela terra e com a produgao da existéncia no
campo. Muito embora as praticas construidas por diferentes sujeitos do
campo nao se fizeram presentes na sua totalidade do | NERA [...] temos
que entendé-lo como sintese e possibilidade de um processo maior de
educagdo. Sintese, porque traz para a discussdo, em ambito nacional,
experiéncia vivenciadas nos mais diferentes estados no trabalho com
educagéo formal e ndo formal no campo brasileiro.[...] Possibilidades, no
sentido de que foi possivel desencadear uma série de agbes que
contribuiram para que o Movimento Nacional de Educagdo do Campo
pudesse se consolidar, além de trazer para o ambito nacional a discusséo
de uma educagdao comprometida com, porque construida com, os
trabalhadores do campo.[...] Podemos dizer que o INERA impulsionou a
discussdo da Educagdo do Campo, levando os sujeitos do campo a pensar
a necessidade de compreender melhor a realidade rural brasileira e a
educagao que se faz presente neste espaco.

Nesse sentido, com a realizagdo da primeira conferéncia dos educadores do
campo e parceria com o MST, teve um grande avancgo no que se refere as politicas
publicas para o campo. Dessa forma possibilitando o sujeito desencadear diversas
acoes levando a compreender a realidade e a educacao presente nesse espaco.

A continuidade das politicas fica evidenciada com a promulgag¢ao do Estatuto
da Terra, Lei n° 4504, de 30 de novembro de 1964, regulando os direitos e
obrigagcbes concernentes aos bens imoveis rurais. O estatuto teve como objetivo
promover e executar as politicas agricolas e a reforma agraria ao modo do Estado
militar recém-instalado, impedindo mudancas sociais e politicas no Brasil. Até o fim
de o governo militar e inicio da nova Republica (1985), o que se detecta na zona
rural por parte dos diferentes governos, foram politicas de ensino. Enquanto
educacgao, somente se percebe na Constituicdo Federal de 1988.

Embora a Constituicdo de 1988 nao cite diretamente a educacédo do/no
campo, o artigo 206 prescreve que deve haver “[...] igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia na escola” e que a “educacéo, é direito de todos e dever do
Estado e da familia” (Artigo 205). Apesar da prescricdo, entendemos que nunca
houve uma igualdade de acesso a escola, com um diferencial &s escolas no campo,
vistos as dificuldades e caréncia que as mesmas sofreram durante a histéria e

continuam sofrendo com os governos autodenominados “democraticos”.
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Leitura detalhadas sobre a tematica nos indicam que os avancos mais
significativos foram e continuam sendo conquistados apo6s a promulgagdo da
Constituicdo em questdo, que abriu caminhos pela busca de direitos sociais que
historicamente tinham sido renegados.

A LBD n° 9.394/1996 também se cala quanto a continuidade dos que se
formam no ensino médio nas instituicdes de ensino existentes no campo e as
pesquisas académicas indicam que milhares dos que se formam no ensino médio
nas escolas do campo, interrompem os estudos ao concluirem o ensino medio,
sendo prejudicados pela auséncia de politicas publicas de incentivo ao ensino
superior.

Por outro lado, a LDB proporcionou alguns ganhos. Foram abertos
precedentes legais, juridico e politicos para a possibilidade da implantagédo de uma
educagao que respeitasse a identidade do homem e da mulher do campo. Até a
presente lei, o direito a uma educacao de qualidade voltada as escolas do campo,
havia sido negligenciado pelos governos anteriores. Ainda continuam as
negligéncias, mas os embates organizativos e académicos, com centenas de
producgdes cientificas, tém contribuido com as discussdes politicas e abertura de
didlogos junto aos setores burocraticos do Estado.

Nesse contexto indica que a educagao, enquanto ensino rural esteve
historicamente presente em parte consideravel dos governantes, mas na pratica,
nao se respeitou 0 homem do campo como prioridade em seus curriculos escolares
e direito a educagdao. Foram e continuam sendo discursos de cooptagdo dos
movimentos sociais.

Miguel Arroyo (2011, p.16) em palestra proferida em Luziania/GO, por ocasido
da Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, em julho de 1998, fez os

seguintes questionamentos:

[...] como a escola vai trabalhar a memoaria, explorar a meméria coletiva,
recuperar o que ha de mais identitario na memdaria coletiva? Como a escola
vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do campo? Ela vai
reproduzir os esteredtipos da cidade sobre a mulher e o homem rural?
Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro didatico e as escolas urbanas
reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta a visdo? Ou a
escola vai recuperar uma visdo positiva, digna, realista, dar outra imagem?
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.16).
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As interrogagdes que se levantam trazem algumas observagdes dos inumeros
problemas que precisam ser superados para que a educagdo do/no campo seja
compreendida e respeitada pelo Estado enquanto direito universal visto ter sido e
continuar sendo uma pratica e uma realidade no Movimento Sem Terra (nos
acampamentos e assentamentos).

A conquista do direito a educagdo no Movimento, de acordo com Caldart e
Kolling (2002, p.145) ocorreu como resultado de muita luta. Os primeiros “a se
mobilizar foram as maes e professores, depois os pais e algumas liderancas do
movimento”. Atualmente, o movimento pela educagdo no campo foi engrossado com
a participacao de universidades e por setores burocraticos do Estado.

No ambito das politicas publicas para a educagdo do campo existem
inumeros problemas que precisam ser urgentemente encarados e resolvidos, como
por exemplo, a localizagdo geografica das escolas, gerando enormes distancias
entre estas e a residéncia do educando/a, os meios de transporte, as estradas, a
baixa densidade populacional em alguns territérios rurais, o fechamento de escolas,
a formagao dos educadores/as, a organizagao curricular, a pequena oferta de vagas
para as séries finais do Ensino Fundamental e Médio, os poucos recursos utilizados
na construcdo e manutencido das escolas do campo. E possivel entdo perceber que
diante deste cenario de descomprometimento, as politicas publicas para a chamada
“‘educacao rural”, historicamente, teve como objetivo principal, sua vinculacdo a
projetos conservadores e tradicionais de ruralidade para o pais.

A manutencio das escolas em sua totalidade foi um fator de retrocesso para
a populacdo do campo, pois muitos municipios nao foram preparados para receber
tal demanda politica e econdmica. No intuito de suprir algumas caréncias,
implementou-se nos municipios, recursos estaduais e federais que foram
destinados, em sua grande maioria, para o transporte escolar. Surge entdo mais um
problema: a centralizagdo do ensino nos grandes centros urbanos. Os alunos que
residem nas areas rurais sao “transportados” até a cidade. Milhares de escolas do
campo sao consequentemente fechadas.

Vale ressaltar que as situagdes pedagodgicas e de infraestrutura nas escolas
publicas € bastante precaria, em muitos estados as escolas estdo fechando e
abrindo escolas em areas centrais, como bairros e vilas rurais. Dessa forma, muitos
alunos passaram a percorrer distancias maiores entre moradia e escola, tendo que

ficar horas no transporte escolar. A falta de politicas publicas contribui para
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aumentar a precariedade em que se encontram as escolas do campo e também a

evasao dos alunos faz se necessario uma mudanga por parte dos governantes.

[...] precisamos de politicas publicas especificas para romper com o
processo de discriminagao, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo, e para garantir atendimento
diferenciado ao que é diferente, mas que nao deve ser desigual. (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011, p. 49).

Diante do contexto, o povo do campo necessita de politicas publicas
especificas para designar novas condicbes para os educadores e educando
garantindo um atendimento diferente, mas n&o deve ser desigual. Observou-se que
por algum tempo a situacdo dos moradores do campo estava resolvida, mas com o
fim da ditadura militar e com o retorno dos movimentos sociais que lutam pela
reforma agraria e pelos direitos do povo do campo, foi um novo periodo de lutas por
educagao no campo.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a destinar recursos para a educacao
rural, atribuindo a Unido a responsabilidade pelo funcionamento do ensino
necessario, mas as politicas publicas necessarias para o cumprimento dessa
determinacdo nunca foram implementadas. A industrializac&o iniciou nesse periodo
fazendo parte da educagéao, obrigando os sindicatos e empresas privadas, inclusive
rurais, a ofertarem o ensino técnico aos seus filiados e funcionarios e aos filhos
destes.

A Constituicdo de 1946 conferiu importancia ao processo de descentralizagao
do ensino, sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar. Vinculou
recursos para as despesas com educagao e assegurou a gratuidade do ensino
primario. Transferindo para as empresas privada, a responsabilidade pelo custeio
das despesas educacionais na zona rural.

Enquanto a Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao LDB de 1961, n° 4.024/61
demonstrava uma preocupacdo em promover a educagao nas areas rurais para
diminuir onda migratéria da populacdo do campo para a cidade, dessa forma
gerando problemas habitacionais e estimulando o crescimento das periferias da
grande cidade. E a Lei n°® 5.692/71 foi criada em pleno regime militar, fortalecendo os
meios de producao sobre a educacao escolar, colocando a escola como o centro de

formacao de pessoas para o mercado de trabalho, sem prejudicar a formacao geral
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do individuo. Vale ressaltar que a educacao do campo foi alvo dessa compreensao
utilitarista.

Nesse pressuposto, somente com a aprovagao da Constituicdo de 1988 foi
que a legislagdo brasileira com relagdo a educagdo passou a contemplar as
questdes inerente existente no campo. Antes dessa aprovacdo, a educagao para
essa populagcdo foi mencionada apenas como uma educacido instrumental,
assistencialista ou de ordenamento social. De acordo com o Art. 6° “Sao direitos
sociais a educagao, a saude, o trabalho, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicdo”. (BRASIL, 1988).

Conforme a CF de 1988, o direito social da cidadania é o primeiro na ordem
de citagbes. Quando se fala em direitos nesta modalidade esta se referindo a
educacdo no ensino fundamental, gratuito e obrigatorio, valido para criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos de qualquer idade. Dessa forma a educagao
do campo passa a ser abordada com implicagdes sociais pedagdgicas proprias.

Por meio da Emenda Constitucional n® 14 e da Lei n° 9.424/1996, foi instituido
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (Fundef). Esse fundo acelerou o acesso ao ensino
fundamental distribuindo recursos financeiros para o financiamento dessa
modalidade de ensino em todo pais. Esses recursos variam em fungao dos numeros
de alunos efetivamente matriculados em cada instituicdo de ensino, valores
diferenciados para modalidades com gastos maiores, desse modo beneficiou a
educacao nas escolas rurais, mas nao o suficiente para reverter o quadro de
abandono em que estas se encontram.

Ainda no ano 1998 foi criado o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria (PRONERA), considerado mais uma conquista dos trabalhadores do campo,
além desses 6érgéos, foram criados varios programas em ambito federal com objetivo
de melhorar a Educagao do Campo, destaca-se o Escola Ativa, o Proinfo Rural, o
PNLD do campo, o Projovem Campo e o Pnaic também insere-se nesse movimento.
Nesse sentido, mesmo com alguns programas do governo federal inserido nas
politicas publicas do campo, ainda existem professores e gestores leigos a esses
programas no campo.

A luta pela melhoria do ensino nas classes multisseriadas se desenvolveu a

partir da implementagao da estratégia metodoldgica Escola Ativa no Brasil no ano de
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1997, tendo como objetivo aumentar o nivel da aprendizagem do educando, a
reduzir a repeténcia e a evasao e elevar as taxas de conclusdo das séries nas
escolas multisseriadas (BRASIL, 2009).

Diante do contexto, outro aspecto de tamanha relevancia se da em 16 de abril
de 1998, por meio da Portaria n°. 10/98. Foi criado o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, vinculado ao gabinete do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. Em 2001, o Programa passa a fazer do INCRA
— Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, no MDA — Ministério do
Desenvolvimento Agrario. Considerado a diversidade de atores sociais envolvidos
no processo de luta pela terra no pais, o PRONERA é uma expressdo do
compromisso firmado entre o Governo Federal, as instituicbes de ensino, os
movimentos sociais, os sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais, governos
estaduais e municipais.

Somente em 2003, as discussbes sobre a educagdo do campo foram
retomadas em novas bases governamentais. No governo foi elaborado o Plano
plurianual para assim programar uma politica que fosse capaz de priorizar a reforma
agraria como instrumento de inclus&o social. Esta nova reforma tinha como objetivo
enfrentar a crise social, acelerar o crescimento das cooperativas, desenvolver a
agricultura familiar, e ampliar o numero de emprego garantindo a alimentagdo aos
trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Diante do contexto, a legislacdo educacional brasileira apresenta uma ampla
base legal para a instituicdo de politicas diferenciadas para o atendimento escolar
das pessoas que vivem no campo. Dessa forma € importante mostrar algumas
referéncias na legislacao que possibilita varias formas de organizacao escolar.

Por outro lado, os movimentos sociais defendem que o campo é mais que
uma concentragdo espacial geografica. E o cenario de uma série de lutas e embates
politicos. Vale ressaltar que o termo “campo” € uma das conquistas dos movimentos
sociais que deveria ser adotada pelos governantes em suas politicas publicas
educacionais, percebe-se que com a criagdo do conceito de educagdo no meio rural
sempre esteve vinculada a educagdo no campo, desta forma desagrada a classe
elite e contribuem para fortalecimento da educagao popular.

Ja em 2002 foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril que
instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, consolidando um

importante marco. Um dos problemas do campo no Brasil hoje € a auséncia de
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politicas publicas que garantam seu desenvolvimento em formatos adequados a
melhoria da qualidade de vida das pessoas que vivem e trabalham no campo. No
Brasil as reflexbes sobre a transformacgao das condigbes estruturais e pedagogicas
das escolas do campo sao vistas como tematicas importantes nas ultimas décadas.

Diante do contexto o Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB
1/2002, que institui Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo inovaram em diferentes artigos sobre a organizacdo da escola,
principalmente no que se refere a pratica pedagdgica. No art. 3° ha um
reconhecimento do poder publico na garantia da universalizacdo do acesso da
populagdo do campo a educacgéao basica.

Os artigos 5°, 7°, 8° 9° e 10° trazem alteragbes para a organizagcao do

trabalho pedagdgico, organizacao curricular e tempo pedagogico.

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecimento nos artigos 23,26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus orgados normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da organizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagogicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

Art.8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagdo basica e de educagédo profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderao ser acrescidas pelos respectivos
sistemas de ensino, observario:

I- articulagdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educagao Basica ou
Profissional;

[I- direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

Ill- avaliagao institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade
da vida individual e coletiva;

IV-controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderao
subsidiar componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado
o direito a educagéao escolar, nos termos da legislagado vigente.

Entende-se que falar sobre a educacido alimentar, € de suma importancia
refletir sobre a realidade vivenciada pelos moradores de cada localidade. Esse € um
dos fatores que esta prejudicando o desenvolvimento de muitos educando que vive
no campo. Para melhorar o desenvolvimento e o rendimento escolar dos alunos em

todas as modalidades de ensino o governo criou o Programa Nacional de
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Alimentacdo Escolar (PNAE), implantado em 1995, que garante, por meio de
recursos financeiros, a alimentacao escolar dos alunos de toda educacéao basica.

O programa Nacional de Alimentagdo Escolar tem como objetivo diminuir a
desnutricao no pais, somente em 2004, teve como visao do direito humano. Dessa
forma atender as necessidades nutricionais dos estudantes, durante a sua
frequéncia em sala de aula, contribuindo com o desenvolvimento fisico e mental,
valorizando o habito de uma alimentacao saldavel.

Observou-se que livro o didatico € um instrumento de grande valor
educacional que esta presente no contexto histérico do Brasil desde o periodo
colonial. Nas décadas de 1970 e 1980 os livros didaticos assumiram um papel muito
importante a pratica pedagogica no sistema educacional brasileiro. Diante do
contexto com desvalorizagao do ensino publico e a falta de qualificagao profissional
do educador contribuiram para que o livro didatico tornasse um instrumento de
ensino indispensavel. Vale ressaltar que na década de 90 com intuido de assegurar
a qualidade dos livros didaticos a serem adotados principalmente nas escolas
publicas foi criado o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) que se
comprometia em fazer em fazer uma avaliagcdo pedagdgica dos livros antes de
chegar a sala de aula.

Vale ressaltar que apds o Seminario em outubro de 1996, técnicos de sete
estados decidiram a adotar a estratégia classes multisseriadas. A estratégia passou
a se chamar no Brasil como Escola Ativa. Diante do pressuposto iniciou-se a
implantagdo da estratégia metodoldgica Escola Ativa no Brasil no ano de 19997.
Com objetivo de aumentar o nivel de aprendizagem dos educandos, reduzir a
repeténcia e a evasao e elevar as taxas de conclusédo das séries iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas do Campo.

Diante do pressuposto a implantagdo da Escola Ativa no Brasil foram dividida
em cinco fases. A precariedade da educacgao oferecida as populagcées do campo se
apresenta de forma mais visivel nas escolas com turmas multisseriadas, que se
constituem a maioria das escolas do campo, uma vez que sdo escolas com um
pequeno numero de estudantes, situadas em localidades pouco populosas.
Entretanto, o contingente de estudantes nestas escolas representa uma quantidade
expressiva de pessoas que merecem e tem direito a um atendimento escolar de

qualidade.
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O Programa Escola Ativa foi criado para auxiliar o trabalho educativo com
classes multisseriadas. Para tanto, propde-se reconhecer e valorizar todas as formas
de organizacdo social, caracteristicas do meio rural brasileiro, garantindo a
igualdade de condigbes para acesso e permanéncia na escola. O Programa Escola
Ativa foi reformulado no sentido de atender as exigéncias do Ensino Fundamental de
nove anos.

Ja em 2014, foi promulgado o Plano Nacional de Educagdo, no qual,
estabelece em suas diretrizes o tratamento diferenciado para a escola do campo,
recomenda a organizagao do ensino em series, a extingdo das escolas unidocentes
€ a universalizacao do transporte escolar. Desta forma atende ao que é estabelecido
na Lei 11.274/2006, que acrescenta 1° ano ao Ensino Fundamental ao antecipar
para a idade de 6 anos o ingresso do educando nesta etapa do ensino. Hoje o
campo nao € mais sinbnimo de agricultura ou de pecuaria, pois atividades préprias
do mundo urbano ja se instalaram nesse espago.

Nesse pressuposto fica claro que os recursos oferecidos pelo governo federal
estdo destinados para a manutencao e no desenvolvimento do ensino fundamental
publico e valorizagdo de seu magistério. A Resolugdo n° 02, de 28 de abril de 2008,
estabeleceu as “diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas para a Educagdo Basica do Campo”, e
também define com clareza o que é e a quem se destina a educagao do campo no
Artigo 1°.

A Educagao do Campo compreende a Educagao Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populagbes rurais em suas mais variadas
formas de produgdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

Observou-se outro aspecto relevante dessa Resolugéo esta contido no artigo
terceiro, determinando que a “Educacao Infantii e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se
os processos de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criangas”. Além
desse artigo outros aspectos relevantes sao apontados, como por exemplo, a
garantia de transporte das criangas do campo para o campo e a necessidade de

evitar-se ao maximo o deslocamento do campo para a cidade.
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1.3 FORMACAO DO EDUCADOR DO CAMPO

E importante frisar a formacdo do educador nas escolas do campo, pois 0s
mesmos passam também por varias dificuldades, desde as séries iniciais até a sua
formagdo superior. Nota-se que ha uma grande necessidade de educadores
formados nas escolas do campo. Os mesmos devem aprimorar seus conhecimentos,
buscar novas formacdes com o objetivo de melhorar a educagado dessas pessoas
que vivem no campo. Nesse contexto houve a necessidade de politicas nacional de
formacédo permanente e especifica voltada para os profissionais que atua nessas
modalidades de ensino, buscando priorizar as necessidades dos alunos e

educadores da rede de ensino e comunidades do campo.

A formulagdo de um Plano Nacional de Formagdo dos Profissionais da
Educacao do Campo é uma demanda histérica dos professores das escolas
do campo e uma das prioridades definidas pelo Grupo Permanente de
Trabalho da Educagdo do Campo (GPT). Por essa razdo, esta sendo
construida pela CGEC/MEC uma politica nacional de formacdo, que
contempla um sistema nacional articulado e integrado, de forma inicial e
continuada de profissionais de Educagdo do Campo, buscando possibilitar o
atendimento efetivo dessas demandas e a diversidade de sujeitos e
contextos presentes nas escolas do campo. A estratégia de implementagao
deve estabelecer um processo institucional que aproxime instituicbes de
ensino, pesquisa e extensdo, em especial as Universidades, das redes de
ensino do campo e de suas reais necessidades. (BRASIL, 2007, p. 34).

Diante do contexto faz se necessario um novo planejamento com relagéo ao
Plano Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacédo do Campo, tendo como
objetivo atender e priorizar os profissionais do campo, contemplando com um
sistema de ensino integrado, formacgéao continuada, possibilitando o sujeito do campo
estratégias que possa aproximar-se das redes de ensino e de suas reais
necessidades.

No que se refere a pratica pedagodgica a situagao também é bem precaria. Os
professores nem sempre tém formacao escolar superior, € poucos tém acesso a
bibliotecas ou materiais didaticos para desenvolver um trabalho pedagdgico. Diante
da proposta de educacdao do MST fica clara a necessidade de formar pessoas
comprometidas com a transformacgao social.

Ja em 2001 foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica nas Escolas do Campo, destacando que:

A Educacdo do Campo tratada como Educagdo Rural na legislagdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacgos da floresta, da
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pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. (BRASIL, 2001, p.
01).

Diante da legislag&o brasileira a educacgao rural abrange todas as areas como
a floresta, pecuaria, minas e agricultura, os espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinho
e extrativista. Vale ressaltar que na educagao do campo existem professores que
buscam umas praticas pedagogicas diferenciadas que fazem adaptagdes dos
conteudos escolares de acordo com as experiéncias do cotidiano dos alunos. Desta
forma, € possivel perceber que o curriculo escolar pode estar atrelado a um discurso
ou a uma intencionalidade politica que nem sempre esta clara e evidente para os
estudantes, e para a comunidade e até mesmo para os educadores, que sem duvida
participam da construcdo e pratica do curriculo.

Entendemos que o ser humano € uma espécie de animal que se diferencia
dos demais por ser racional social e histérico. Em virtude desses aspectos ele
intervém na natureza com seu trabalho. Na mesma légica que o ser humano ao

trabalhar modifica-se e transforma a sociedade.

O trabalho docente constréi-se e transforma-se o cotidiano da vida social;
como pratica, visa a transformagdo de uma realidade, a partir das
necessidades praticas do homem social. Nesse sentido, a compreenséo do
trabalho docente demanda que este seja analisado enquanto categoria
geral - o trabalho — e em sua especificidade — a docéncia. (PIMENTA, 2005,
p. 40).

No entanto, o descaso e desvalorizagdo em relacdo aos educadores sao
considerados no campo uma pratica natural. Logo, percebe-se a necessidade de
politicas e projetos de formacdo de educadoras e educadores do campo. Nesse
sentido, os profissionais da zona rural encontram dificuldades desde o inicio da sua
formacdo até o momento da realizagdo do trabalho educacional na sala de aula,
muitos tém apenas o ensino médio, tendo que se deslocar da sua comunidade para
a zona urbana para assim ter uma formagao superior. Portanto, os governantes nao
estdo preocupados com a qualidade de ensino pregado no campo e sim com a
quantidade. Sendo que o entusiasmo inicial, a exaltacdo por estar finalmente, em
situagdo de responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu
programa), e por se sentir num determinado corpo profissional”’. Desta forma, esses

elementos de sobrevivéncia e descoberta servem de motivagao e fazem com que



36

esses professores iniciantes sobrevivam ao momento “professor”, e é isso que
contribui para a permanéncia do iniciante na profissdo do campo.

E importante frisar que, sendo o desemprego inerente a essa realidade, o
novo discurso educativo deve preparar o aluno para novas fungdes também fora do
meio rural. Dessa forma, o objetivo do modelo agronegociante ndo € a fixagado dos
moradores no campo no campo, mais de habilita-lo a nova modernidade.

Porém, é necessario observar a relagéo trabalho e educagao, € importante
mostrar que o trabalho humano esta ligado ao capitalismo, com interesse da
reprodugcdo do capital, o trabalho humano esta voltado para o centro do
conhecimento entre ser humano e natureza, dessa forma contribuindo para a
compreensao das relagdes sociais, culturais e cientificas e praticas do mundo que
estao envolvidos, com liberdade de criar e recriar uma nova existéncia.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura do campo devem conhecer as lutas
dos trabalhadores do campo. A pedagogia de Paulo Freire é fundamental nessa
discussao, pois foi partindo dos principios de que a leitura do mundo precederia a
leitura da escrita, que Paulo Freire comegou seu trabalho educativo, alfabetizando
pescadores em Pernambuco. Dessa forma elaborou o método de alfabetizacao
baseado nas atividades e nos saberes desses trabalhadores visando a educacao e a
conscientizag&o. Portanto Freire continuou a trabalhar com a pedagogia do oprimido

valorizando o trabalho, a cultura, teoria e pratica, senso comum, e ciéncias.

O intelectual interfere, o intelectual ndo se omite. A postura democratica
difere a postura autoritaria apenas porque a intervengdo democratica
envolve o outro também como sujeito da proépria intervengao. [...] Disse que
o ponto de partida da pratica educativa esta, entre outes coisas, no senso
comum, mas enquanto ponto de partida, e ndo ponto de chegada ou ponto
de “ficada”. Vocé perguntou o que fazer. Teriamos duas posi¢cdes: uma
autoritaria, que é desrespeitar o senso comum e impor sobre ele a sua
possivel rigorosidade. Para mim, ndo: é preciso que o educando se assuma
ingenuamente para, assumindo-se ingenuamente, ultrapassar a
ingenuidade e alcangar maior rigorosidade. (FREIRE, 1995, p. 06).

Diante desse contexto de Paulo Freire, a pratica social e politica, a
experiéncia e 0 senso comum devem ser respeitados podendo servir como base
para o projeto educativo, sem negar o conhecimento ja acumulado e sistematizado e
nem o conhecimento tradicional ultrapasse a ingenuidade. Desse modo, os saberes
tradicionais e os saberes cientificos podem ser trabalhados juntos sem interferir na

ciéncia e o senso comum. Assim, os cursos de licenciaturas oferecidos para os
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educadores do campo deve incrementar o didlogo entre saberes, incentivando, mas
sempre respeitando a cultura, tradicional ou cientifica. Freire (2005, p. 79) fala sobre

a importancia do dialogo.

Dessa maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. [...] J& agora ninguém educa ninguém como
tampouco alguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao mediatizados pelo mundo.

Observou-se que o dialogo faz parte da pratica pedagodgica do educador, e
deve estar inserida no dia a dia da sala de aula. Dessa forma, os seres humanos se
educam através do dialogo uns com os outros. Assim, os projetos para educagao do
campo devem ser planejados com base nos direitos sociais e priorizando a formagao
integral.

Ante as necessidades presentes no campo exigem um profissional com uma
formagdo mais ampliada, ja que o professor tem que dar conta de uma série de
dimensbes educativas presente nessa realidade. Dessa forma, o modelo de
especializacdo oferecido para essa classe de educador ndo qualifica o professor
para coordenar o processo de formacao nos ultimos anos do ensino fundamental e
no ensino Médio. Desse modo, as exigéncias na organizagéo padrao das escolas do
campo torna-se mais dificil de ser concluida, pois ja € comum a exigéncia de
professores multidisciplinar.

Nos artigos 12 e 13 da Resolugdo CNE/CEB 1/2002, que institui Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, vem abordando a
formacao dos professores da educacdo do campo, de acordo com o artigo 67 da
LDB, prevé para o sistema de ensino a formacao inicial e continuada em todos os
niveis e modalidades, com aperfeicoamento permanente dos docentes, indicando

aos centros formativos varios componentes para formagao.

Art.13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacido Basica no pais, observarao, no processo de normatizacao
complementar da formagao de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I- estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢cdo da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

lI- propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagdo e transformagéo do campo,
a gestdo democrédtica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e
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respectivas contribuigdes para a melhoria das condigbes vida e a fidelidade
aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Diante do contexto, os componentes para a formagcdo do educar seria o
respeito a adversidade cultural, o protagonismo das criangas, jovens e adultos do
campo, 0 acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, com referencias nos
principios éticos e a democracia. Vale ressaltar que as propostas pedagdgicas
valorizam e contribui com a organizagdo do ensino, o processo de interacéo e
transformac¢do do campo, dando acesso ao avango cientifico e tecnolégico. Contribui
também para a melhoria das condicbes de vida, principios éticos como
solidariedade, colaboragédo na sociedade democratica.

Um dos desafios que exige repensarmos a politica de formagédo do docente
do campo, o que inclui revermos os critérios para valorizar esse profissional que
precisa estar articulada a dindmica do campo, envolvendo assim as condi¢gbes de
trabalho, salario, carreira, entre outros (ARROYO, 1999 apud COSTA, 2010, p. 45).
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2 A EDUCACAO DO CAMPO E A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

2.1 O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCAGCAO DO CAMPO

O trabalho pedagodgico € um processo que precisa ser desenvolvido em
conjunto com objetivo de alcangar e desenvolver uma educacao de qualidade
observa-se que a palavra conjunto ndo esta se referindo somente aos professores.
Dessa forma € considerado como educadores, as professoras e os professores da
rede publica, assentados ou ndo, acampados ou nao, que atuam na escola; os
outros funcionarios e funcionarias que trabalham na escola; as pessoas voluntarias
da comunidade que atuam em algum tipo de atividade pedagogica ligada a escola,
monitores de oficinas do Programa Mais Educagao; técnicos educacionais que sao
chamados a contribuir no acompanhamento dos processos produtivos desenvolvidos
pela escola.

Diante da realidade do campo ha muitas escolas de um professor ou de uma
professora €, por exemplo, a situacdo de muitos assentamentos do MST, das
regides garimpeiras, ribeirinhas, aldeias indigenas. Nesse contexto, na visao politica
o coletivo de educadores € também, o seu espaco de auto formagéo e organizagéo
e faz-se a valorizacdo dos mesmos propondo atividades de formacgado que juntem
educadores a nivel regional, estadual e nacional. A escola é mais um dos lugares
onde nos educamos. Os processos educativos acontecem fundamentalmente no
movimento social, nas lutas, no trabalho, na producdo, na familia, na vivéncia
cotidiana.

Dessa forma, interpretar esses processos educativos que acontecem fora,
fazer uma sintese, organizar esses processos educativos em um projeto
pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente
produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na
realidade, na produgdo e na sociedade. A escola, os saberes escolares sdo um
direito do homem e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tém que
estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura a formagdo que acontece
fora da escola. Na discussao acerca da Educagao do Campo, Caldart (2004, p. 16)

afirma que,
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[...] o desafio tedrico atual & de construir o paradigma contra-hegeménico da
Educacdo do Campo: produzir teorias, construir, consolidar e disseminar as
nossas concepgdes, ou seja, 0os conceitos, 0 modo de ver, as ideias que
conformam uma interpretacdo e uma tomada de posi¢ao diante da realidade
que se constitui pela relagdo entre campo e educagao e interpretagdes
diante da realidade constituida na relagao entre campo e cidade.

Desse modo, o modelo de educagao basica quer impor para o0 campo
curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos como se o campo e sua
cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado. Como se o0s
valores, a cultura, o modo de vida, o homem e mulher do campo fossem uma
espécie em extingdo. Dessa forma é curioso constatar que se pensa na escola e na
professora rural apenas para sugerir que sejam adaptados calendarios, flexibilizados
os conteudos ou que sejam levados em conta regionalismo.

Vale ressaltar que as propostas, os conteudos sao iguais para todos e devem
ter a mesma finalidade: habilitar todas as criangas e jovens do campo ou da cidade
para as experiéncias modernas da producédo e do mercado. Observou-se na histéria
da educacdo do campo que as escolas rurais deveriam transmitir somente o
necessario para os trabalhadores manusear enxadas, ordenhar a vaca, plantar,
colher, e levar para a feira.

Dessa forma, aprender apenas o0s conhecimentos necessarios para
sobreviver, essa visao utilitarista sempre justificou a escola pobre, os conteudos

precarios, a escolinha das primeiras letras. Como afirma Leite (1999, p. 14) que,

A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacédo
politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na
expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade”.

Diante do contexto um projeto de educagdo basica do campo tem de
incorporar uma visao mais rica do conhecimento e da cultura, uma visao mais digna
do campo, o que sera possivel se situou a educacido, o conhecimento, a ciéncia, a
tecnologia; a cultura como direitos e as criangas e jovens, os homens e mulheres do
campo como sujeitos desses direitos. Entende-se que, ndo adianta querer formar o
aluno como sujeito da histdria, se professores mostrar a eles que estao de costas

para a sua proépria histéria, o aluno tem que ver e sentir, que os educadores estao
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dispostos a lutar pelos seus direitos, e que estdo inseridos na construcdo de um
novo projeto popular de desenvolvimento para o campo.

Com isto, a LDB 9394/96, trouxe em si avangos e proporcionou conquistas
voltadas as politicas educacionais para campo, mesmo que nas entrelinhas da LDB
estejam os interesses neoliberais. Por outro lado, o Artigo 28 da LDB aponta

direcionamento especifico a escola do campo, quando prescreve que:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptacbes necessarias a sua adequagao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especificamente:

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagéo escolar prépria, incluido adequagao do calendario escolar
as fases do ciclo agricolas e as condigbes climaticas;

Il — adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (LDB,1996).

Diante do contexto apesar de a LDB mencionar a oferta da educagao basica
para a populagao rural, ndo é a mesma compreensao dos movimentos sociais e da
academia cientifica em relagdo a educacao do e no campo. Enquanto a LDB se volta
a lapidagcdo de mao de visado o mercado de trabalho, os movimentos sociais e
academia veem a educagao do campo como mudanga de sociedade e formacao da
cidadania. Nesse pressuposto, a politica de educacio que esta sendo implantada no
Brasil, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais, ignora a necessidade da
existéncia de um projeto para a escola rural. Nessa concepgao de educagiao como

pratica de liberdade, importa que:

[...] a sua dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se
encontra com os educandos-educadores em uma situagdo pedagdgica, mas
antes, quando aquele se pergunta em torno de que vai dialogar com estes.
Essa inquietacao em torno do conteudo do didlogo € a inquietagdo em torno
do conteudo programatico da educacgéo. (FREIRE, 2005, p. 83).

Vale ressaltar que na maioria dos estados brasileiros, a escola rural esta
abandonada, tornando-se isoladas. A relacdo cidade campo, muitas prefeituras
trazem as criangas para as cidades, num trajeto de horas de viagem, por estradas
intransitaveis. Também existe a concepgao de que a escola urbana € melhor do que
arural.

Por fim, a educagdo do Campo surgiu mediante os pensamentos, desejos e
interesses dos sujeitos do campo que se mobilizaram e comegaram a lutar por seus

direitos, cobraram uma escola de qualidade para suas criangas, pois nao estavam
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satisfeitos com o ensino que era abordado, pois 0 mesmo consistia em apenas
ensinar aos alunos, a saber, ler, escrever e contar, € ndo levava em consideragao
que o aluno era um sujeito do campo e por tal motivo tinha que ter suas

caracteristicas respeitadas.

2.2 O PLANEJAMENTO COMO FERRAMENTA DA CONDUGAO DO TRABALHO
DOCENTE

Diante do contexto, a palavra planejamento significa que nasce a partir do
estabelecimento de metas e de objetivos que a escola deseja alcangar. Essa
atividade é assegurada pela lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996, que
garante que todos profissionais que trabalham em uma escola tenham um tempo
reservado para planejar a rotina.

Vale ressaltar que todo trabalho realizado no meio educacional além da
interdicisplinaridade e da acdo integrada, deve ser desenvolvida com o
planejamento. Planejar € essencial na vida do ser humano em todos os aspectos de
sua vida. Ao se tratar do educador deve ser primordial, pois trabalha com metas e
qualidade. Desse modo atividade pensada e elaborada tem maiores chances de ser

realizado com sucesso, se comparar com o trabalho improvisado.

Planejar representa da unidade, integridade e direcionamento as acdes
educacionais, iluminadas por visdo consistente e congruente da realidade,
fundamentada em ideario educacional soélido secundado por método e
condi¢des apropriados. (LUCK, 2011, p. 52).

Diante do contexto o planejamento deve ser participativo, com a garantia de
integracdo dos varios momentos da vida escolar; precisa ser avaliada
permanentemente sua execugdo caso isso ndo aconteca, deve ser cobrado nas
reunides, no sentido de saber o porqué da nao realizacdo. Ou seja, a avaliagcao
deve ser coletiva e de forma continua. O planejamento pode acontecer em varios
niveis: coletivo estadual e regional da Educacgao, planejamento anual da escola,

planejamento periddico, planejamento semanal e planejamento das aulas.

Sabemos que para a execugdo das atividades curriculares, € necessaria a
elaboracdo do planejamento. O ato de planejar envolve projetar, prever,
realizar e tomar decisdes que reflitam sobre o pensar do presente, passado
e futuro, ou seja, o que se fez; o que se deixou de fazer, sobre o que se
esta fazendo e o que se pretende fazer (BORGES, 2007, p. 224).
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O planejamento facilita muito o processo ensino — aprendizagem durante o
desenvolvimento de um dia letivo, ajudando no entendimento dos conteudos
trabalhados por meio dos comportamentos dos educandos como concentragao,
atencado, participagcado, expressdes faciais e na preparagdo dos meios como
conteudos, procedimentos e recursos que serao utilizados em sua realizagdo. Dessa
forma para se trabalhar mais detalhadamente o dia a dia da sala de aula, deve se ter
presente o plano de aula, no intuito de prever estimulos adequados aos educandos,
afim de motiva-los a criar um dialogo entre os educadores e os educandos que
beneficie a aprendizagem.

Para Silva (2005) apud Borges (2007, p. 226), o planejamento deve ser
desenvolvido a partir do que pretendemos alcangar com aquela determinada agao.
“Ele deve se concretizar no dia a dia da sala de aula, [...] deve ser manuseado como
instrumento diario do professor, que representa o resultado do esforgo coletivo de
pensar, refletir e organizar os passos a serem dados no trabalho pedagogico”.
Diante do contexto, no processo educativo toda agdo pedagogica possibilita aos
sujeitos (escola e comunidade) a participagao com vistas ao éxito na aprendizagem

do aluno.

[...] formas e momentos de produgdo de conhecimento, apropriagdo de
aprendizagens, que se alternem e se complementam no processo de estudo
por meio de experiéncias educativas que envolvam os individuos em um
processo consciente de produgao cultural (BRASIL, 2008, p.13).

Vale ressaltar que o planejamento e a organizagdo do trabalho pedagdgico
pautam-se nos eixos tematicos do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra,
que sao: agricultura familiar, cultura, identidade, etnia e género; Sistemas de
Producédo e Processos de Trabalho no Campo; Cidadania, organizagdo social e
politicas publicas; Economia solidaria; Desenvolvimento sustentavel e solidario com
enfoque territorial. Esses eixos possuem ementas que serdo o eixo condutor das
atividades pedagdgicas, por intermédio das pesquisas. Para Demo (2005) apud
Borges (2007, p. 228),

[...] a pesquisa inclui sempre a percep¢ado emancipatéria do sujeito que
busca fazer-se oportunidade, a medida que comega e se reconstitui pelo
questionamento sistematico da realidade, incluindo a pratica como
componente necessario da teoria, e vice-versa, englobando a ética dos fins
e valores.
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Entende-se, portanto que é necessario haver pesquisas e questionamentos
em busca de novos conhecimentos que possa englobar a ética e os valores.
Portanto, para que a pesquisa cumpra seu papel de formacdo do sujeito, é
necessario compreender, segundo Freire (2005, p. 29), que n&do ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino, “[...] Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago. Pesquiso para constatar, constando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou
anunciar a novidade”.

Nessa perspectiva, o autor considera que o ato educativo ocorre quando os
educadores desenvolvem seu trabalho docente, voltado para a praxis que
proporciona reflexdes sobre o fazer e a teoria que orienta a sua pratica, além da
necessidade da investigagdo, da busca e da indignagdo como motor para a
conducao do processo educativo. Entretanto, Demo (2005) apud Borges (2008, p.
230) ressalta o risco da banalizagdo da pesquisa, por isso devemos tomar o cuidado
metodoldgico de forma sistematizada.

O desafio na e da educagdao do campo se desdobra em trés tarefas: manter
viva a memoéria da Educag¢ao do Campo, continuando e dinamizando sua construcao
e reconstrugado pelos seus proprios sujeitos; identificar as dimensdes fundamentais
da luta politica a ser feita no momento atual; e seguir na constru¢do do projeto
politico e pedagogico da Educacado do Campo.

A Educagdao do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar
de considerar a dimens&o da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é
educacao, formacgao de seres humanos. Desse modo, a Educagao do Campo faz o
dialogo com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educagdo do conjunto da populagédo trabalhadora do campo e,
mais amplamente, com a formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma
educacao do povo do campo e n&do apenas com ele, nem muito menos para ele.

O dialogo principal tera que ser com uma determinada tradicdo pedagodgica
critica, vinculada a objetivos politicos de emancipagdo e de luta por justica e
igualdade social neste veio tedrico ha pelo menos trés referéncias prioritarias. A
primeira delas é a tradicdo do pensamento pedagogico socialista, que pode nos
ajudar a pensar a relagao entre educacgao e producado desde a realidade particular

dos sujeitos do campo; também nos traz a dimensao pedagdgica do trabalho e da
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organizagdo coletiva, e a reflexdo sobre a dimensdo da cultura no processo
histérico, que podemos hoje combinar com algumas questdes especificas dos
processos de aprendizagem e ensino que nos vém de estudos mais recentes da
psicologia sociocultural e outras ciéncias que buscam compreender mais a fundo a

arte de educar, desde uma perspectiva humanista e critica.

Um aspecto relevante destacado no dialogo foi a estreita relagdo entre as
praticas que se estabelecem em fungdo da insercdo dos cursos de
formagao docente, na construgao de espaco de producao de conhecimento,
por um lado, e as dimensdes do trato politico que envolvem a definicdo de
Politicas Publicas e os interesses politicos (MOLINA, 2010, p. 37).

Entende-se que o didlogo e as praticas educativas sdo responsaveis pela
producao de conhecimentos nos cursos de formagao docente. A segunda referéncia
para esta interlocucao é a Pedagogia do Oprimido e toda a tradicdo pedagdgica
decorrente das experiéncias da Educacdo Popular, que incluem o dialogo com as
matrizes pedagogicas da opressdo (a dimensao educativa da propria condigdo de
oprimido) e da cultura (a cultura como formadora do ser humano), especialmente em
Paulo Freire.

A Educacdo do Campo talvez possa ser considerada uma das realizacdes
praticas da pedagogia do oprimido, a medida que afirma os pobres do campo como
sujeitos legitimos de um projeto emancipatorio e, por isso mesmo, educativo. Como
afirma Freire (2005, p. 28):

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdao e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformagéo; o segundo, que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertagao.

Nesse pressuposto, a pedagogia do oprimido é considerada pelo autor como
em dois momentos diferentes, o primeiro baseia se quando o sujeito oprimido
adquire conhecimento, o segundo acontece quando o sujeito consegue transformar
a realidade opressora, dessa forma deixando de ser do oprimido e passa a ser um
processo de libertacéo.

E a terceira referéncia pedagogica para a Educagédo do Campo vem de uma
reflexdo tedrica mais recente, que estamos chamando de Pedagogia do Movimento,

que também dialoga com as tradigdes anteriores, mas se produz desde as
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experiéncias educativas dos proprios movimentos sociais, em especial dos
movimentos sociais do Campo. Trata-se de uma matriz pedagdgica cuja constituigao
tedrica se da no mesmo tempo histérico da Educagdo do Campo. Podemos dizer
entdo que se trata de um dialogo que ao mesmo tempo sera formulagado de suas
concepgdes e de seus desdobramentos praticos. Esta €, pois, uma reflexdo
pedagogica que a Educagdo do Campo esta ajudando a construir, na perspectiva
talvez de chegarmos a produzir uma tradicdo pedagdgica que tenha como
referéncias o campo e as lutas sociais. A esse respeito Arroyo, Caldart e Molina
(2011, p.163) enfatiza que,

Sem a matrizes que se formam sem entender a terra, o territério e o lugar
como matrizes formadoras, ndo seremos capazes de tornar a escola um
lugar de formacdo. A articulagdo entre o espago da escola e os outros
espacgos, lugares, territérios onde se produzem, sera dificil sermos mestres
de um projeto educativo. A compreensao da especificidade desses vinculos
entre territorio, terra, lugar, escola € um dos componentes da especificidade
da formacao de educadoras e educadores do campo.

Diante do contexto para ser mestre de um projeto educativo o sujeito deve
conhecer e entender a terra, o territorio e o lugar como fonte de pesquisa, tornado a
escola e outros espacos, lugares, territorio onde se produzem conhecimentos. Essa
relacado entre territério, terra, lugar, escola € um dos componentes que faz parte da
formacéao de educadoras e educadores do capo.

Pensar a educagdo desde ou junto com uma concepg¢ado de campo significa
assumir uma visao de totalidade dos processos sociais; no campo dos movimentos
sociais significa um alargamento das questdes da agenda de lutas; no campo da
politica publica significa pensar a relagdo entre uma politica agraria e uma politica de
educacéao, por exemplo; ou entre politica agricola, politica de saude, e politica de
educacao. E na dimensao da reflexao pedagdgica significa discutir a arte de educar,
e os processos de formacdo humana, a partir dos parametros de um ser humano
concreto e historicamente situado.

As relagdes interpessoais (educador-educando) sao inerentes a concretizagao
do ato educativo, mas se trata de pensa-las ndo como relagéo individuo-individuo
para formar individuos, mas sim como relagdes entre pessoas -culturalmente
enraizadas, para formar pessoas que se constituem como sujeitos humanos e

sociais.
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Dessa forma, a Educacédo do Campo também se identifica pela valorizacdo da
tarefa especifica das educadoras e dos educadores. Sabemos que em muitos
lugares elas e eles tém sido sujeitos importantes da resisténcia social da populagao
do campo, especialmente nas escolas. E que tém estado a frente de muitas lutas
pelo direito a educagao e para impedir o fechamento de escolas nas comunidades
camponesas.

Observou-se que a Educacdo do Campo tem construido um conceito mais
alargado de educador. Desse modo, educadores é aquela pessoa cujo trabalho
principal € o de fazer e o de pensar a formagdo humana, seja ela na escola, na
familia, na comunidade, no movimento social; seja educando as criangas, 0s jovens,
os adultos ou os idosos. Nesta perspectiva, todos sdo de alguma forma educadora,
mas isto ndo tira a especificidade desta tarefa: nem todos tém como trabalho
principal o de educar as pessoas e o de conhecer a complexidade dos processos de

aprendizagem e de desenvolvimento do ser humano, em suas diferentes geragdes.

2.3 A PRATICA ESCOLAR NO CAMPO E SEUS DESAFIOS

Percebe-se a pratica pedagogica nas escolas do campo tem muitos desafios
a ser enfrentado, o papel da escola para muitos é ensinar os alunos a ler e escrever
como também os conhecimentos matematicos enfim, preparar as criangas para a
sociedade, passar em vestibulares, concursos publicos etc. Vale ressaltar que, ndo €
sO esse 0 papel da escola ensinar as disciplinas tradicionais, sabe-se que vai muito
além principalmente as escolas do campo. Dessa forma, a fungdo da escola é
socializar, trabalhar o tempo, o espaco, € trabalhar a produgao, os rituais, os valores,
a cultura, tudo é mais facil por ciclos, por grupos ou por fases de formagao. Souza

(2006, p. 24) nos ajuda a refletir sobre a Educagado do Campo, quando diz que:

A Educagdo do Campo €& um espago propicio para reflexdes sobre
interdisciplinaridade, uma vez que o préprio campo caracteriza-se por uma
diversidade cultural, social e econémica. Dar continuidade a Educacédo do
Campo requer a analise das especificidades de cada lugar. [...] A pratica
pedagodgica esta sendo compreendida como dimensao da pratica social,
imbuida das caracteristicas politicas e contraditérias da sociedade
capitalista.

Diante do contexto, sdo muitos os desafios individuais e coletivos que

enfrentam na educacao do Campo. Sabe-se que a pratica escolar esta sujeita as
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condi¢cbes de ordem sociopolitica que implicam diferentes concepgcdes de homem e
sociedade e, consequentemente diferentes pressupostos sobre o papel da Escola e
da aprendizagem.

Dessa forma, as principais dificuldades em relagdo a educagdo do campo
esta relacionada a precariedade das instalacdes fisicas da maioria das escolas;
dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de
um sistema adequado de transporte escolar; falta de professores habilitados e
efetivados, o que provoca constante rotatividade; falta de conhecimento
especializado sobre politicas de educacao basica para o meio rural, com curriculos
inadequados que privilegiam uma visdo urbana de educacdo e desenvolvimento;
auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais;
predominio de classes multisseriadas com educacado de baixa qualidade; falta de
atualizacdo das propostas pedagogicas das escolas rurais; baixo desempenho
escolar dos alunos e elevadas taxas de distorcdo idade-série; baixos salarios e
sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com os que atuam na
zona urbana; necessidade de reavaliagao das politicas de nucleagao das escolas e
de implementacao de calendario escolar adequado as necessidades do meio rural.

No que diz respeito ao perfil socioecondmico da populacdo rural, os
indicadores mostram que € grande a desigualdade existente entre as zonas rural e
urbana e entre as grandes regides. Vale ressaltar que as escolas multisseriadas
torna-se um grande desafio as para os educadores do campo, uma vez que
apresentam historicamente um quadro da auséncia do Estado e de gestéo
deficitaria. Desse modo, tém sido constantemente criticadas pela baixa eficiéncia e

qualidade:

[..] o problema das turmas multisseriadas estd na auséncia de uma
capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagoégico adequado e, principalmente, a auséncia de infraestrutura basica
— material e de recursos humanos — que favorega a atividade docente e
garanta a efetividade do processo de ensino - aprendizagem. Investindo
nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se transformar numa
boa alternativa para o meio rural, atendendo aos anseios da populagdo em
dispor de uma escola préxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo
da qualidade do ensino ofertado, especificamente no caso das séries iniciais
do ensino fundamental. (BRASIL, 2006, p. 19).

Diante desse pressuposto, os professores da area rural enfrentam as
consequéncias da sobrecarga de trabalho, da alta rotatividade e das dificuldades de

acesso e locomocgao, a falta de material pedagdgico, capacitagdo especificas dos
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professores, recursos humanos. Além disso, recebem salarios inferiores aos da zona

urbana e estdo entre os que tém menor nivel de escolaridade.

[...] é evidente a necessidade de uma politica que valorize os profissionais
da educagdo do campo. E oportuno destacar as necessidades de acdes
efetivas focadas na expansdao do quadro, na formagdo profissional
adequada e na formacdo continuada considerando projetos pedagogicos
especificos € uma melhoria salarial que estimule a permanéncia de
profissionais qualificados em sala de aula nas escolas rurais. (BRASIL,
2006, p. 28).

Dessa forma acredita-se que um fator que se encontra entrelacado com a
Educacdo do Campo € a discussdo sobre as classes multisseriadas, pois as
mesmas ainda sado consideradas o maior problema da Educagdo do Campo,
entretanto alguns estudiosos encontram na classe multisseriada uma aliada a
aprendizagem. Observou -se que existem duas vertentes, sobre o mesmo assunto, a
primeira consiste na ideia que as classes multisseriadas sao algo prejudicial e por
esse motivo teve ser totalmente extintas. Porém, a segunda apresenta que existem

estudos que mostram as vantagens de trabalhar numa classe multisseriada.

A grande vantagem das turmas multisseriadas € que o educador pode
mediar a inter-relagdo entre diferentes faixas-etarias e de conhecimentos,
tornando o fazer pedagdgico mais dialdgico, com isso fortalece-se o
respeito pelo outro a valorizagédo das diversidades e o entendimento de que
€ preciso partir da unidade para o todo, sabendo-se que cada um deles é
parte importante de um “sistema” que s6 sera melhor se tiverem,
conhecimento da realidade e se apropriarem desses conhecimentos para ,
entdo, buscarem possiveis solugdes para os problemas impostos pela
sociedade. (ROCHA; HAGE, 2010, p.136).

Dessa forma, é importante destacar que atualmente a Educacdo do Campo
sofre por faltas de politicas publicas que efetivem o que é garantido por lei, como por
exemplo, uma boa infraestrutura, equipamentos que auxiliem na atuacdo do
professor, formacdo continuada para professores e fomentacido a pesquisa e a
produgao académica sobre a tematica nas universidades brasileiras.

A falta de politicas publicas contribui para ampliar a precariedade em que se
encontram as escolas do campo e também a evasao dos alunos como bem vem
mostrado nas pesquisas feito no campo. Mas é importante ressaltar que os érgaos
governamentais podem muito mais, por isso a realidade na qual se encontra as
escolas do campo ndo devem ser apenas relacionadas a fatos histéricos, mas

também a uma opgéo politica dos governantes, e por esse motivo é apatica a
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mudancas. Portanto, precisamos de politicas especificas para romper com o
“‘processo de discriminagdo, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo, € para garantir atendimento diferenciado ao
que é diferente, mas que nao deve ser desigual”’. (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011, p. 49).

Dessa forma precisa de politicas especificas que possa garantir e fortalecer a
identidade cultural negada aos diversos grupos que vivem no campo. Desse modo o
processo de ensino e aprendizagem faz-se necessario a troca de informacoes,
construir as mediacbes e apropriar-se delas para ter o acesso e a troca de
informagdes. Neste contexto na sociedade atual, os educadores tém que conviver
com as novas tecnologias que sao utilizadas nas praticas pedagogicas, e muito sao
impedido de ter acesso a esse material, varios estudos mostra a exclusao digital
referente ao povo que vive no campo.

Desse modo, séo inumeras as dificuldades encontradas nessa trajetoria por
educadores e criangas e jovens que estdo em busca de melhorias para o campo.
Observou-se que a educacgado do campo ainda tem muito a desenvolver. A falta de
politicas educacionais voltada para o campo caracteriza a desvalorizagdo do homem
do campo.

Os profissionais que atuam na educacdo do campo buscam alternativas por
serem profissionais preocupados com a qualidade de ensino pregado na zona rural,
mas nem todos tem o apoio das Secretarias de Educacdo, sendo que muitos
trabalham com materiais préprios. Vale ressaltar que as estruturas dos prédios,
muitos ainda sdo de taipa, madeira, alvenaria, sem iluminagao, a falta de carteiras e

outros materiais didatico, pedagogicos e recursos financeiros e humanos.

E fundamental verificar em que medida o ambiente escolar esta organizado
para estimular e orientar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.
Essa verificagdo envolve a caracterizagdo dos recursos humanos, fisicos e
materiais, assim como o clima e a cultura organizacional da escola. (LUCK
2011, p. 108).

Diante desse contexto, os recursos humanos nao estao se referindo somente
ao numero de pessoas que estdo envolvidas no processo educativo, mais a
estrutura fisica, materiais utilizados, clima e a cultura existente nas escolas. Outra
problematica que esta em destaque € o trajeto até a escola, pois as distancias séo

quildmetros. Os educandos enfrentam chuvas, sol, lamas, poeiras, pondo em risco a
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vida dos alunos e professores, além do cansaco por ter acordar muito cedo para
chegar até a escola depois de horas de caminhada. Dessa forma prejudica o
professor no desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas e a aprendizagem do
aluno.

Os curriculos que sao utilizados sao vivencias da zona urbana, para as
pessoas do campo ndo sao interessantes, por serem conteudos diferentes da
realidade onde vivem. Diante do contexto os curriculos devem ser adaptados com a
realidade local, valorizando os costumes e cultura do homem do campo. Na maioria
dos casos, as criangas e jovens da escola do campo sao pequenos trabalhadores
rurais, pois precisam ajudar os pais no trabalho da roga, fazendo com que esses
cheguem as escolas cansadas e desanimadas para estudar, outros sdo aqueles que
vivem nas regides garimpeiras, onde dificulta mais ainda a permanéncia dos
educadores nessas areas, sao inumeras as dificuldades nas zonas garimpeiras.

Desse modo € importante frisar sobre a educagao garimpeira e os problemas
enfrentados pelos educadores, muitos pais deixam seus filhos com pessoas
desconhecidas, para ir trabalhar no baixdo, em busca de melhorias de vida, sem a
presencas dos pais muitos desistem do estudo, e faz com que a evasao escolar
cresca demasiadamente, tanto no ensino fundamental como no Ensino médio.

No ensino médio a evasao torna-se maior por ser modular, e quantidade de
professores disponivel para essa modalidade nao é o suficiente para desenvolver o
trabalho nestas areas. Desse modo alunos que deveriam esta formado em
graduagdes, passam de quatro a cinco anos cursando o ensino médio. A educagao
garimpeira precisa ser vista de uma forma diferente mais nao desigual, as
secretarias municipais deve formar parceria com as secretarias ambientalistas,
comunidade e escola, para desenvolver curriculos e projetos para a educacao da
zona garimpeira que venha beneficiar a educagado e o meio ambiente.

Outra realidade nas escolas do campo é auséncia de varios profissionais da
Educacdo como merendeira, servigos gerais, vigias, Orientador Educacional e
diretor. Essa problematica faz com que o professor desempenhe todas estas
fungdes comprometendo o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Vale ressaltar
que o compromisso de alguns professores com o processo de ensino-aprendizagem,
a falta de formacao continuada e politicas publicas para a educagao do campo e a
auséncia de planejamento por parte de toda a equipe docente podem surgir varios

problemas para a escola e comprometer a formacéo do educando.
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3 DESAFIOS DA DOCENCIA NA EDUCAGAO DO CAMPO: OLHARES DOS
PROFESSORES DA REGIAO GARIMPEIRA, ITAITUBA-PARA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizar o trabalho foi desenvolvido estudos bibliograficos para
compreender a relagdo entre a teoria e pratica, sendo que se fez necessario visitar
os estudos e pesquisas de diversos autores que discutem o tema, como: Borges
(2007), Freire (1995, 2005), Caldart (2004), Arroyo, Caldart e Molina (2011), Souza
(2006), Rocha e Hage (2010), e as publicacbes do Ministério da Educacdo e as
legislagdes educacionais brasileiras. A pesquisa qualitativa foi direcionada por meio
de questionario a sete professores que atuam no Ensino Infantil e Fundamental com
perguntas abertas e fechadas. A escola escolhida para a pesquisa de campo foi a
Escola Municipal de Educacdo infantii e Ensino Fundamental Professora Maria
Pereira da Silva, localizada na estrada transgarimpeira, comunidade de
Crepurizinho, Municipio de ltaituba-PA.

A pesquisa de campo iniciou-se dialogando com os professores que atuam
nessa escola, indagando sobre o que significa trabalhar na educagdo do campo e
principalmente em area garimpeira continuando a conversar foi entregue o
questionario de perguntas para coletar os dados da pesquisa, observando ainda
como € desenvolvido o trabalho em sala de aula, materiais utilizados para
desenvolvimento da aula tedrica e pratica a estrutura da escola, e também sobre a
formacéo continuada. Apds os questionarios respondidos foi feito o levantamento de
dados, e representacdes do quadro para analisar e interpretar os dados referentes a

pesquisa desenvolvida.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A realizagao desta pesquisa teve a duragao de dois dias foram entrevistados
professores que ministram aulas no ensino infantil e fundamental menor que atuam
ha mais de dois anos na escola de Ensino Fundamental Professora Maria Pereira da
Silva. No questionario consta a identificacdo de cada entrevistado, os quais foram
nomeados de P1 a P7, sendo P= Professor. Foram 07 (sete) entrevistados seis (6)

sdo do sexo feminino enquanto que apenas um (01) do sexo masculino.
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Ao se tratar da formacdo académica dos professores desta instituicdo de
ensino, trés sdo graduados em Pedagogia e trés (03) em Licenciatura Plena em
Letras, apenas um cursando Pedagogia. Quanto a curso de pés-graduagao, apenas
dois possuem uma especializagao.

De acordo com os professores nem sempre € possivel sair de Crepurizinho e
chegar em ltaituba no mesmo dia principalmente na época do inverno, as vezes
dorme na estrada dentro dos carros, pois a comunidade fica a 450 km longe da sede
do municipio. Afirmam ser esta uma das maiores dificuldades, pois todos ficam
preocupados com a viagem. Mesmo com tanta dificuldade os professores se
dedicam em desenvolver um bom trabalho.

Observou-se que o0s professores entrevistados possuem um curriculo
exemplar no que diz respeito a formagdo, sdo muitos os desafios, mas os
professores sdo persistentes para ter uma boa qualificagdo. Vale ressaltar que a
formagdo do professor € de suma importancia para desenvolver o ensino e
aprendizagem nas escolas do campo.

Sobre o tempo de experiéncia como professor, temos dois professores com
menos de 5 anos, trés professores entre 5 a 10 anos e mais dois que possuem mais
de 20 anos de tempo de servigo. Observou-se que todos os entrevistados possuem
experiéncia e formacdo para atuar na educacido e desenvolver um trabalho de
qualidade. O trabalho na area garimpeira exige do professor forga, coragem,
sabedoria e discernimento no que se refere a educacao e formacgao dos professores.

Ja o tempo que atua na educagdo em area garimpeira, dois professores
possuem experiéncia inicial até 2 anos; trés professores apresentam de 5 a 10 anos
de trabalho, dois possuem mais 15 anos de servigo prestado na comunidade como
educador. Apesar da escola ndo ter todas as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento de algumas atividades, os educadores desenvolvem o processo de
ensino e aprendizagem com dedicagao e organizagédo para que os alunos tenham a
capacidade de se expressar e interagir com facilidade no meio em que ele esta
inserido.

Ao falar das turmas multisséries ainda é existente nas regides garimpeiras, na
escola pesquisada (04) professores atuam nessa modalidade de ensino com 6°/7° e
8°/9° ano sendo que o professor enfrenta grandes dificuldades em ministrar as aulas,
pois sdo turmas e conteudos totalmente diferentes. Os professores relatam a
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auséncia dos pais na vida escolar dos filhos, dessa forma os alunos ndo cumprem
com suas obrigagdes ja que os proprios pais ndo dao tanta importancia.

Vale ressaltar que a formacéao continuada do professor € de suma importancia
para todos, e esse € um dos fatores que preocupa os educadores dessa regiao.
Mesmo com as dificuldades ainda tem professores preocupados com a qualidade de
ensino ministrados na escola do campo, enfrentam as estradas em péssimas
condi¢des passando de dois a trés dias para chegar na sede do municipio em busca

de conhecimento e melhorias para a sua comunidade.

3.3 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A pesquisa foi feita na escola professora Maria Pereira da Silva, na
comunidade de Crepurizinho situada na estrada chamada Zona Garimpeira a 450
quilometro da cede de ltaituba, fundada desde 1989, apesar de tantos desafios e
das dificuldades existentes em sua trajetéria escolar, mas tem contribuido para o
futuro educacional da comunidade local. A mesma possuia uma demanda de 46
alunos, distribuidos em ensinos de alfabetizacao e a 42 série do ensino fundamental
e (EJA) Educacéo de Jovens e Adultos, com um quadro de seis funcionarios, sendo
cinco professores e um vigia, funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno,

totalizando 225 (duzentos e vinte e cinco) alunos.

A figura 1 e 2 demonstram a frente da Escola pesquisada.

Figura 1 - Entrada da EMEIF Prof® Maria Pereira da Silva (Creporizinho, ltaituba-PA). 2018.
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Figura 2 - Frente da EMEIF Prof? Maria Pereira da Silva (Creporizinho, Itaituba-PA). 2018.

Tendo em vista a estrutura da escola em ndo poder suprir a demanda
estudantil, veio através do governo prefeito Roselito Soares da Silva a construcao da
Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Professora Maria
Pereira da Silva, nome esse que foi escolhido democraticamente pela comunidade
em homenagem a uma antiga professora. A escola foi inaugurada no dia 12 de
Dezembro de 2009, na gestao do professor Cleomar Nonato da Silva, a mesma fica
localizada na comunidade de Crepurizinho, Rodovia Transgarimpeira, km 150.

A estrutura do prédio € de grande porte, construida em alvenaria com
cobertura de telhas de barro, portas de madeira, piso de ceramica, possui salas e
banheiro. Quanto a estrutura fisica da escola pode-se destacar 07 (sete)professores,
06 salas de aulas,01 (uma)sala de imformatica,01(uma)da dire¢ao,01(um) banheiro
para os alunos portadores de necessidades especiais,02 (dois) banheiros, cada um
com trés boxes, sendo 01(um) feminino e 01(um) masculino 02 (dois) depdsitos para
merenda escolar 01(uma) cozinha,01(um) pavilhdo onde as criangas recebem a
merenda escolar e também ¢é utilizado para realizagao de reunides escolares.

Atualmente o estabelecimento de ensino funciona com o quadro de vinte e um
servidores municipais,15 professores,4 auxiliares de gerais e dois vigias. A escola
esta sob a gestdo administrativa do professor Gilson Mendes Santos, possui uma
demanda de 230 (duzentos e trinta) alunos, distribuidos em Educacgdo Infantil e

Ensino Fundamental funcionando em trés periodos: Matutino, Vespertino e Noturno.
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Os mobiliarios da dependéncia sdo 06 (seis) computadores, 01 (uma)
impressora, 02 (duas) estantes e 150 (cento e cinquenta) carteiras. Quanto aos
recursos didaticos sao insuficientes, pois 0 niumero de alunos é sempre maior que 0
material didatico que a escola possui, no entanto sdo bem utilizados. A respeito da
merenda é suficiente € de boa qualidade, onde €& quinze minutos o horario do
recreio, os alunos s&o bem alimentados.

Vale ressaltar que a meta da escola € de proporcionar uma educagao de
qualidade, cujos valores estao inseridos atraveés do respeito mutuo, honestidade e

solidariedade, e com isso transcender todas as barreiras.

3.4 OLHARES DOS PROFESSORES DA REGIAO GARIMPEIRA

As dificuldades que os professores passam nas areas rurais ainda é alvo de
grandes debates nos seminarios e movimentos sociais existentes no pais. Ao
analisar essa problematica fez-se necessario uma pesquisa na escola de Ensino
Fundamental Professora Maria Pereira da Silva, do municipio de ltaituba, estado do
Para, tendo como objetivo saber quais os desafios dos profissionais de educagéo na
area garimpeira, comunidade Creporizinho, que fica localizada a 450 km da sede.

Para realizar a pesquisa, foi aplicado um questionario para os professores
tendo como objetivo coletar informagdes sobre como é desenvolvido o trabalho dos
professores nesta regido e as diversas dificuldades que se encontra ao trabalhar
como professor distante da sede do municipio. Iniciando a entrevista com os
professores da escola Professora Maria Pereira da Silva, perguntou-se na questao
1: O que significa trabalhar na educagao do campo (na area garimpeira)? As

respostas dos entrevistados estdo demonstradas no quadro 1.

Quadro 1 - O que significa trabalhar na educacédo do campo (na area garimpeira)? Fonte:
Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof® Relato dos professores

P4 “Significa que eu estou contribuindo e ajudando a formar novos cidad&os. Pois ha muitas
dificuldades, mais nds professores fazemos e procuramos fazer o impossivel para que
nossos alunos se tornem bons cidadaos”.

P2 “Significa vencer diversos desafios. Como o comportamento dos alunos da zona
garimpeira sdo criangas que perdem muito cedo a infancia e chega na fase adulta
prejudicando o aprendizado. Uma das grandes dificuldades é a auséncia dos pais pois a
maioria vivem nos baixdes”.

P3 “E desafiador, mas gratificante contribuir com o ensino e aprendizagem dos alunos na
regido garimpeira”.
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P4 “Um grande desafio, mas também é imenso o aprendizado que se adquire nessa regido.
Pois ensinar aqui ou em qualquer outro lugar sera sempre desafiador”.

Ps “E muito importante porque todo trabalho existe desafios e para quem enfrenta esse é
mais um na sua vida. Fazemos um trabalho proveitoso levando a aprendizagem aos
educandos”.

Ps “No inicio foi muito dificil um desafio a cada dia: No decorrer do tempo trabalhar na area
garimpeira ficou sendo uma experiéncia muito significativa”.

P7 “Um trabalho de total responsabilidade, &€ muito gratificante trabalhar em zona
garimpeira”.

Ao ser entrevistado, a maioria dos educadores responderam que € um grande
desafio quando se trata de desenvolver o ensino e aprendizagem nas regides de
garimpo. Sem contar que é um trabalho de total responsabilidade, apesar das
dificuldades os professores tentam da melhor forma possivel contribuir de forma
gratificante para com os alunos. O P1 relata que é muito gratificante e prazeroso
desenvolver este trabalho, mas os desafios continuam, como P2 afirma a implicagao
causada pela auséncia dos pais, pois 0s mesmos vivem mais nos baixdes desta

forma deixando total responsabilidade para a escola.

A escola, o estudo aparece no imaginario social e docente como impulso
certo para longos voos, mas e aqueles a quem desde a infancia cortavam -
Ilhes as asas? [...] Quando tudo sdo sombras néo sera facil caminhar para a
claridade que o estudo anuncia. A educagao ndo € uma promessa abstrata.
Sempre anda colada a uma expectativa e a uma orientagdo de vida,
minimamente possivel. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.103).

Segundo os autores, a escola e o estudo € como se fosse a liberdade de
muitos docentes, mas vale ressaltar que a educacdo anda sempre com a
expectativa e a uma orientacdo de vida. Desse modo, observou-se nessa primeira
questdo que a maioria dos professores entrevistados descreveu que é muito
gratificante trabalhar como professor nas regides de garimpo e que sao enfrentadas
varias dificuldades. Interpreta outro entrevistado que a educagao escolar é uma
referéncia para os alunos, e essa responsabilidade deve ser compartilhada com os
pais e comunidade.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores na questao 2: Vocé utiliza a
ludicidade (jogos, brincadeiras) como estratégia de ensino e aprendizagem?
Todos os entrevistados responderam que sim. Trabalham a ludicidade através da
musica, roda de conversas, jogos matematicos, leitura de conto infantil e algumas
atividades sao ministrados através de projetos que sido desenvolvidos pelos

professores da escola.
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Quadro 2 - Vocé utiliza a ludicidade (jogos, brincadeiras) como estratégia de ensino e
aprendizagem?  Fonte: Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof°® Relato dos Professores

P4 “Em partes, musica de roda e roda de conversas, leituras de conto infantil e
brincadeiras livres”.

P “Quando trabalhava com as séries iniciais sim, pois éramos orientados a trabalhar
com jogos e brincadeiras que despertasse na crianga o gosto pela leitura”.

P “Sempre se utiliza alguns jogos como meio facilitador de aprendizagem ex:
brincadeiras e desenhos”.

P4 “Atividades ludicas através de projetos”.

Ps “Através de dindmicas e musicas”.

Ps “Desenvolve através de quebra - cabega, e jogos matematicos”.

P; “‘Em portugués trabalhamos através dos dominds silabicos, e amarelinha para

desenvolver os numerais”.

De acordo com o relato dos professores, os recursos mais utilizados por eles,
sao: musicas, roda de conversas, jogos, quebra-cabegas, dominds, etc., ou seja,
diversas atividades ludicas para facilitar a assimilagado dos conteudos. Dessa forma,
as estratégias utilizadas pelos professores na escola pesquisada sdo varias com o
objetivo de cumprir os duzentos dias letivos e alcangar um ensino de qualidade
apesar de ser uma regidao garimpeira e o conteudo programatico oferecido pela
Secretaria de Educacéao que se torna totalmente diferente da realidade garimpeira.
Para os educadores desenvolver um bom trabalho precisa-se de parcerias a familia,
orgaos governamentais, formagao continuada, material didatico, politicas publicas
voltadas para educagao no campo e curriculos contextualizados.

Diante do contexto, a realidade da educacdo e o modo de vida das pessoas
que vivem nessas comunidades sao totalmente diferentes das pessoas que vivem
na cidade e no campo da agricultura, pois, o que predomina nessas regides sdo 0s
comércios e a mineracao. Dando sequéncia, perguntou-se na questao 3: Quais os
fatores mais desafiadores para atuar na educagao nessa regidao de garimpo? O

quadro 3 demonstra o relato dos professores sobre a tematica.

Quadro 3 - Quais os fatores mais desafiadores para atuar na educagéo nessa regiao de garimpo?
Fonte: Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof°® Relatos dos professores
P4 “E a falta de responsabilidade de alguns pais para com seus filhos, ndo valorizando o
estudo”.
P “Falta de material didatico”.
P3 “Fazer com que a comunidade se adapte a escola e ndo a escola se adapte com a

comunidade a respeito do horario”.
Ps “Um dos desafios € o deslocamento dos professores para a cidade, uma vez que a
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estrada é muito ruim e de avido a passagem €& muito cara”.

Ps “Um dos fatores mais desafiador é cultura, pais e criangcas convivem com pessoas de
varios tipos, e isso influéncia no cotidiano escolar”.

Pe “Os pais deixam toda a responsabilidade por conta do professor. A distancia da
Secretaria de Educagao em apoio ao professor”.

P; “O desafio é quando deparamos com alunos problematicos por conviverem em

ambientes que ndo motivam a terem compromisso com seus estudos. A falta de apoio
para com os professores que atuam nessas regides”.

E importante ressaltar o fator desafiador que o professor enfrenta no seu dia a
dia na escola garimpeira do municipio de ltaituba, localizada a mais de 400
quildbmetros da sede. Mesmo com falta de apoio, culturas diferentes, deslocamento
do professor para a cidade em estradas com péssima trafegabilidade passando de
dois a trés dias para chegar a Secretaria de Educagéao, principalmente na estagcéo do
inverno, nao deixa o professor desanimar, pois ele assumiu um compromisso com a
comunidade escolar.

Outro fator que desafia os professores na area garimpeira, € a falta de
interesse das familias em acompanhar o estudo de seus filhos. Assim, os
entrevistados relatam que para melhorar o ensino e aprendizagem das criangas,
jovens e adultos € necessario mais acompanhamento dos pais, materiais didaticos,
apoio da SEMED, e formacéao continuada dentro da prépria comunidade.

A quarta questao aplicada foi: Enquanto professor, vocé recebe orientagao
pedagégica para desenvolvimento de seu trabalho? Que tipo de orientagao?
De quem vocé recebe? Dentre as respostas, apenas o P2 relata que em nenhum

momento tem orientacdes técnicas para desenvolver o seu trabalho.

Quadro 4 - Vocé recebe orientagdo pedagdgica para desenvolvimento de seu trabalho? Que tipo de
orientacdo? Fonte: Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof° Relatos dos professores

P4 “Sim, como desenvolver os conteudos, preencher os diarios, desenvolver e fazer os
pareceres”.

P “N&o, em nenhum momento”.

P “Sim, quando necessario busco orientagdo com os técnicos da SEMED”.

P4 “‘Reunimos e desenvolvemos nosso trabalho de acordo com o PPP, seguimos o
planejamento expedido pela SEMED”.

Ps “Sim, a técnica da escola sempre orienta os planos de aula”.

Pe “Sim, orientagbes técnicas e da diregcéo”.

P7 “Sim, a escola tem uma coordenadora pedagogica, que sempre esta orientando os

professores”.
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De acordo com o relato da maioria dos educadores (seis deles), os mesmos
recebem orientagcdo pedagogica, pois a escola tem uma técnica educacional.
Observou-se nesta entrevista que mesmo com todas as dificuldades e desafios os
professores tentam desenvolver o trabalho buscando ajudar uns com os outros. E
aproveitam as oportunidades para aprimorar seus conhecimentos no
desenvolvimento do trabalho.

Muitos s&do as contribuicbes e orientagdes entre os educadores, as
orientagdes sao feitas através da técnica educacional da escola, orientagdes da
SEMED na maioria das vezes séao feitas através do celular. A orientacao técnica da
escola contribui com as orientagcdes do preenchimento dos diarios, desenvolvimento
dos pareceres escolares dos alunos do ensino fundamental do 1° ao 3° ano. Vale
ressaltar que € de suma importancia um orientador educacional nessas regides que
realmente se preocupe em desenvolver um bom trabalho nas comunidades
garimpeiras.

O trabalho do técnico pedagogico nessas regides deixa muito a desejar, pois
ha somente uma técnica em toda a regido garimpeira, principalmente no periodo do
inverno que ha muita dificuldade de acesso.

Dando continuidade ao questionario, foi perguntado aos professores na
questdo de numero 5. Quando solicitada, a comunidade local contribui com a
escola? De que forma? O quadro 5 traz o relato dos professores entrevistados, em

que se observa que somente o P7 enfatizou a pouca participagao dos pais na escola.

Quadro 5 - Quando solicitada, a comunidade local contribui com a escola? De que forma?  Fonte:
Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof? Relato dos professores

P4 “Sim todas as vezes que € convocada uma reunido os pais sempre estdo presentes.
Nas comemorag¢bes sempre tem alguns que se dispde a ajudar”.

P, “As vezes através de oficios para a realizacao dos projetos”.

P3 “Sim, sempre que a escola promove festa comemorativa a comunidade contribui para
o desenvolvimento”.

Pa “Sim, principalmente quando a escola promove as atividades através de projetos”.

Ps “Todas as vezes a comunidade contribui”.

Pe “Os pais contribuem com frequéncia”.

P, “Nem todas as vezes, pois ha dificuldades”.

Fica entendido nessa questdao que € muito importante a participacdo da

comunidade dentro da escola. Isso significa que tem pessoa preocupada com a
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educacdo das criangas, jovens e adultos que estdo inseridas nessa comunidade
garimpeira. A contribuicdo tem como objetivo ajudar os professores para melhorar o
ensino e aprendizagem na escola.

Observou-se através do questionario que a comunidade é bem participativa
com a escola em relagcédo a contribuicdo de alimento e outros materiais necessarios
para desenvolver alguns projetos na escola. Os depoimentos também d&o conta de
que os pais participam nas reunides e comemoragoes.

Foi ainda perguntado aos professores na questdo 6: O que falta para
melhoria do seu trabalho docente? As falas dos entrevistados estao
demonstradas no quadro 6, sendo que nesse questionamento todos relataram o que

falta para melhorar o trabalho em sala de aula.

Quadro 6 - O que falta para melhoria do seu trabalho docente? Fonte: Professores EMEIF Professora
Maria Pereira da Silva (2018).

Prof? Relato dos professores
P4 “Falta mais aperfeicoamento através de estudos e pesquisas”.
P “Material escolar oferecido pela escola”.
P “Mais apoio da Secretaria de Educagédo do Municipio”.
P4 “Reforma escolar, material didatico, acompanhamento dos pais com seus filhos”.
Ps “Apoio dos governantes do Municipio”.
Ps “Buscar mais conhecimento, formagao continuada”.
P, “A falta de material didatico, cursos de capacitagao para os professores”.

Os professores entrevistados responderam o que falta para melhorar a sua
pratica pedagogica € a formagdo continuada ofertado pelos governantes do
municipio dentro da propria escola. Vale ressaltar que a formacao continuada ajuda
o professor a melhorar as praticas pedagogicas e a qualidade de ensino.

Relataram ainda sobre o apoio da Secretaria de Educagdo do municipio que
precisa ser com frequéncia. Frisaram sobre a falta de material didatico, e o
acompanhamento dos pais com seus filhos que deixam a responsabilidade para o
professor.

Na pratica docente existem varias dificuldades a ser enfrentada. Os docentes
adotaram medidas que sao contempladas no PPP como: jogos educativos, cantinho
da leitura, produgdo de textos, brincadeira de roda. E necessario buscar meios de
chamar atencdo do aluno para o aprendizado. Para Caldart (2004, p. 59) os

professores,
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[...] s&o vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o seu trabalho,
que coloca o meio rural como uma penalizagdo e nao uma escolha, que nao
viabiliza a sua qualificagdo profissional, que rebaixa sua autoestima e sua
confianga no futuro; como vitimas tornam-se entdo provocadores de novas
vitimas, a medida que realizam um trabalho desinteressado, desqualificado
e sem animo.

Diante do contexto, os professores sao vitimas do sistema educacional que
desvaloriza o seu trabalho, colocando o meio rural como penalizagdo e ndo como
escolha. Desse modo nao valoriza a qualificagao profissional, com a desvalorizagao
do ele passa a desenvolver o seu trabalho desinteressado, desqualificado e sem
animo.

Para finalizar os questionamentos, foi perguntado na questdo 7: Vocé
necessita de mais formagao (capacitagao, cursos) para melhorar atuagao em
sala de aula? Em quais areas ou temas vocé tem mais necessidade? O quadro
7 traz o relato dos professores entrevistados que falam da necessidade de
formacéo, cursos e capacitacao para melhorar a atuacdo em sala de aula.

Quadro 7 - Vocé necessita de mais formagao? Em quais areas ou temas vocé tem mais
necessidade? Fonte: Professores EMEIF Professora Maria Pereira da Silva (2018).

Prof? Relato dos professores

P4 “Com certeza o professor necessita sempre aprimorar seus conhecimentos porque o
mundo evolui e o professor precisa obter mais conhecimentos. Os cursos irao
beneficiar e ajudar a ministrar uma boa aula”.

P “Sim, pois faz se necessarios mais conhecimentos para desenvolver uma aula de
qualidade”.

Ps3 “Sim, s&o varias as necessidades, mas de imediato um curso de inglés seria muito
bom”.

Ps “Acredito que o educador deve estar sempre buscando conhecimentos e se
qualificando cada vez mais”.

Ps “Sim, formagao continuada sempre sera aceito”.

Pe “Sim, especializagdo em ensino infantil, pois este € o primeiro ano que trabalho com
jardim 117,

P7 “Sim, procurando cada vez mais melhoria e informacdes para estar sempre preparada

para receber os alunos”.

Nos depoimentos, os professores deixam claro que ha necessidade de
aprimorar seus conhecimentos, porque o sistema estd em constante mudanca e o
professor precisa obter mais informagdes que irdo beneficiar e ajudar a ministrar
uma boa aula. Relata ainda que sdo varias as necessidades, e o professor deve
estar sempre buscando inovar e se qualificar cada vez mais. O Ps citou que precisa
de uma especializagcdo em ensino infantil, pois € o primeiro ano que trabalha com

turmas da educacao infantil.



63

Todos os entrevistados responderam positivamente, pois o professor precisa
ir em busca de melhorias e informagdes para estar sempre preparado para receber

os alunos nas suas respectivas salas de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo abordou o contexto historico social da educagao do campo que o
Brasil passou e ainda passa por varias dificuldades quando se trata da educacéo na
area rural. Vale ressaltar que através das lutas dos professores junto com os
movimentos sociais pode se dizer que em algumas regides ja tiveram um grande
avanco na educagao e na formacdo dos professores. Desse modo, sdo varios
movimentos sociais que lutam por melhorias e desenvolvimento educacional para a
Educacgido do Campo.

Diante do contexto, o avango que houve na legislagdo na questdo de oferta
de educacao para a populagao rural foi resultado das lutas dos movimentos sociais,
a escola ativa, as escolas do MST, as reivindicagbes e os movimentos sindical, entre
outros. Com a ajuda dos movimentos sociais do campo conseguiram articular o
movimento “Por uma Educacao Basica do Campo” teve a primeira Conferencia, em
julho de 1998. Esse movimento teve como objetivo contribuir para a aprovagao da
Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Todos professores da rede publica, e todos os funcionarios que trabalham na
escola; as pessoas voluntarias da comunidade que atuam em algum tipo de
atividade pedagdgica dentro da escola, sdo chamadas a contribuir no
acompanhamento do processo de ensino desenvolvidos pela escola. Diante dos
resultados o que representa para o professor trabalhar na educagao do campo, é
uma grande responsabilidade que deve ser compartilhada com os pais e a
comunidade, pois sdo diversos os desafios que se encontra para desenvolver o
ensino e aprendizado nas regides garimpeiras.

A partir das analises efetuadas, as estratégias de ensino mais utilizadas pelos
professores €& a ludicidade através da musica, roda de conversas, jogos
matematicos, leitura de conto infantil e algumas atividades s&o ministradas por meio
de projetos que sao desenvolvidos pelos professores da escola. Para os professores
desenvolver um bom trabalho precisa de parcerias com a familia, o6rgaos
governamentais, formagao continuada, material didatico e politicas publicas voltadas
para educag¢ao no campo. Os docentes adotaram medidas que sdo contempladas no
PPP como: jogos educativos, cantinho da leitura, produgao de textos, brincadeira de
roda. Entendemos ser necessario buscar meios de chamar atenc¢ao do aluno para a

promogao de sua aprendizagem.
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De acordo com o resultado da pesquisa os maiores desafios dos professores
para atuar na educagdo do campo na area garimpeira € o deslocamento do
professor para a cidade em estradas com péssima trafegabilidade passando de dois
a trés dia para chegar a cidade mais proxima, principalmente na estagao do inverno;
a falta de interesse dos pais em oferecer o estudo para seus filhos; a falta de apoio
da Secretaria de Educagdo do municipio que precisa ser com frequéncia; a falta de
material didatico.

Com o desenvolvimento desse estudo vé-se a necessidade de criar novas
politicas publicas destinada a Educacdo do Campo de acordo com a suas
respectivas necessidades. Faz-se necessario cursos de aprimoramento,
acompanhamento da familia, formagao continuada para os professores para que os

mesmos possam desenvolver um trabalho de qualidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

FAI - FACULDADE DE ITAITUBA

MONOGRAFIA: DESAFIOS DA DOCENCIA NA EDUCAGCAO DO CAMPO: OLHARES
DOS PROFESSORES DA REGIAO GARIMPEIRA, ITAITUBA PA.

ACADEMICA: ROSANA DA SILVA BORGES CONCEICAO.

Identificagao:

Graduacéo:

Po6s-Graduacao:

Tempo de experiéncia como professor (a): anos.

Tempo de trabalho na educagcéo do campo (area garimpeira): anos.

Vocé atua com turma multissérie?

1. O que significa para vocé trabalhar na educacdo do campo (na area garimpeira)?

2. Vocé utiliza a ludicidade (jogos, brincadeiras) como estratégia de ensino e
aprendizagem?
( )Sim ( )Nao ( ) Em parte

Poderia citar quais?

3. Quais os fatores mais desafiadores para atuar na educacéo nessa regido de garimpo?

4. Enquanto professor, vocé recebe orientagdo pedagdgica para desenvolvimento de seu

trabalho? Que tipo de orientagédo? De quem vocé recebe?

5. Quando solicitada, a comunidade local contribui com a escola? Se sim, de que forma?




6. O que falta para melhoria do seu trabalho docente?

7. Vocé necessita de mais formacgao (capacitacao, cursos) para melhor atuagao em sala

de aula? Em quais areas ou temas vocé tem mais necessidade?

Agradecemos sua colaboragéo nesta pesquisa!



APENDICE B — REGISTROS FOTOGRAFICOS NA ESCOLA

Criangas na hora da merenda com a
professora.

Destino a ltaituba, BR 163 - Santarém Cuiba.

7

Escola do Crepurizinho. ) ' Diretor e professora na hora do intervalo.




