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RESUMO

O presente trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido na Escola Municipal
de Ensino Fundamental “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-
PA.ocorreu através da necessidade de investigar os desafios da alfabetizacdo na
educacdo escolar bilingue. Quanto ao procedimento metodolégico trata-se de uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativa abordada através de questionarios
aplicados a quatro (04) professores nos meses de outubro e novembro de 2022. A
importancia do professor indigena na escola € destacada como a interlocu¢do na
construcado do dialogo intercultural com a sociedade envolvente e os conhecimentos
universais, como também na manutencdo dos conhecimentos e modos proprios de
organizagdo do seu povo. Os alunos indigenas falam a lingua materna e sua
alfabetizacdo depende de aulas bilingues, visto que precisam aprender tanto a
escrita e leituras em portugués quanto na lingua de sua etnia, 0 que aponta para um
grande desafio, tanto para o professor indigena, quanto ao néo indigena. De acordo
com as problematicas apontadas e com os resultados da pesquisa, foi necessario
sugerir algumas alternativas que contribuissem para os desafios evidenciados da

alfabetizac&o de alunos indigenas na educacéo escolar bilingue.

Palavras-Chave: Bilinguismo, Alfabetizacdo, Educacéo- Bilingue.



ABSTRACT

The present work of Completion of Course developed at the Municipal School
of Elementary Education "WaroOrebu" in Aldeia Biriba, Municipality of Jacareacanga-
PA. occurred through the need to investigate the challenges of literacy in bilingual
school education. As for the methodological procedure, it is a qualitative
bibliographical research approached through questionnaires applied to four (04)
teachers in the months of October and November 2022. The importance of the
indigenous teacher in the school is highlighted as the interlocution in the construction
of the dialogue intercultural relationship with the surrounding society and universal
knowledge, as well as maintaining the knowledge and ways of organizing its people.
Indigenous students speak their mother tongue and their literacy depends on
bilingual classes, since they need to learn both writing and reading in Portuguese and
in the language of their ethnic group, which points to a great challenge, both for the
indigenous teacher and for not indigenous. According to the problems pointed out
and the results of the research, it was necessary to suggest some alternatives that
would contribute to the evident challenges of literacy for indigenous students in

bilingual school education.

Keywords: Bilingualism, Literacy, Education- Bilingual.
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INTRODUCAO

A tematica abordada neste trabalho de concluséo de curso visa identificar as
dificuldades e desafios encontrados na alfabetizacdo bilingue de alunos indigenas
de acordo com as anadlises de professores da Escola “WaroOrebu”Aldeia Biriba,
Municipal de Jacareacanga —PA.

A educacdo escolar indigena é diferenciada, e fundamental nas aldeias para
atendimento dos alunos que frequentavam os diferentes niveis de ensino, como a
educacéo Infantil e Ensino Fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano. Nessas escolas,
contam com professores indigenas e ndo indigenas encaminhados pelas secretarias
de educacéao. Por meio das escolas, o ensino da tematica indigena designa o estudo
de aspectos culturais nas salas de aulas, onde é realizada sobre tudo pelos
professores indigenas e né&o indigenas.

Quanto ao procedimento metodoldgico trata-se de uma pesquisa bibliografica
de cunho qualitativa abordada através de questionarios aplicados a quatro (04)
professores nos meses de outubro e novembro de 2022. A pesquisa bibliografica se
trata de informacdes e visbes de estudiosos, pesquisadores e documentos de leis
educacionais tais como: MACENA (2007), MAHER (2006), SANCHEZ (2006),
CALHAU (2006).

Afim de melhor encaminhar este estudo foram levantadas as seguintes
guestdes: De que forma as escolas indigenas podem oferecer a educacéao bilingue
para as criancas? Quais 0s desafios do professor indigena no ensino infantil
bilingue? Quais as contribui¢cdes da alfabetizacéo bilingue na educacéao indigena?

Justifica-se, portanto, a relevancia desse estudo, visto que o mesmo busca
compreender as visdes de professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental
WaroOrebu na Aldeia Biriba no Municipio de Jacareacanga, o qual evidenciara os
desafios da alfabetizacdo na Educacdo Bilingue, uma vez que ensinar a lingua
materna Indigena e a Lingua Portuguesa aos alunos é desafiador.

De acordo com as problematicas apontadas e com os resultados da pesquisa,
foi necessario sugerir algumas alternativas que contribuissem para os desafios
evidenciados da alfabetizac@o de alunos indigenas na educacao escolar bilingue.

Este trabalho de conclusdo de curso esta dividido da seguinte forma: O
Primeiro capitulo contextualiza a Histérica da educacdo indigena no Brasil com

abordagem histérica da educacédo indigena desde o periodo da educacgdo colonial
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enfatizando as concepc¢des acerca da educacédo indigena evidenciando as politicas
publica na educacéo indigena e as formacgdes de professores indigenas.

O segundo capitulo mencionaa formacéao bilingue para os docentes em escola
indigena evidenciando os antecedentes histéricos do bilinguismo na educacdo
indigena com abordagens no bilinguismo e na formacdo de professores suas
praticas pedagogicas do ensino bilingue nas escolas indigenas e os desafios da
alfabetizacéo bilingue para alunos indigenas.

E por fim o terceiro capitulo retrata os desafios da alfabetizacdo na educacgéo
bilingue com analises na caracterizacdo da escola mencionando os procedimentos
metodoldgicos, os perfis do entrevistado, analise da pesquisa e as possiveis

contribuicdes nas propostas de intervencoes.
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1CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

1.1 ABORDAGENS HISTORICAS DA EDUCACAO INDIGINA DESDE O PERIODO
DA EDUCACAO COLONIAL.

A historia da Educacdo Escolar Indigena esté ligada desde a chegada dos
europeus no Brasil, na qual houve uma longa trajetéria que deu inicio a partir dos
primoérdios da colonizagéo.

Desde o Brasil Colénia até o Brasil Império algumas consideracfes devem ser
resgatadas para servir de pano de fundo para uma reflexdo sobre a educacgao
escolar indigena. A partir de 1549, a escola para indios comeca a se estruturar em
um modelo integracionista, cujos responsaveis pela educagdo eram 0s missionarios
religiosos da Companhia de Jesus.

De acordo com Macena (2007) entre os objetivos principais da educacéo
indigena estava a conversdo dos nativos a fé cristd e a implantacdo de uma
educacdo formal nas bases ocidentais e valores universalizantes. Somando-se a
doutrina cristd e os ensinamentos humanisticos classicos, a pedagogia jesuitica
pautava-se na triade: intelectualidade, religido e civilidade.

Compreende-se que com o passar do tempo, 0s jesuitas perceberam quao
dificil era a tarefa de converter e ensinar diante de tanta diversidade linguistica e
cultural. Na tentativa de facilitar o processo, uma lingua geral foi criada, pelos
missionarios jesuitas, buscando integrar diversas linguas em um unico idioma.

Em 1755, o Estado portugués decide intervir para regularizar a situacdo dos
indigenas no territorio brasileiro, decretando o alvara de 07 de junho de 1755 ou
Diretério dos indios, o que promoveu o fim do exercicio da pedagogia jesuitica.
Outro fato relevante foi a proibicdo do uso das linguas indigenas, considerando que
o melhor artificio para conquistar e dominar outros povos seria a implantacdo do
idioma da nacao dominadora (MACENA, 2007, p.59).

Na ldogica instituida a partir do Diretorio dos indios, o indigena deixa de ser
visto na perspectiva teologica, passando a ser reconhecido numa ldgica
racionalizante. Nessa perspectiva eles deveriam ser inseridos na légica econémica e
social, contribuindo no processo de construcdo de um comércio interno, quer seja de
producdo ou consumo, porém como coadjuvantes. Nesse instante abriu-se uma

brecha para que o Estado possa intensificar a escravizagao.
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De acordo com o autor supracitado acima, no ano de 1845 houve a definicdo
do Regulamento das Missdes (Decreto 426, de 24 de julho) pondo fim as atividades
do Diretério dos indios. Diversas ordens religiosas catdlicas, a exemplo dos
salesianos e os capuchinhos montaram suas escolas nas aldeias, porém com menos
autonomia que os jesuitas. A nova estrutura sécio-educacional na comunidade
trouxe algumas mudancas, como a substituicdo dos aspectos das cosmologias
indigenas pela moral catdlica e o poder de decisdo de liderangas tradicionais foi
esvaziado. Esse novo cenério traz uma politica de desorganizagdo na maneira como
o indio concebia a si mesmo e ao mundo.

O indigena passou a ser visto como um parente indesejado na familia, ou
seja, um problema que ndo podia ser ignorado, mas que nao merecia atencao
especifica. Restava ao Estado agir guiando, punindo e aconselhando os indigenas
para que ao menos aprendessem a se comportar e ndo se colocassem como
empecilho aos projetos imperiais.

O Estado, no periodo imperial e no inicio do século XX dividiu com as ordens
religiosas, mais uma vez a responsabilidade da educacdo formal dos indios,
associada ao ensino dos oficios. Essa politica desenvolvia-se a partir da visdo da
escola como instrumento de desenvolvimento humano capaz de viabilizar a
integracdo do indigena na sociedade como um todo, quer seja de mercado de
trabalho ou social (SECAD/MEC, 2007).

No tocante as décadas da republica o estado desenvolveu uma politica
indigenista que tinha como objetivo principal desconstruir a imagem que o pais
possuia no cenario, que era a de defensor de politicas de exterminio dos povos
indigenas, originadas por disputas agrarias.

No ano de 1910 foi criado o Servico de Protecdo aos indios (SPI), baseado
nos ideais positivistas do inicio do século, sua principal funcdo era de pacificar os
povos em luta contra segmentos da sociedade nacional, através de uma politica
integracionista laica, a qual acreditava que a humanidade passaria por um processo
evolutivo, do qual a civilizagdo ocidental representava o estagio mais avancado. O
indio era considerado uma categoria transitoria, que necessitava integrar-se as
regras sociais dominantes ou correria 0 risco de ser extinto. A intencdo era
transforma-los em pequenos produtores rurais a partir da ideia de auto sustentacéo.

Para Santos (2004) O Estado através do SPI assumia a protecao e a tutela

dos indigenas. Cabe mencionar que o Estado promoveu o desaparecimento dos
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contingentes indigenas, através da sua incorporacdo a sociedade dominante. A
educacdo escolar, nesse periodo, da menor énfase ao ensino religioso, porém
compensado com outros conhecimentos como higiene, saneamento, estudos
sociais, aritmética, marcenaria, mecanica, costura, praticas agricolas para 0s
meninos e praticas domésticas para as meninas. Neste periodo, alegou-se uma
preocupacdo com a diversidade linguistica e cultural, mas o investimento na

educacdo billingue ndo se mostrava como prioridade.

[...] O SIL, cujo objetivo principal era converter povos indigenas a religido
protestante, [...] por intermédio da leitura de textos biblicos, passa a atuar de
uma forma que se confunde com a do Estado e, em alguns casos, assume
para si a obrigacdo estatal de tutela desses povos (SILVA e FERREIRA,
2001, p. 77).

De acordo com os autores, a finalidade principal era transformar os nativos
indigenas através da religido, na qual os indigenas iriam aprender através dos textos
biblicos saberiam se portar diante da sociedade. no final da década de 60 € extinto o
SPI, sendo criada a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) em 1967, que desejava
instituir uma politica indigenista aceita internacionalmente. O ensino billingue foi
eleito como forma de respeito aos povos indigenas. Na época do SPI, ndo havia
programas educacionais billingues, pois eram escassos 0Ss conhecimentos
linguisticos referentes as varias linguas indigenas, entdo a partir de 1970 esta
instituicdo estabelece convénios com o Summer Institute of Linguistics (SIL4).
Visando o desenvolvimento de pesquisas para o registro de linguas indigenas, bem
como a identificacdo de sistemas de sons, elaboracdo de alfabetos e andlise das
estruturas gramaticais.

A Fundacdo Nacional do indio tenta regulamentar diretrizes que reconhecem
gue os idiomas indigenas devem ser aproveitados em um sentido amplo,
educacional e cultural. Rodrigues (1981) destaca a Portaria n°. 75 de julho de 1972,
pela qual a FUNAI baixou normas para a educacdo dos grupos indigenas,
reconhecendo que os idiomas indigenas devem ser aproveitados em todos os
sentidos nos programas de educacao e divulgacdo cultural, estabelecendo que a

educacéo dos grupos indigenas seja sempre bilingue.
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1.2CONCEPCOES ACERCA DA EDUCACAO INDIGENA.

Ao longo de sua histéria, as sociedades indigenas vém elaborando complexos
sistemas de pensamento e modos préprios de produzir, armazenar, expressar,
transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepc¢des sobre o
mundo, o homem e o sobrenatural. O resultado sdo valores, concepcdes, praticas e
conhecimentos cientificos e filoséficos proprios, elaborados em condi¢cbes Unicas e
transmitidos e enriquecidos a cada geracao.

Observar, experimentar, estabelecer relagcbes de causalidade, formular
principios, definir métodos adequados, sao alguns dos mecanismos que
possibilitaram a esses povos a producdo de ricos acervos de informacgdes e
reflexdes sobre a natureza, sobre a vida social e sobre os mistérios da existéncia
humana. Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-
se a experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo
da historia de contato entre indios e n&o-indios no Brasil.

A escola assumiu diferentes facetas ao longo da histéria num movimento que
vai da imposicdo de modelos educacionais aos povos indigenas, através da
dominacdo, da negacdo de identidades, da integracdo e da homogeneizacao
cultural, a modelos educacionais reivindicados pelos indios, dentro de paradigmas
de pluralismo cultural e de respeito e valorizacéo de identidades étnicas. E preciso
reconhecer que, no Brasil, do século XVI até praticamente a metade deste século, a
oferta de programas de educacéao escolar as comunidades indigenas esteve pautada
pela catequizacdo, civilizacao e integracéo forcada dos indios a sociedade nacional.

Dos missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de Protecéo aos indios,
do ensino catequético ao ensino bilingte, a tbnica foi uma s6: negar a diferenca,
assimilar os indios, fazer com que eles se transformassem em algo diferente do que
eram. Neste processo, a instituicdo da escola entre grupos indigenas serviu de
instrumento de imposicdo de valores alheios e negacédo de identidades e culturas
diferenciadas. Testemunhos histéricos da educacdo indigena sdo encontrados
desde os primoérdios da colonizacdo do Brasil, destacando-se, a partir de 1549, a
acdo e os trabalhos dos missionarios jesuitas, trabalhos e atividades, tanto
missionarias, quanto educacionais que se estenderam até o ano de 1759.

A educacédo indigena na perspectiva de varios historiadores, afirmam que a

histéria da educacéo brasileira se iniciou desde a chegada dos primeiros Jesuitas
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em 1549, sobe o comando do Padre Manoel de Nobrega. Ao afirmar isso, é
perceptivel o esquecimento que 0s primeiros moradores que aqui viviam eram(os
indios), também educavam suas criancas de modo espontaneo e integral, mas ainda
ndo se sabe muito sobre essa educacao dada aos nativos nessa época, entretanto,
sabemos que ela se dava por toda a vida, isto €, mesmo depois de adultos os indios
continuavam a ser educados, eles viviam em pequenas comunas, Ou Seja,

comunidades que viviam numa economia natural e de subsisténcia.

N&o havendo, em geral, distingdo de Classes sociais, ndo havia dominacao
de uns sobre os outros e, consequentemente, ndo havia aprendizado da
superioridade de alguém sobre a inferioridade ou subordinacéo dos outros.
N&o havia competicdo nem concorréncia, mas predominava a colaboragéo
mutua. Nos periodos de abundancia todos se beneficiavam e gozavam da
fartura. Nos periodos de escassez todos sofriam as consequéncias por igual
(SANCHEZ, 2016, p. 48).

De acordo com o autor, a educacdo néo era dividida por classes ou género,
pelo contrario, todos tinham acesso a ela, a unica diferenca estava na distribuicdo do
gue aprendiam, por ser uma sociedade coletiva, unida por lacos de sangue,
composta por individuos livres em que todos tinham direitos iguais e viviam sobre a
base da propriedade comum da terra. Como exemplo cita-se que a menina
acompanhava a mae nas tarefas proprias a mulher e os meninos acompanhavam 0s
homens nas tarefas proprias aos homens.

Os indios aprendiam pela forca da tradicdo, de forma espontdnea e nao
programada, até que tudo mudou com a influéncia dos ensinamentos jesuiticos em
sua cultura fazendo com que estes, mesmo sem perceber, perdessem parte de seus
costumes. “Nesse sentido, o colonizador apaga um tanto da memoria discursiva
indigena e instituem outra com novas marcas e paradigmas, uma vez que é
dinamica e flexivel” (CALHAU, 2010, p. 33).

Segundo Maher (2006), a educacao escolar indigena pode ser encaixada em
dois paradigmas: o Assimilacionista e o Emancipatério. O primeiro predominou até
fim da década de 1970 e o segundo teve inicio a partir das lutas das organizacées
indigenas do final da década de 70.

No Paradigma Assimilacionista o objetivo pedagoégico principal era educar o
indio 2007 para que ele deixasse de ser indio, abdicando de sua lingua, suas
crencgas, seus padrdes culturais e incorporasse 0s valores e comportamentos da

sociedade nacional. Inicialmente, tentaram-se atingir tais objetivos através das
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orientagbes fornecidas pelo Modelo Assimilacionista de Submersdo, nele, as
criancas eram retiradas de suas aldeias e colocadas em internatos para aprenderem
o portugués. O indio era visto como um animal que precisava, urgentemente,
segundo o projeto de construcdo da Nacé&o Brasileira, ser civilizado, humanizado.
Desrespeitoso e extremamente violento para com a crianca indigena, este modelo
se revelou, ineficiente.

A mudanca de paradigma na concepc¢do da educacao escolar destinada as
sociedades indigenas foi introduzida pela Constituicdo de 1988, quando a educacéo
deixou de ter o carater integracionista preconizado pelo Estatuto do indio (Lei
6.001/73) e assumiu o principio do reconhecimento da diversidade sécio-cultural e
linglistica e de sua manutencéo. Isto levou a uma alteracéo de responsabilidades na
conducéo da oferta de programas educacionais indigenas.

Com o Decreto 26/91, retirou-se a incumbéncia exclusiva da Fundacao
Nacional do Indio em conduzir processos de educacgéo escolar junto as sociedades
indigenas e atribuiu-se ao Ministério da Educacdo e do Desporto a coordenacao das
acOes, bem como sua execucao aos estados e municipios.

Como consequéncia desse decreto e da Portaria Ministerial 559/91, foram
criados, no MEC, a Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas Indigenas e o Comité
de Educacao Escolar Indigena, assessor dessa instancia, interinstitucional e com
representacao dos professores indios.

O trabalho do MEC pauta-se, desde entdo, pelo principio do reconhecimento
da diversidade sociocultural e linglistica das sociedades indigenas e de sua
manutencdo. Reconhecendo a necessidade de se definirem os parametros para a
atuacdo das diversas agéncias, o referido Comité elaborou, apoiado em varias
experiéncias inovadoras, na sua maioria, fruto de trabalhos alternativos de
organizacdes da sociedade civil, as "Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo
Escolar Indigena”(1993). Este documento, que representa um marco para a
educacdo escolar indigena no Brasil, estabelece os principios para a pratica
pedagoégica em contexto de diversidade cultural.

A proposta de uma escola indigena diferenciada representa uma grande
novidade no sistema educacional do Pais e exigem das instituicbes e o6rgaos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepg¢des e mecanismos, tanto para
gue estas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua incluséo no

sistema oficial quanto respeitados em suas particularidades.
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Hoje, o Brasil, assim como outros paises latino-americanos, reconhece que é
constituido pela presenca de grupos étnicos diversificados entre si, que tém direito a
manutencdo de suas especificidades culturais, historicas e linguisticas. Pesquisas
recentes indicam que existem hoje entre 290.000 e 330.000 indios em terras
indigenas, constituindo cerca de 210 grupos distintos, falantes de mais de 170
linguas diferentes. N&o ha informagfes sobre os indios urbanizados, embora muitos
deles preservem suas linguas e tradicGes. A politica desenvolvida pelo MEC visa
assegurar aos povos indigenas uma escola de qualidade, que respeite suas
especificidades culturais e que garanta sua participacéo plena nos projetos de futuro
do Pais.

Em suma, a educacao indigena pede reflexdes sobre alternativas que possam
acelerar o seu processo de desenvolvimento sob os principios da interculturalidade e
do bilinguismo ou multilinguismo para resolver impasses que se colocam quanto a
descontinuidade da acédo dos sistemas de ensino, a dificuldade de se estabelecer
um diélogo intercultural, ouvindo e compreendendo as perspectivas indigenas,
problemas de gestdo que colocam as escolas indigenas em situacdo de
vulnerabilidade por ndo terem acesso aos insumos basicos para seu funcionamento,
como alimentacdo e material didatico, falta de transparéncia na aplicacdo dos

recursos publicos.

1.3POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO INDIGENA.

Inimeras politicas publicas foram implementadas no sentido de garantir aos
indigenas uma escola de qualidade, com respeito e valorizacdo a sua lingua, a sua
cultura e a todas as necessidades e especificidades, inclusive com o incentivo a
formacdo de professores nativos segundo as exigéncias nacionais da educacédo do
pais. Impulsionados pelo objetivo de compreender, analisar e até verificar a
dualidade entre a educacdo indigena e a efetivacdo das politicas publicas nas
escolas, em especial aquelas localizadas nas aldeias, os pesquisadores tém se
debrucado em estudar essa tematica.

A constituicdo Federal de 1988 representa um avanc¢o, em termos de politicas
publicas, em relagédo ao estatuto do indio de 1973 que dizia que a educacédo do indio

by

seria orientada a integra-lo, progressivamente, a comunhdo nacional. Uma das
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razbes possiveis para desenhar tal cendrio deve-se aos movimentos sociais,
caracterizados.

Conforme Catafesto (2004) enfatiza-se 0s movimentos nacionalistas e étnicos
gue tiveram influéncia significativa na elaboracdo da Constituicdo, dada a
emergéncia de minorias no contexto da sociedade globalizada.

Com essa Constituicdo passa-se entdo a reconhecer a diferenca cultural,
através da defesa em prol do respeito a valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais, bem como se admitindo que as comunidades indigenas deveriam receber
ensino em suas linguas maternas, respeitando também seus processos de
aprendizagem. Além disso, € constitucional o exercicio dos direitos culturais, a
protecdo de culturas populares, dentre as quais a dos povos indigenas, e a fixacédo
de datas comemorativas para lembrar os segmentos étnicos do pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°® 9394/96 defende
uma educacéo bilingle e intercultural dos povos indigenas, oferecida com apoio
técnico e financeiro da Unido aos sistemas de ensino, com programas integrados de
ensino e pesquisa. Nesse sentido, os programas contariam com a participacdo dos
grupos, com os objetivos de fortalecer praticas socio-culturais e a lingua materna de
cada comunidade, mantendo a formacé&o especializada dos profissionais que atuem
na educacao indigena e desenvolvendo curriculos e programas especificos, bem
como material didatico.

No entanto, ocorre que o proprio Plano Nacional de Educacéo, feito a partir da
LDB, admite que com a transferéncia da responsabilidade dos assuntos
educacionais indigenas da FUNAI para o MEC em 1996, ficando a execucao desses
a cargo de Estados e Municipios, tornou-se bastante complexa a visualizacdo da
distribuicdo de responsabilidades entre a Unido e essas instancias politico-
administrativas.

Outrora Azevedo (2005) enfatiza que consequentemente tem-se um cenario
que dificulta, conforme o PNE, a “implementagcdo de uma politica nacional que
assegure a especificidade do modelo de educacéo intercultural e bilingle as
comunidades indigenas”. Seguindo este raciocinio, o documento sugere entdo que
seja do estado a responsabilidade legal pela educacdo escolar indigena, sendo que
este podera delegar responsabilidades a seus municipios. Nesse sentido, caberia

entdo ao Ministério da Educacdo, o apoio financeiro, além da publicacdo, em
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parceria com os estados, de material didatico e pedagogico especificos para os
grupos indigenas, elaborados por professores indigenas e colaboradores.

O Plano Nacional de Educacao também prevé a universalizacao do ensino de
séries iniciais e 0 aumento gradativo da oferta de atendimento educacional das
séries finais do ensino fundamental dentro da modalidade de educacéo indigena.
Além disso, reforca a necessidade de se oferecer uma educacdo diferenciada,
intercultural, bilingle e que respeite os modos de vida e as visdes de mundo das
sociedades indigenas.

Conforme mencionado pelo Ministério da Educacéo os objetivos relacionados
com a formagdo de professores indigenas na “escola indigena”, ja defendida na
Resolucdo CEB N° 3, de 10 de novembro de 1999, o investimento em infra-estrutura
das escolas, transporte escolar, merenda e outras adaptacdes de programas de
financiamentos ja existentes pelo MEC. Além disso, previa em dois anos a criacao
nas secretarias estaduais de educacdo, setores responsaveis pela educacao
indigena.

Para Luciano (2013, p. 131), a escola enfatiza que todos da sociedade que
desejassem alcancar a civilizacdo, o progresso e o desenvolvimento teriam de
considera-la como o Unico caminho possivel. Nesse aspecto, osconhecimentos
indigenas necessitam ganhar lugar de destaque na sociedade e principalmente
na escola e no campo académico pelaimportancia estratégica e vital que
representam para 0s povos marginalizados, detentores destes

conhecimentos humanos.

1.4FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

Ao mencionar a educacao escolar indigena, enfatiza-se a importancia da
formacdo dos professores indigenas em sua regido, afinal eles sdo os detentores
dos saberes tradicionais da cultura e da lingua indigena sendo necessarios na
escola para fazer dela um espaco intercultural e bilingte.

Para que a educacéao escolar indigena seja realmente especifica, diferenciada
e adequada as peculiaridades culturais das comunidades indigenas € necessario
gue os profissionais que atuam nas escolas pertencam as sociedades envolvidas no
processo escolar. E consenso que a clientela educacional indigena seja a melhor

atendida através de professores indios, que deverdo ter acesso a cursos de
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formacéo inicial e continuada, especialmente planejados para a cursarem o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia.

Embora n&o haja nenhum levantamento exaustivo, estima-se que mais de
2000 professores indios estejam atualmente trabalhando em escolas localizadas no
interior das terras indigenas. Em quase sua totalidade, estes professores nédo
passaram pela formacdo convencional em magistério: dominam conhecimentos
préprios da sua cultura e tem precario conhecimento da lingua portuguesa e das
demais areas dos contetudos considerados escolares.

Em funcéo disto, é fundamental a elaboracdo de programas diferenciados de
formacdo inicial e continuada de professores indios, visando sua titulagdo. E esta
formacé&o deve ocorrer em servigo e concomitantemente a sua prépria escolarizacao,
uma vez que boa parte dos docentes indigena ndo possui a formagado completa no
ensino fundamental.

Segundo Maher (2006, p. 23), “esse é o profissional mais adequado para
levar a fio o projeto politico pedagodgico de sua comunidade”. Ainda segundo a

autora.

A percepcdo da importancia de que a escolarizacdo formal de alunos
indigenas fosse conduzida pelos préprios indios comecou a se instalar, no
Brasil, somente a partir da década de 70, época em que 0S primeiros
Programas de Formacé@o de Professores Indigenas foram implementados
por organiza¢des ndo-governamentais. Esses poucos programas pioneiros,
no entanto, fizeram escola e rapidamente comegaram a surgir, em todas as
regibes do pais, mais e mais programas de formacdo para o Magistério
Indigena. Durante a década de 80 e 90, um conjunto de medidas legais fez
com que as questdes que envolvem a Educagdo Escolar Indigena
passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do Estado e, hoje,
varios dos Programas de Formacgdo de Professores Indigenas sdo geridos
por secretarias estaduais de educacdo. A maior parte desses programas se
desenvolve no ambito do ensino médio, embora ja existam iniciativas
visando a uma formacao especifica em nivel superior (MAHER, 2006, p.24).

Segundo a autora, diante das necessidades de formacédo esta na pauta de
discussfes dos movimentos indigenas, considerando a sua relevancia para a
melhoria da qualidade de ensino nas escolas indigenas através de programas
pioneiros que envolvem a formacdo académica. Formar indios para serem
professores e gestores das mais de 1.400 escolas, localizadas em terras indigenas,
apresenta-se como um dos principais desafios e prioridades para a consolidacéo de
uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da

especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade
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Tendo como base o diagnéstico realizado nas Terras Indigenas do Parana,
segundo Grupione, (2003), foram iniciadas discussdes sobre a criacdo de cursos em
nivel médio e na modalidade normal especificos para indigenas. As propostas foram
produzidas considerando as necessidades levantadas, encaminhadas para
apreciacéo da Superintendéncia de Educacao da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED) e posteriormente avaliadas e aprovadas por professores Kaingang durante
um Curso de Atualizacdo, em Bocailva do Sul/PR.

Essa formacdo deve levar em conta o fato de que o professor indio se
constitui num novo ator nas comunidades indigenas e ter4 que lidar com varios
desafios e tensdes que surgem com a introducdo do ensino escolar. Assim, sua
formacédo devera propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente
ativo na transformacdo da escola num espaco verdadeiro para o exercicio da
interculturalidade.

A formacdo do professor indio pressupde a observancia de um curriculo
diferenciado que lhe permita atender as novas diretrizes para a escola indigena,

devendo contemplar aspectos especificos, tais como:

° Capacitacdo para a elaboracdo de curriculos e programas de ensino
especificos para as "Escolas Indigenas”;

. Capacitagéo para produzir material didatico-cientifico;

. Capacitagdo para um ensino bilinglle, o que requer conhecimentos

em relagdo aos principios de Metodologia de Ensino de segundas linguas,
seja a segunda lingua em questado a lingua portuguesa ou a lingua indigena;

. Capacitagdo sOcia linguistica para o entendimento dos processos
histéricos de perda linguistica, quando pertinente;
. Capacitagéo linguistica especifica ja que, via de regra, cabe a este

profissional a tarefa de liderar o processo de estabelecimento de um
sistema ortogréfica da lingua tradicional de sua comunidade;

. Capacitagdo para a conducdo de pesquisas de cunho linguistico e
antropolégico, uma vez que este profissional, enquanto, necessariamente,
autor e condutor dos processos de elaboracdo de materiais didaticos para
as escolas indigenas, devem ser capazes de:

. Realizar levantamentos da literatura indigena tradicional e atual;
Realizar levantamentos étnicos - cientificos;

Lidar com o acervo histérico do respectivo povo indigena;

Realizar levantamento sécio

Geogréficos de sua comunidade. (MACEDO, 1998, p.47)

Segundo a autora, é perceptivel que o Projeto Politico Pedagogico, a
estruturacdo e o quadro docente dos cursos de formacdo de professores indios

devem ser analisados a partir da especificidade desse trabalho, lembrando que
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iniciativas dessa natureza sdo muitas vezes realizadas em regides de dificil acesso,
ou em locais que nao dispdem da infra-estrutura normalmente exigida.

Os critérios para autorizacéo e regulamentacdo desses cursos devem, assim,
basear-se na qualidade do ensino a ser oferecido e na sua coeréncia com 0S
principios definidos na legislacdo referente a educacdo escolar indigena. Neste
sentido, os Conselhos Estaduais de Educacdo deverdo constituir critérios préprios
para a autorizagcdo, reconhecimento e regularizacdo dos cursos de formacgédo de
professores indigenas, de forma a atender todas as peculiaridades envolvidas neste
tipo de trabalho.

Analisa-se a especificidade do processo de formacao do professor-indio, e
gue esse processo esta em fase de implantacdo, na qual é importante ressaltar a
enorme dificuldade em fazer cumprir as diversidades culturais de um povo que
necessita de formacdo académica para melhorar a educacdo escolar de sua
comunidade.

De acordo com Cavalcante (2003) ha uma grande vontade dos educadores
indigenas em fazer de suas escolas e de seus processos pedagdgicos um meio
formador que possibilite expressar a diversidade e pluralidade de suas culturas.
Perceber o modo de formacéo indigena que é advindo das relacbes com 0 meio em

gue vive, torna-se um desafio.

A formacao indigena € constituida com base em dois campos principais. O
primeiro tem um suporte mais marcado nos valores, na identidade e no
préprio convivio com a natureza. Os professores indigenas, [...] sdo os
principais responsaveis por essa parte da formacdo, que envolve as
relacdes sociais no cotidiano da aldeia. No segundo campo, a formacéo
ocorre por meio de um ensino que requer uma mediacdo mais verbal, isto é,
um desenvolvimento de competéncias que estdo ligadas ao letramento.
(PADILHA, 2003, p.16)

De acordo com o autor mencionado, nos ultimos anos houve importantes
avancos no tocante a educacao e formacao de professores indigenas, para enfatizar
essa formacdo de professores, sem levar em consideracdo 0S processos que
culminaram no direito do indio & educacdo sera um percal¢o para a continuacdo se
nao levasse em consideracdes a sua cultura, a identidade e os valores empiricos.

Sendo assim, a cultura indigena possui importancia fundamental na
construcdo da identidade nacional brasileira dos discentes indigenas. Ela esta

presente em elementos da danca, festas populares, culinéria e, principalmente, na
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lingua portuguesa falada no Brasil, que € fruto do processo de aculturacdo entre

povos indigenas, negros e europeus.
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2 FORMACAO BILINGUE PARA OS DOCENTES EM ESCOLA INDIGENA.

2.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DO BILINGUIMOS NA EDUCACAO INDIGENA

A nocgao de bilinglismo vem entdo sendo amplamente utilizada por
professores indigenas e por ndo indios, quando se discute formacgéo de professores
para escolas indigenas. Quase todos ainda falam numa escola intercultural, bilingue,
diferenciada e autdnoma. O bilingtismo vem sofrendo ressignificacbes na educacéo
escolar indigenas, mas continua sendo um conceito ambiguo.

De acordo com D’Angelis (2005) a histéria da educacao escolar indigena no
Brasil, e o “Ensino Bilingtie” que vai dos anos 1970 até o século 21, cuja primeira
fase caracteriza-se pela presenca hegemdnica da FUNAI, do SIL com a “educagéao
bilingle de transigao”.

Segundo o autor, a criacdo da FUNAI - Fundacg&do Nacional do indio em 1967
trouxe algumas mudancas: elege-se oficialmente o ensino bilingiile como forma de
"respeitar os valores tribais"; em 1973, o Estatuto do indio - Lei 6001/73, tornou
obrigatério o ensino das linguas nativas nas escolas indigenas.

O bilinglismo previsto no artigo 47 do Estatuto do indio, como forma de
assegurar e respeitar o “patrimbnio cultural das comunidades indigenas” corrobora
0s objetivos integracionistas da educacao escolar oferecida na pratica pela FUNAIL A
educacdo bilingle acaba constituindo-se numa tatica para garantir interesses
civilizatérios do Estado brasileiro.

Outrora a FUNAI convoca para o trabalho educativo nas aldeias o SIL —
Summer Institute of Linguistics, que conjugando métodos linglisticos a proselitismo
religioso, colocou-se a servico das politicas oficiais de integracdo dos povos
indigenas a sociedade nacional, usando o chamado “bilingliismo de transigdao”. O
SIL desenvolve entédo trabalhos com popula¢des indigenas de nimero expressivo,
como Kaingang (no Sul), Terena (MS) e Karaja (TO), conforme D Angelis (2005)
Diversos autores como D Angelis (2000), Borges (1997), Melia (1979) concordam
com a inadequacdo dos programas educacionais empreendidos pela FUNAI, SIL e
outras missdes religiosas no pais, naquele periodo.

Segundo Borges (1997), O grande parceiro dos projetos educacionais da
FUNAI neste periodo foi realmente o SIL, que transformou o bilinguismo oficial de

“transicdo" em estratégia de dominagdo e descaracterizacdo cultural, eles mantém
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0S mesmos obijetivos civilizatorios dos primeiros catequistas ressaltando a salvacao
das almas pagas’.

Para o (RCNR/Indigena, 1998) O Summer, entidade religiosa norte-americana
de carater fundamentalista, utilizava a lingua original destes povos como “ponte”
para o aprendizado de ensinamentos biblicos e o posterior ensino da lingua
portuguesa. Contribuindo, dessa forma, para a integracdo do indigena na sociedade
nacional, ao destruir sua religiosidade (substituindo o pantedo indigena pelo
evangelho) e sua lingua (impondo o portugués).

De acordo com a autora Melia (1979) Essa educacao escolar oficial para
indios, “ndo difere estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos seus
pressupostos ideoldgicos, da educagdo missionaria” sendo assim, é necessario
repensar em uma politica educacional vigente para os alunos e professores
indigenas. Com isto € bom ignorar as discussédo fundamentais para ser levada pelos
educadores envolvidos na escolarizacdo de suas comunidades.

Em relacdo a importante questdo do bilingliismo, D Angelis (2001,p.101)

aponta trés modelos de ensino bilingle, a saber:

a) "Bilingliismo de Transicdo" para a lingua majoritaria, onde a lingua

minoritaria é usada apenas inicialmente para depois ser completamente
substituida pela lingua majoritaria;

b) "Bilingismo de Manutenc&o ou de Resisténcia", onde a lingua minoritaria
€ estimulada e empregada efetivamente em todo o ensino escolar;

¢) "Bilingliismo de Imersao", onde o convivio total com a lingua majoritaria
(ou a lingua alvo) leva ao desuso da lingua minoritaria.

Segundo o autor, ele discorre acerca dos modelos de ensino bilingte a partir
das trés categorias de analise propostas e aos objetivos referentes, quanto ao
espaco dedicado para a lingua indigena e ao valor dado ao bilingiismo e a lingua
indigena. O objetivo do "bilingliismo de transi¢cao para a lingua majoritaria” € inserir o
educando na lingua e na cultura majoritaria enquanto que o objetivo do "bilingliismo
de manutencdo ou de resisténcia”, desenvolvido nos programas de vitalizacdo da
lingua minoritaria, é preparar o educando para as relacbes com a sociedade
majoritaria, incluindo o dominio da lingua, ao mesmo tempo em que fortalece a
lingua minoritéria.

O espaco dedicado por cada modelo de bilinglismo para a lingua indigena,
no caso do "bilingliismo de transicdo" é menor a cada ano, pois é de instrugdo nos

dois primeiros anos, e passa a "aula de lingua" nos modelos adaptados, enquanto
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gue no "bilinglismo de resisténcia" a lingua indigena é a lingua de instrucdo em todo
0 CUrso.

Quanto ao valor dado por cada modelo ao bilinglismo e a lingua indigena,
para o "bilingtismo de transi¢cao" o bilingtismo é uma dificuldade e a lingua indigena
tem papel na escola até que ndo seja mais necessaria, enquanto que para 0
"bilingliismo de resisténcia" o bilinglismo é uma riqueza e a escola trabalha com
estratégias para sua valorizacdo e para a ampliacdo das competéncias do falante
nas duas linguas.

Sendo assim, € preciso entdo discutir com mais profundidade qual o modelo
de bilingliismo que efetivamente vem sendo desenvolvido nos projetos de educacéo
escolar indigena e depreender dai qual a politica linglistica a ser adotada nos
programas de formacéo de professores e nas comunidades, em geral.

A opcao por um modelo de bilingiismo € uma opcdo politica e leva
necessariamente a definicho de uma planificagdo linguistica, enfatizada por
D’Angelis (1996), na qual reflete em relac8o ao caso kaingang, mas que podemos
ampliar para os demais casos, explica: que € fundamental adotar medidas
planejadas para revigorar, fortalecer, dinamizar e atualizar a lingual indigena para
gue ela possa fazer frente a forca da lingual portuguesa. Para ele as formas de fazer
isso sao dar um lugar de verdade para a leitura e a escrita na lingual indigena, assim
como dar espacos considerados nobres, para o uso oral da lingual indigena.

Segundo Borges (1997) ressalta-se as trés maneiras de lugares que podem

ser utilizadas a leitura ao mesmo tempo:

1. Pela ocupacdo de espacos ainda ndo ocupados pela leitura e escrita em
Portugués;

2. Pela tomada de "lugares" hoje ocupados pela escrita do Portugués para a
escrita em Kaingang;

3. Pela tomada ou criacdo de lugares "nobres" de veiculacdo da lingua
Kaingang falada. (BORGES, 1997, p. 13)

Conforme mencionado pelo autor, a escola bilingue indigena tem tentado
construir essas estratégias frente os espacos de leituras e lugares que descrevem a
real necessidade, enquanto espaco intercultural por natureza, a escola precisa se

posicionar em relagdo aos espagos que ela dedica e constréi para a lingua indigena.
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2.2BILINGUISMO NA FORMACAO DE PROFESSORES

O fato de o professor indigena ser bilingiile em Lingua Indigena-Portugués
ndo assegura que o método de educacdo bilinglie seja aplicado a sua formacédo
possibilitando o aprendizado de um segundo idioma, € essencial para conquistar
melhores oportunidades de estudos e trabalho, além de permitir o desenvolvimento
emocional e cognitivo do docente.

Para Chiode (1993) Ele aponta o limitado alcance que as oficinas de
capacitacdo tem frente as enormes demandas de formacdo do magistério indigena,
assim como as politicas educacionais nacionais que continuam a ignorar a exigéncia
de programar escolas normais para professores bilingues.

A responsabilidade do professor bilingie no compromisso de um trabalho de
promocao e revitalizagéo das linguas e culturas indigenas néo € tdo simples assim,
ja que ele, muitas vezes, foi formado sob a influéncia de um sistema educativo que
implicita ou explicitamente inculca valores de desprestigio, mesmo quando o

discurso oficial se pronuncia pelo respeito.

A teoria da educacéo bilinglie se sustenta no suposto de que quanto maior
seja o nivel de competéncia oral e escrita no idioma materno, tanto mais
rapida e eficazmente se produzira no segundo, portanto nos anos iniciais, a
educacdo bilinglle consiste, entre outras coisas, no ensino da leitura e
escrita em lingua vernacula, na aprendizagem oral do Portugués (pra nés) e
na transferéncia a escrita desta lingua das habilidades ja desenvolvidas em
L1. (CHIODI,1993,p.177)

De acordo com o autor, ele descreve que é frequente encontrar professores
bilingues que por inseguranca ou falta de orientacdo metodoldgica ensinam
castelhano como primeira lingua, seguindo os procedimentos usuais nas escolas do
sistema tradicional donde os meninos estudaram. E comum que o professor néo
aceite que se alfabetiza s6 uma vez, e volta a ensinar a leitura e escrita (em
espanhol) como se as criangas nao tivessem passado por esta etapa em sua lingua
materna.

Em outros casos, quando os professores se encontram com criangas
bilingles, ainda incipientes, optam por retornar a educacdo monolingue em
espanhol. Além do fato de que os pais exigem que as criangas sejam alfabetizadas

rapida e diretamente em castelhano. N6s conhecemos essa realidade também no
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Brasil, onde, para agravar, o ensino de gramatica prevalece sobre a leitura e
producéo textuais.

Conforme mencionado pelo autor supracitado acima, o alerta para que o éxito
dos projetos de educacao bilingle intercultural, no que diz respeito a escrita da
lingua materna, esta condicionado pela criacdo de habitos de comunicacao escrita
entre as comunidades indigenas. Para ele é uma situacdo paradoxal que talvez seja

o principal obstaculo ao desenvolvimento da educacéo bilingte:

Cabe ao Estado promover social e politicamente as linguas indigenas, mas
somente 0s grupos étnicos podem reivindicar e realizar as politicas de
revitalizagdo linglistica que os projetos de educacéo bilinglie intercultural
estdo implementando limitadamente no ambito educativo. (CHIODI,1993,
p.201)

No entanto, o autor destaca a responsabilidade que o estado promove com
relacdo as politicas publicas educacionais e as suas implementacdes
correlacionados as melhorias vigentes aos projetos educacionais e interculturais dos
povos indigenas de certa forma que venha melhorar a qualidade de ensino.

Para Monserrat (2001) o Estado brasileiro ndo tem realmente uma politica
linglistica especifica para as sociedades indigenas. Ele tem, sim, no nivel do
discurso, uma politica de educagao escolar indigena, qualificada como “bilingue,
intercultural, especifica e diferenciada”. Sendo assim, pode-se atuar sobre a lingua
de duas maneiras diferentes: uma € planificando o corpus — quer dizer, intervindo
sobre a forma da lingua, como a criacdo de uma escrita, tratamento dos
empréstimos, dos neologismos, estandardizacdo, normatizacdo, etc; e a outra é
planificando o status — quer dizer, intervindo sobre as funcdes da lingua, seu status
social e relagcdes com outras linguas.

A formacdo de professores biligues necessita promover a autonomia dos
povos indigenas e acima de tudo evidenciar e lutar pela preservacdo e/ou
revitalizacdo das linguas, e essa € uma situacdo complexa, pois por muitas vezes
nao se tem o professor formador para atuar na area, algumas linguas tem somente

alguns falantes e ndo ha registro formal das mesmas é a realidade nas etnias locais.
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2.3PRATICAS PEDAGOGICAS DO ENSINO BILINGUE NAS ESCOLAS
INDIGENAS

O papel das escolas indigenas para a preservacdo da cultura €
fundamental. O fortalecimento dessas instituicbes faz com que novas geracoes
continuem a acessar a lingua materna de seu povo e aprenda os elementos ligados
a sua identidade.

A concepcao de inovacdo pedagdgica esta diretamente relacionada ao
movimento de mudancas e transformacdes sociais e esta diretamente ligada aos
envolvidos na acéo pedagodgica da escola. Nesse sentido, a escola que compreende
0 processo de inovacado considera as contradicbes que vao surgindo na pratica como
parte do processo inovador, ou seja, uma escola inovadora precisa compreender as
mudancas e transformacdes sociais reconhecendo seus avangos e percalcos por
meio de reflexdo critica acerca da complexidade de fatores que configuram os
processos de mudanca e que podem ser tomados como referéncia para

entendermos os elementos conceituais envolvidos na pratica pedagodgica.

A inovacdo envolve obrigatoriamente as praticas. Portanto a inovacao
pedagbgica ndo deve ser procurada nas reformas de ensino, ou nas
alteracBes curriculares ou programéticas, ainda que ambas, reformas e
alteracbes, possam facilitar, ou mesmo sugerir mudangas qualitativas nas
praticas pedagdégicas (FINO, 2008, p. 12).

Segundo o autor, muitas transformacfes tém marcado a vida social nas
Ultimas décadas. O desenvolvimento das tecnologias de informacéo, a globalizacao
da informacdo e da comunicacgéo, o progresso desencadeado pela aceleracdo das
descobertas cientificas e tecnoldgicas e a mundializacdo da economia que tém
contribuido para a emergéncia de padrbes de producéo e de relacéo social. Nos dias
atuais, € necessario refletir sobre novas praticas educativas cabendo ao pesquisador
o papel fundamental de pensar a inovagédo pedagdgica como forma de dar resposta
aos diferentes e complexos avancos e problemas sociais que surgem
constantemente.

Percebe-se as vivencias em uma sociedade globalizada, onde a informacao
se tornou um dos principais fatores de riqueza, a revolugdo da informatica trouxe

com ela grandes avancos e transformacgdes sociais, consequentemente sentiu-se a
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necessidade de romper com alguns paradigmas e modificar antigas concepc¢des no
campo da educacéao.

No mundo industrial emerge a crise em todos os setores da sociedade e em
consequéncia a educacgdo sente a necessidade urgente de mudancas em ruptura
com o passado para atender esse novo mundo. Cada dia surgem mudangas que se
propagam por toda a sociedade. O grande desafio € enfrentar essas transformacdes.

A acelerada revolucgéo tecnoldgica indica transformacgfes radicais em todo o
sistema econdémico mundial, como as mudancas na organizacdo do trabalho que
estdo a exigir um trabalhador com competéncia para atuar na sua area e habilidades
gerais de abstracdo, comunicacao e integracao.

A esse respeito, segundoTurkle (1989, p. 58) afirma que: “As mudangas tém
sido rapidas e inquietantes. Estamos pouco a vontade com nossos filhos, que estédo
tdo a vontade com a tecnologia que muitos de ndés mantemos a uma distancia
segura”. Assim, a escola passa a servir como espaco de discussao e debate sobre
novas propostas pedagogicas. A busca de um maior desenvolvimento através da
inovacgao torna-se fundamental para a efetiva participacdo do sujeito na construcao
de uma sociedade melhor e mais justa.

A inovacao pedagogica € eminentemente objeto de conflitos e compromissos
gue surgem a partir das discussoes e reflexdes de todos os envolvidos no processo
educativo. E, compreender as praticas e as possibilidades de desenvolvimento por
meio das acdes dos profissionais da educacao implica conhecer o que mobiliza os
sujeitos da pratica em suas a¢des. Assim, podemos perceber a inovacao pedagogica
como uma dinamica explicita que pretende uma mudanca de atitudes, concepcdes e
praticas pedagdgicas.

Para Tardif, (2002, p. 70) A pratica pedagogica inovadora ndo se constitui
isoladamente, mas tem relacdo com as interacdes estabelecidas entre o professor e
os alunos, com os outros professores e com os demais membros da escola. Dessa
forma, entendemos que o0 conhecimento advém de uma realidade social
materializada por formacgéo, programas, disciplinas escolares e praticas coletivas no
gual estdo presentes dimensfes identitdrias e dimensfes de socializacdo
profissional, além de fases e mudancas.

Mediante as exposicoes feitas, vale ressaltar que o autor Sacristan (1995), ao
perceber a préatica pedagdgica como uma cadeia de inter-relacdes que constituem o

sistema educativo. No entanto, para o processo de aprendizagem é fundamental
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entender as praticas pedagdgicas como acdes que fluem para o processo de
desenvolvimento dos alunos.

O processo de aprendizagem é fundamentalmente importante para a
aquisicdo de conhecimentos sistematizados e para a formacéo de seres humanos
criticos, criativos, pensantes e reflexivos. E importante priorizar as criagdes,
descobertas e propor desafios para o desenvolvimento e a construcao da liberdade e
de expressédo do aluno. Os desafios proporcionados para o aluno motivam-no na
busca de solu¢des para os problemas, 0 que gera o desenvolvimento efetivo da
aprendizagem.

Uma discussao importante nesse sentido esta implicada nas reflexdes sobre o

papel da escola, que podem imprimir nova perspectiva na acao educativa.

O papel da escola ndo é certamente lutar por manter um monopolio, mas
sim preparar os alunos para articularem, em paralelo ou sucessivamente,
toda a espécie de contributos educativos, desde a informacdo inicial a
formacd@o continua, formas escolares com o apoio dos media ou da
informética, formacdes organizadas nas redes mais informais de ajuda e de
formacdo matua (THURLER e PERRENOUD, 1994, p. 25)

Conforme mencionado pelo autor, a escola deve, ao definir seus objetivos,
além de garantir aos alunos o dominio dos conhecimentos cientificos e a construcao
de conceitos que proporcionem o desenvolvimento de habilidades, propor
alternativas de responsabilidade social e estabelecer relacbes desses
conhecimentos e habilidades com os conflitos vivenciados pelos alunos,
possibilitando a reflexdo sobre uma nova visdo de sociedade, mais dinamica, na qual

a formacédo do cidadao vai passar pela experiéncia da atividade coletiva.

A inovacdo pedagdgica passa por uma mudanc¢a de atitude do professor,
gue presta muito maior atencdo a criacdo dos contextos de aprendizagem
para os seus alunos do que aquela que é tradicionalmente comum, centrada
neles, e na atividade deles, o essencial dos processos (FINO, 2010, p. 5).

Além de refletir sobre suas préticas, o professor deve criar contextos de
inovacdo pedagogica que possibilitem o desenvolvimento da conscientizacdo do
aluno enquanto ser social que precisa compreender os fatos que acontecem no
mundo e atuar em seu contexto, valorizando e respeitando as diferencas entre os

seus participantes.
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Os novos movimentos surgidos neste novo milénio ganharam peso no que diz
respeito a luta por dignidade e por direitos a cidadania plena, especificamente no
Brasil, direitos esses assegurados por Lei.

Dessa forma estad clara a participacdo efetiva de todos os cidaddos nos
processos decisorios relativos tanto as politicas publicas que irdo afetar as
comunidades em suas diferentes etnias, como também as questdes referentes a
formas de garantir uma educacédo de qualidade para todos.

A reflexdo sobre as mudancas necessarias na escola, mais especificamente
no que diz respeito a préatica pedagdgica perpassam pelo movimento de informar,
formar e sensibilizar os atores do processo educativo, de modo que as experiéncias
de desenvolvimento de uma cultura e de praticas de inovacao pedagogica venham a
se ampliar e contribuir para a aprendizagem efetiva dos alunos.

A educacdo escolar adquire, em contrapartida, importancia decisiva nesse
mundo de transformacgdes e o professor em sua agéo pedagogica, tem como funcgéo
fazer com que o aluno viva intensamente o seu tempo e sua cultura e compartilhe
com os outros a tarefa de solucdo das questdes cruciais de sua €época, com
conhecimento, determinacdo e discernimento, procurando desenvolver a
aprendizagem significativa, articulando-se com as finalidades, os valores e as
diferentes formas de expressao.

A pratica pedagogica sistematizada por meio da intervencdo do professor
junto ao aluno, do acompanhamento continuo e na expectativa de desenvolvimento,
reflete em maiores possibilidades de aprendizagem para o aluno. Uma situacéao de
ensino e aprendizagem, entendida em seu sentido global, € a procura a superagao
da relacdo professor-aluno no sentido de oferecer solidariedade, transformacéo e
respeito mutuo. Professor e aluno, aluno e aluno, sdo, portanto, sujeitos de um
processo em que crescem juntos.

Cabe a escola levar a crianca ao conhecimento cientifico que desvele o
movimento e a origem da realidade social, sendo a totalidade histérica o ponto de
partida do trabalho. Assim, faz-se necessario que o professor busque o
desenvolvimento particular de cada crianca, ao trazer para dentro da escola uma
concepcao de aprendizagem, com sentido e significagdo para o aluno, que seja
motivadora para as criangas, levando-as a apropriagdo dos conhecimentos de forma

natural e efetiva.
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2.4DESAFIOS DA ALFABETIZACAO BILINGUE PARA ALUNOS INDIGENAS

No ambito desses desafios sobre a alfabetizacdo e o bilinguismo podemos
ressaltar que o aprendizado de uma segunda lingua oportuniza o fortalecimento das
estruturas linguisticas, favorece o desenvolvimento cognitivo e amplia as funcbes
psicolégicas superiores (percep¢do, concentracdo, memdria, pensamento criativo,
expressividade por meio de diferentes linguagens) promovendo também o aumento
das possibilidades de comunicacgéo interpessoal e comunitaria contribuindo com o
reconhecimento, por um meio de um maior numero de pessoas, da diversidade
cultural.

Para Mukina (1995) destaca amplamente a aprendizagem e o0
desenvolvimento infantil, enfatiza que geragcbes constituem suas experiéncias,
conhecimentos, aptiddes e qualidades psiquicas no produto do seu trabalho, o qual
pode ser material, por objetos que os rodeiam, ou espiritual, a linguagem, a ciéncia,
as artes, assim cada geracéao recebe os conhecimentos acumulados anteriormente.

Os alunos apreendem as experiéncias sociais que essa cultura acumulou, ou
seja, 0s conhecimentos, as aptidoes e as qualidades psiquicas do homem, que
constitui a heranca social. No entanto, a mesma nédo é assimilada de maneira
espontanea, mas com a orientacédo, a mediacdo de adulto no processo de educacao
e ensino.

A caracteristica propria da crianca ndo desenvolve qualidades psiquicas, mas
as condicOes necessarias para sua formacdo, as quais sdo oriundas da heranca
social, a qualidade psiquica € a capacidade de ouvir a linguagem falada (fonemas)
possibilitando de conhecer os sons da linguagem.

As diversas condicdes no desenvolvimento interferem nas formas do
desenvolvimento psiquica da crianga. As circunstancias naturais, como constituicao
do organismo, funcdes e maturacdo sdo necessarias, pois sem as mesmas nao ha
desenvolvimento, porém ndo determinam as qualidades psiquicas da crianca, as
guais dependem as condi¢cBes de vida e da educacdo, assimilando a experiéncia
social que consiste na fonte do desenvolvimento psiquico, onde o adulto como
mediador, proporciona os elementos que serdo desenvolvidos, as qualidades
psiquicas e as propriedades da personalidade.

Com a orientagdo do adulto a crianca assimila a experiéncia social e a cultura

da humanidade, a capacidade para se comunicar com os semelhantes, a comportar-
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se conforme as regras, bem como a forma de lembrar, pensar, isto €, dos processos
de aprendizagem das acfes e as necessarias propriedades psiquicas.

A avaliacdo e mudanca da préatica pedagdgica se apresentam como um dos
principais desafios no quotidiano dos educadores, pois significam, ao mesmo tempo,
uma revisdo das praticas educativas, sua superacdo por meio de estudos e a
proposicdo de uma educacao que favoregca a promocéao intelectual de criancas e
jovens indigenas.

Percebe-se por meio destas questdes, o qudo importante € a escola na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas independentemente de sua situagao
cultural ou econbmica. Em suma, a histéria da educacédo escolar indigena esteve
voltada por um longo periodo para a dominacdo, com a integracdo e
homogeneizacado da cultura. Porém com as legislacdes garantiram aos indigenas o
reconhecimento e manutencao de sua diversidade cultural e linguistica por meio de

educacao especifica e diferenciada.

Destacam-se as contribuicbes que a educacdo escolar especifica e
diferenciada pode proporcionar ao exercicio da cidadania indigena, pois a
escola indigena é um direito assegurado por uma nova politica publica
desenvolvida, que atenta para o patriménio linguistico, cultural e intelectual
desses povos. Porém, essa educacdo sO6 sera concretizada com a
participacdo direta dos interessados, os povos indigenas, por meio de suas
comunidades educativas como uma participacdo efetiva, em todos os
momentos, para que possa garantir sua realizacdo, a qual deve ser
fundamental para definir os objetivos, os conteddos curriculares no exercicio
das praticas metodoldgicas, assumindo papel necessario para a efetividade
de uma educacédo especifica e diferenciada. (BRASIL, 1998, p.34)

Ha a necessidade de maiores estudos sobre o tema, pois embora haja uma
legislacdo favoravel a interculturalidade e ao bilinglismo na educacdo escolar
indigena e maiores investimentos do poder publico na formacédo dos professores
indigenas e nado-indigenas e implemento a elaboracdo de materiais didaticos
diferenciados, a realidade da sala de aula, os métodos utilizados, as dificuldades em
relacdo a escrita entre grupos cuja organizacdo socio-cultural é pautada na
oralidade, o grau de bilinguismo e a influéncia deste no processo de ensino
aprendizagem entre os indigenas, ainda sao pouco conhecidos pelos pesquisadores
do tema.

Como os povos indigenas representam grupos cuja organiza¢ao socio-cultural

se da por meio da oralidade, a crian¢a indigena chega a escola conhecendo pouco
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sobre a fungcdo da escrita. As instituicbes educativas necessitam organizar seu
ensino de forma que a crianca reflita sobre esta fungdo para compreendé-la e da
escrita poder se apropriar plenamente desenvolvendo novas potencialidades
intelectuais.

Segundo Azevedo (2005) Este processo requer diagnésticos, continua
formacdo dos professores, adequada organizacdo do espaco educativo,
desenvolvimento de Projetos de Educativos adequados culturalmente e que ampliem
0s programas curriculares, disponibilidade de diferentes materiais escritos, na lingua
materna e lingua portuguesa.

A educacao escolar tem se tornado um importante componente entre 0s
grupos indigenas no Brasil para que estes construam relacbes mais equilibradas
com a sociedade envolvente, para que possam estar a frente da gestdo das
instituicbes educativas, formular projetos diferenciados, participar da elaboracéo de
projetos de sustentabilidade com as liderancas de suas comunidades.

Os professores indigenas sO poderao realizar uma acao pedagodgica coerente
com a especificidade étnica quando puderem acessar,amplamente, por meio de
investigacOes e registros escritos, os conhecimentos tradicionais de sua cultura e
aqueles produzidos pela cultura envolvente tendo assim uma direcdo segura a
consistente de sua pratica sem perder de vista que a escola também deve
proporcionar o conhecimento da lingua oficial e dos conteudos que servirdo como
base para a aprendizagem dos padrdes de funcionamento da sociedade envolvente
e de conhecimentos técnicos e cientificos especializados, que serdo buscados pelos
jovens em etapas posteriores de formacao.

Um dos grandes desafios colocados aos professores indigenas tem sido o de
trabalhar com os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos cientificos na

educacéo escolar indigena.
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3 DESAFIOS DA ALFABETIZAGCAO NA EDUCACAO BILINGUE: ANALISES DE
PROFESSORES DA EMEF “WARO OREBU” NA ALDEIA BIRIBA, MUNICIPIO DE
JACAREACANGA-PA.

3.1 CARACTERIZACOES DA ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “WARU BERU” esta localizada na
Regido do Rio Kabitutu pertencente a Aldeia Biriba Municipio de Jacaréacanga .
AescolaWaruOrebuatualmenteem2023atende59alunosmatriculados e conta
com o quadro de funcionarios equivalente a oito (08).Subdivididos em 03(trés)
Periodos: manha, tarde e a noite. A mesma recebe
osalunosdeoutraslocalidadescircunvizinhos.
Turmasemfuncionamento:
e EducacaoinfantilPré-lePré-II,
e Series Iniciais do1°,2°,3°,4°5° ano;

e Series Finais do 6° ao Qo ano e

32e42etapanamodalidadeEJA(EducacdodeJovenseAdultos).

Imagem 1: Escola Municipal de Ensino Fundamental “WARU BERU”FONTE: Professor da
EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de  Jacareacanga-Pa.
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O nome dado a essa escola € homenagem ao lider indigena e
fundadordessepovoamentoMundurukuemaldeiaBiriba.Onome“WaruOrebu”homenag
eia o lider da primeira migracdo que se instalou, em 1978, nesse
localquefoinomeadodealdeiaBiribaantiga“Otoadika”.Noentanto,essenomeWaruOrebu
faz referéncia ao Sr. Eduardo Waro Munduruku que contribuiu muito

nafundagaoetambemfoiumdospioneirosnaeducacaolocal(aldeia).
L TN

Imagem2: Fundador da Escola Sr Eduardo Waro Munduruku. Fonte: Professor da
EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba,Municipio de Jacareacanga-Pa.

A
Primeirainstituicdodeensinocomecouafuncionarnaaldeia,ouseja,elafoifundadanodial5
demarcodoanode1999.EscolaWaroOrebupassoupor um processo de
reconhecimento, ou seja, tornou-se Escola Municipal de

EnsinoFundamentatendoiniciadacomtotalde26alunosdevidamentematriculados.

No dia 10 de abril do ano de 2007, com muito esforco e a pequena parcela
decontribuicdoporpartedogovernodomunicipiodeJacareacanga-PA,acomunidade
conseguiu receber mais 01(uma) escolas “nova” e a reforma deoutra escola.
Consequentemente aumento de turmas e mais novas contratacédo defuncionarios.

A edificacdo dessa escola também néo seguiu os padrées de construcaocivil
gque sao utilizados na maioria das escolas publicas. Seu espaco fisico
econstituidodeduassalasdeaulaseparadasumaemcadaescolaumasecretariafica  na
outra e uma cozinha na outra (onde € preparada e servida a merendaescolar). Além
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disso, ha também um espaco livre ao lado do prédio onde tem olocal reservado para
plantar uma horta escolar cujo objetivo fornecer temperopara proporcionar mais

sabor a merenda escolar destinada as criangas queestudamnessaescola.

3.2 METODOLOGIA ADOTADA

Os procedimentos metodoldgicos para a producao deste trabalho, consistiu
em pesquisas realizadas na EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de
Jacareacanga-PA, que esta fundamentada em referéncias bibliograficas que aborda
autores como: MACENA (2007), MAHER (2006), SANCHEZ (2006), CALHAU
(2006). dentre outros que foram utilizados na producdo do presente trabalho, a fim
de embasamento tedrico, desenvolveu-se uma pesquisa exploratéria de cunho
gualitativo e descritivo, visando analisar as percepc¢des dos professores quanto aos
desafios da alfabetizacdo na educagéo bilingue.

As pesquisas buscaram responder as seguintes questdes que nortearam o
trabalho académico: De que forma as escolas indigenas podem oferecer a educacéo
bilingue para as criancas? Quais os desafios do professor indigena no ensino infantil
bilingue? Quais as contribui¢cdes da alfabetizacéo bilingue na educacéo indigena?.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi necessario a aplicacdo de
guestionario para coletar os dados de quatro (04) professores equivalentes aos
desafios vivenciados durante a alfabetizacdo dos alunos indigenas. Essa pesquisa
foi realizada nos meses de outubro e novembro de 2023 na Escola Municipal de

Ensino Fundamental “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-PA.

3.3 PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Para conclusédo deste trabalho, foram entrevistados 04 (quatro) professores
gue trabalham na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Waro Orebu” na Aldeia
Biriba, Municipio de Jacareacanga-Para em Outubro de 2022, sendo eles 03 (trés)
do sexo feminino e 01 (um) do sexo masculino, na qual possuem idade respectivas
que variam entre 27, 34, 37 e 38 anos, com relagéo a formagéo trés professores séo
Licenciados Plenos em Pedagogia e um é Licenciado em letras, dois ja sao
Especialistas em suas areas de formacdo sendo uma em Alfabetizacdo e

Letramento a outra em Metodologia do ensino da lingua portuguesa e dois
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professores ainda nao tem especializacdo. Quando perguntado aos entrevistados
gual o tempo de servigo prestados na Educacdo? De acordo com as respostas dos
entrevistados listados eles atuam na educacdo durante um periodo entre dois a
dezesseis anos de servigos prestados. Todos os entrevistados se sentiram felizes
em contribuir com a referida pesquisa, pois se formaram na Faculdade de Itaituba.

3.4 ANALISE DA PESQUISA

A educacdo escolar indigena é uma modalidade de ensino que vem
recebendo um tratamento especial por parte do Ministério da Educacao, alicercada
em um novo paradigma educacional de respeito a interculturalidade, ao
multiculturalismo e a etnicidade. O Ministério da Educacéo vem implementando uma
politica nacional de educacdo escolar indigena, atendendo preceitos legais
estabelecidos na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e no Plano Nacional de Educacdo. No entanto espera-se que a educacéao
escolar indigena seja realmente assistida pela Prefeitura Municipal e que atenda as
reais caréncias da Secretaria Municipal de Ensino adequando a matriz curricular a
suas reais necessidades.

Ao iniciar a pesquisa com base no questionario aplicado aos professores da
EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa, perguntou: O

gue é Bilinguismo?

Quadro1:0 que é Bilinguismo? Fonte:Professores da EMEF “WaroOrebu” na Aldeia Biriba, Municipio
de Jacareacanga-Pa

Professor Respostas
P1 E um sistema de duas linguas diferentes, ou seja, um individuo que fala dois
idiomas.
P2 E a linguistica diferente utilizada pelos falantes e por meio em que vive
P3 E a utilizagdo regular de duas linguas por individuo ou uma comunidade como
resultado do contato linguistico.
P4 Sao pessoas gque sabem e falam dois idiomas.

Segundo os entrevistados, bilinguismo é um sistema de duas linguas, ou seja,
guando um individuo sabe e falam dois idiomas diferentes, observando suas
estruturas e suas interpretacbes. Observa-se que os professores possuem total
conhecimento sobre o significado do bilinguismo, pois trabalhar em uma escola

indigena nao é facil tem seus desafios e vocé precisa dominar as duas linguas.
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De acordo com o dicionario Aurélio o Bilinguismo é uma “Qualidade ou
condi¢ao de bilingue, de falar duas linguas, com o uso frequente de duas linguas”,
ou seja, ser bilingue é ter que dominar a lingua materna dos indigenas que é a
Munduruku e se apropriar da lingua portuguesa para ter uma compreensao social e
cultural existente fora de sua aldeia.

Para o autor D’Angelis (2007), A nogdo do termo bilinguismo vem entéo
sendo amplamente utilizada por professores indigenas e por ndo indios, quando se
discute formacdo de professores para escolas indigenas, uma vez que 0 mesmo
precisa dominar a lingua Munduruku e contextualizar a Lingua portuguesa com 0s
alunos e familiares de alunos.

Ao indagar os professores perguntou: Qual a importancia da Educacao

Bilingue?

Quadro2: Qual a importancia da Educacéo Bilingue? Fonte: Professores da EMEF “Waro Orebu” na
Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa.

Professor Respostas

P1 Traz melhoria na educacéo para os alunos além de desenvolver seu raciocinio,
traz melhores oportunidades de trabalho.

P2 A educacdo bilingue possibilita o aprendizado de um segundo idioma e é
importante para conquistar estudos e trabalhos.

P3 A importancia é ter escolas diferenciadas com um processo de alfabetizacéo
condizente com a realidade dos alunos indigenas.

P4 E importante que a lingua seja ensinada de modo que venha facilitar a sua
interacdo na comunidade e na sociedade pelas pessoas falantes.

Observa-se que os entrevistados enalteceram que a educacdo bilingue é
importante, pois traz melhorias para a educacdo dos alunos e desenvolve 0s
aspectos cognitivos, raciocinio l6gico, o processo de ensino aprendizagem referente
a alfabetizacdo, oportunizando ao mercado de trabalhoe facilitando a interacéo
social entre os individuos.

A educacdo Bilingue é de suma importancia, pois aborda vantagens ao
estudar em duas linguas, os alunos aprendem um idioma naturalmente. Mas 0s
beneficios dessa modalidade de ensino vao muito além do aprendizado de outra
lingua. A Educacdo Bilingue é responsavel pelo desenvolvimento nos aspectos
cognitivos e de habilidades socioemocionais dos alunos.

Uma crianca que tem a possibilidade de estudar em dois idiomas tem maior
capacidade de concentracdo, melhor desenvolvimento de habilidades de escrita,

leitura e fala, desenvolve o pensamento criativo, possui uma formagao cultural mais



45

rica e com respeito as diferencas, tem mais facilidade para aprender outros idiomas
futuramente.
Perguntou-se aos entrevistados:De que forma a educacédo Bilingue deve ser

transmitida aos alunos indigenas?

Quadro 3:De que forma a educacgdo Bilingue deve ser transmitida aos alunos indigenas?Fonte:
Professores da EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa.

Professor Respostas

P1 Em uma escola indigena os alunos mesmo que tenham sua lingua materna
dominante eles precisamde professores que use o portugués como meio de
instrucdo para cada matéria.

P2 O ideal para o ensino dos alunos indigenas é o primeiro contato com a segunda
lingua aconteca de forma tradicional, através das brincadeiras, historias, musicas,
cantigas de rodas entre outras.

P3 Eles precisam aprender nas duas formas e depois ser repassada e confirmada se
ele aprendeu nas demais disciplina.
P4 O professor ele pode utilizar os dois idiomas dentro da sala de aula, para que o

aluno compreenda as duas formas ao mesmo tempo.

Percebe-se nas falas dos entrevistados que a educacéao bilingue é transmitida
de forma em gque os alunos possam aprender as duas linguas, sendo a L1 a lingua
indigena e L2 a lingua portuguesa, os professores de lingua portuguesa séao
fundamentais para ensinar os indigenas a lingua do branco, na qual ele possa
socializar mediante a sociedade, ja a lingua Munduruku sua lingua materna esta os
indigenas precisam conserva-la pois essa parte da cultura. Os professores ao
responder os questionarios foram muito eficazes, tendo em vista a forma tradicional
pela qual os alunos fardo uma associacdo entre as duas linguas para ver se
realmente estdo aprendendo ou néo e tentar ao maximo fazer uso desse bilinguismo
nos outros componentes curriculares.

Os alunos indigenas necessitam aprender as duas linguas e depois confirmar
na pratica se entenderam e associa-las nas duas linguas, exemplificando a palavra
Bom Dia, na L1 se escreve “Kabid” e na L2 se escreve“Bom Dia”, os professores
precisam sempre fazer esta associacdo para que os alunos aprendam as duas
linguas de forma correta e depois coloque em pratica no seu dia-a-dia.

Ao indagar os entrevistados, langou-se a seguinte pergunta: Quais as

principais caracteristicas da educacéao bilingue?
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Quadro 4: Quais as principais caracteristicas da educacéo bilingue? Fonte: Professores daEMEF
“WaroOrebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa.

Professor Respostas

P1 Uma das caracteristicas € propor que o aluno use tanto a sua lingua materna
quanto outro idioma fluentemente.

P2 E uma educacao bilingue, ou seja, duas linguas, dois idiomas sendo a primeira a
lingua materna e a outra portuguesa.

P3 A principal caracteristica é fazer com que o aluno aprenda ler e escrever nas duas
linguas e consiga interpretar a vida em sociedade

P4 A caracteristica principal € o uso das duas linguas, sendo ela utilizada pelo
professor e aluno através de dialogo.

Segundo os entrevistados as principais caracteristicas da educacéo bilingue é
propor ao aluno o uso fluente do outro idioma na escrita, na lingua oralizada, na
interpretacéo textual de forma a ser dialogada e compreendida pelos alunos.

Desde a Constituicdo de 1988, os povos indigenas tém direito a uma
educacdo escolar intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria. Isso quer dizer
gue a caracterizacdo da educacdo escolar indigena esta inserida no sistema
nacional de ensino, mas respeita a diversidade e as especificidades das culturas dos
povos nativos, abrindo espaco para:

1. O ensino nas linguas indigenas além do portugués;

2. Um calendario escolar adaptado as atividades rituais e cotidianas de cada
contexto;

3. Atransmissao de conhecimentos tradicionais dentro da escola;

A participacdo da comunidade nas decisdes dos objetivos da escola.

De acordo com Mello (2010), os modelos de ensino bilingue sdo definidos
principalmente em relacédo aos objetivos, as caracteristicas dos alunos participantes,
a distribuicdo do tempo de instrucdo nas linguas envolvidas, as abordagens e as
praticas pedagogicas, sendo divididos em de submersdo (ou imersdo estrutura),
segregacionista (ou segregacédo forcada), transicional, programa de manutencao e
programa de imersao.

Observa-se que no primeiro modelo, seja ela de submersédo ou imersdo da
estrutura, os alunos, representados por populacfes multiétnicas, se tornam bilingues
a medida que usam na escola uma lingua diferente daquela que € falada
regularmente em casa. O segregacionista € o modelo no qual se incorpora algum
suporte linguistico ou académico da lingua materna (L1) para as criancas que nao

falam a lingua portuguesa da escola.
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Quando questionado: O que falta para a escola bilinglie ser implementada na

sua regiao?

Quadro 5: O que falta para a escola bilingue ser implementada na sua regido? Fonte: Professores da

EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municiiio de Jacareacanrl;a-Pa.

P1 No meu ponto de vista é a falta de professores especializados em ministrar dois
idiomas.

P2 Nesse tipo de escola o professor precisa de apoio por partes dos governantes para
dar suporte e formacéo continuada aos professores.

P3 Falta a visita de coordenadores responsaveis pela educacdo publica, um técnico
pedagdgico, recursos pedagogicos, diarios de classes, capacitacao profissional.

P4 A escola pode utilizar seus proprios métodos e valorizar de forma que se possa
resgatar os valores dos povos nativos e realizar pesquisas sobre sustentabilidade
ensinando os alunos a viverem em sociedade sem serem roubados, enrolados e
respeitados.

De acordo com os entrevistados a falta de implementacdo nas escolas
bilingiie impossibilita ter professores especializados para ministrar os dois idiomas,
capacitacdo de formacao continuada aos professores, suporte técnico educacional,
recursos pedagogicos, diarios de classes on-line e buscar meios para resgatar os
valores culturais dos povos nativos.

Em linhas gerais, podemos afirmar que a escola é considerada
bilingue quando adota, em seu Regimento Escolar e, principalmente, em sua
Proposta Pedagogica uma segunda lingua como meio de desenvolvimento de
competéncias. Ou seja, além do uso da lingua materna, o aprendizado €
complementado em outra lingua.

O ensino bilingue é caracterizado pela integracdo de um segundo idioma,
além da lingua nativa, a toda a grade curricular da instituicdo. Assim, em vez de ser
trabalhado como um contelldo com uma finalidade especifica, o segundo idioma
torna-se o0 meio pelo qual a instrucdo acontece.Quando perguntado aos
entrevistados: Como fazer a alfabetizac&o bilingue dos alunos indigenas?

Quadro 6: Como fazer a alfabetizagdo bilingue dos alunos indigenas? Fonte: Professores da EMEF
“Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa.

P1 O aluno indigena é alfabetizado simultaneamente na lingua materna e no portugués, o
gual eles ainda estdo no processo de aprendizado.

P2 A alfabetizac&o bilingue sera feita nas leituras e escritas uma vez que nao se pode
perder a sua cultura, pois a lingua é sua identidade.

P3 Alfabetizar os alunos em duas linguas requer materiais que possar servir de
ferramentas para auxiliar o processo de ensino aprendizado, ndo € facil, mais dar
certo.

P4 O professor pode ensinar nas duas linguas para que o aluno assimile as duas formas,
tanto a sua lingua materna quanto a lingua portuguesa.
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De acordo com os entrevistados a alfabetizacdo bilingue dos alunos
indigenas acontece de forma simultanea na lingua materna e na lingua portuguesa,
pois estdo em fase de aprendizado, para alfabetizar se faz necessario a utilizacéo de
recursos didaticos que possa auxiliar o processo de ensino- aprendizado do aluno
indigena.

Os que concordam com o uso da lingua indigena inicialmente na
alfabetizacdo, como recurso para o aprendizado da técnica da escrita visando, em
ultima andlise, a facilitar o aprendizado do portugués, defendem a alfabetizacdo em
lingua indigena como recurso de revitalizacdo da cultura prépria do grupo.

A justificativa da alfabetizagdo na lingua indigena como um mecanismo
significativo de refor¢o e coesdo étnica, de valorizagdo da cultura indigena,
repousa nas afirmacgdes do tipo: “é importante para o indio ver que sua
lingua vale tanto quanto a do branco” ou a “lingua indigena escrita esta
mais proxima da estrutura do pensamento indigena, e assim é capaz de
melhor reproduzir os mitos, a sua cultura”. (LADEIRA,1981, p. 171).

Em relacdo a concretizacédo da alfabetizacéo bilingue, os problemas principais
estdo relacionados a escassez de pesquisa cientifica sobre a lingua indigena, a
guase impossibilidade de acompanhamento do trabalho concreto pelos poucos
linguistas do pais e, pela resisténcia dos proprios indios. Ja, em relacdo a
alfabetizacdo em portugués, tém-se duvidas de qual portugués ensinar: o culto, o
falado ou o regional. Reconhece-se que definir em que lingua se vai alfabetizar € um
problema que exige andlise da situacdo linglistica e das necessidades objetivas
decorrentes do tipo de contato vivido, e do grau de aculturacdo do grupo, além de
exigir a efetiva participacdo da comunidade no processo de escolha da lingua.

De acordo com Grizzi e Silva (1981), Muitos indios que frequentaram a escola
“nacional”’, com o ensino em portugués, sao aparentemente alfabetizados: copiam
textos, escrevem algumas palavras, mas ndo sdo capazes de ler, nem de se
expressar através da escrita; isso acontece em grande parte pelo fato de néo
dominarem o portugués.

Alfabetizar ndo é ensinar a escrita de umas poucas palavras do portugués
conhecido. SO se pode falar que uma pessoa esta alfabetizada quando ela é capaz
de se expressar através do codigo escrito. E o processo de alfabetizacdo sera muito
mais eficaz quando feito na lingua materna e ndo numa segunda lingua, ou uma

lingua desconhecida.
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Considerando-se o0s problemas advindos da alfabetizagdo em lingua
portuguesa, a lingua indigena devera ser a lingua de instrugéo oral do curriculo para
a escola indigena, s6 assim eles poderdo de fato fazer uso de uma educacdo
bilingue.

Ao indagar os entrevistados sobre: Quais as maiores dificuldades da

Educacéo Bilingue?

Quadro 7: Quais as maiores dificuldades da educagao bilinglie? Fonte: Professores da EMEF “Waro
Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-Pa.

Professor Respostas
P1 Uma das dificuldades é encontrar professor a altura desse tipo de atuacéo, eles
precisam ministrar diversos conteddo.
P2 Um dos desafios é a localizagéo de profissionais capacitados para trabalhar com a
educacdo hilingue de forma que possa alfabetizar o aluno indigena.
P3 Na escola onde atuo um dos principais desafios é a disciplina de portugués

trabalhar a leitura, eles nao estdo alfabetizados dificulta, os alunos em series finais
e nao sabem ler.

P4 A dificuldade se baseia ha compreensdo dos alunos em sala de aula, uma vez que
a familia precisa ajudar nas atividades e principalmente em educar seus filhos,
mas 0s pais ndo sdo alfabetizados, ou seja, dificulta 0 processo.

Segundo o0s entrevistados, eles enfatizaram que o0s maiores desafios é
encontrar professores qualificados para atuarem em todos os campos de atuacao e
gue possa alfabetizar o aluno indigena, o processo de leitura e escritae a
participacado da familia para retomar os estudos, pois muitos ndo sao alfabetizados e
dificulta na hora de ensinar seus filhos em suas tarefas de casa.

Uma das maiores dificuldades para a efetivacdo da educacado bilingue no
Brasil esta na elaboracéo do curriculo pedagdgico. Como o ensino-aprendizagem da
segunda lingua nado ocorre de forma isolada, pode haver uma dificuldade para fazer
a integracado entre a lingua materna e o segundo idioma que a escola quer ensinar, a
localizacao de profissionais capacitados e a altura desse tipo de atuacdo em sala de
aula, criacao cultural e o Processo de implementacdo nas aldeias.

Os desafios que uma escolha bilingue precisa passar para conseguir seguir
em frente e transformar o ensino com mais de uma lingua, sdo grandes e vastos.
Porém, quando tudo ocorre de forma adequada e bem estruturada, os resultados
s&o os melhores possiveis. E muito vantajoso ofertar aos alunos essa possibilidade
de aprendizagem na lingua materna para a lingua portuguesa, principalmente
porque quando isso é feito, é feito desde as séries iniciais na escola. Como

resultado, os alunos tém grandes ganhos, pois o cérebro ainda estd em processos
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iniciais de desenvolvimentos e tem mais capacidade de absorver aprendizados e

maiores niveis de informacdes.

Quadro 8: Quais as possiveis vantagem e desvantagem do bilinguismo para o ensino, aprendizagem
dos alunos indigenas? Fonte: Professores da EMEF “Waro Orebu” na Aldeia Biriba, Municipio de
Jacareacanga-Pa.

Professor Respostas
P1 Quanto mais cedo a crianca ter contato com a segunda lingua ela tem facilidade
para absorver conhecimentos a desvantagem que é um processo dificil para o
cérebro.
P2 A vantagem é aprender dois idiomas e a desvantagem é o trabalho pesado em ser
bilingue para o cérebro.
P3 Vantagem alunos indigenas aprender as duas linguas, desvantagem governo

federais disponibilizam materiais e recursos, porém ndo tem profissionais
capacitados para trabalhar o bilinguismo.

P4 Vantagem esta quando somente um professor ensina , pois ele consegue
identificar e acompanhar o processo do aluno, jA as desvantagens muitos
professores de que forma acontece o acompanhamento do aluno e suas
necessidades.

De acordo com os entrevistados as vantagens do bilingliismo esta associado
ao quanto mais cedo ele aprender dois idiomas e se tornar billingue melhor sera
para ele, e o processo metodolégico do professor ao identificar as dificuldades
apresentadas pelos alunos nesse processo de aprendizado.

Ja as principais desvantagens de ser bilingle € que ele realmente € um
trabalho pesado para o cérebro, pois aluno precisa aprender as duas linguas,
guando a secretaria de educacdo nao disponibiliza os recursos pedagdgicos para
auxiliar nas atividades propostas em cada componente curricular, professores que
nao estdo capacitados para atender essa demanda. De acordo com essas
vantagens e desvantagem é enfatico que o foco € o aluno, dai a necessidade da
comunidade, a propria escola e os pais dos alunos buscarem e lutar pelos direitos

dos seus filhos, pois a escola é de todos.

3.5 PROPOSTAS DE INTERVENCOES

De acordo com as probleméaticas apontadas e com os resultados da pesquisa,
foi necessario sugerir algumas alternativas que contribuissem para os desafios
evidenciados da alfabetizac@o de alunos indigenas na educacao escolar bilingue.

e Trabalhar todos os contetdos na lingua nativa dos alunos indigenas e aplicar

a lingua portuguesa em momentos especificos das aulas, com leitura e

escrita da lingua,



51

e Promover capacitacdo e formagao continuada aos Professores da Referida
escola;

e Promover reunides com pais e membros da comunidade, a fim de lutar por
melhorias no ensino dos alunos indigenas,

e Elucidar um projeto de alfabetizac@o aos pais e responséaveis dos alunos que

nao sabem ler e escrever.

Sendo assim, a educacéo indigena esté ligada ao contexto de valorizacdo das
particularidades da identidade cultural de cada etnia. Um dos pontos essenciais
dessa proposta de educacdo € a interculturalidade, ou seja, o transito entre

diferencas e territorios identitarios.
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CONCLUSAO

Este trabalho de conclusédo de curso abordou uma analise dos Desafios da
Alfabetizacdo na Educacdo Bilingue tendo em vista que a histéria da Educacao
Escolar Indigena no Brasil esté ligada a chegada dos europeus, que durante séculos
caracterizou-se pela imposicdo da cultura ocidental aclamada superior, em
detrimento dos saberes indigenas, tidos como sinbnimo de atraso e ignorancia e que
deveriam ser superados.

A proposta de uma Educacdo Escolar Indigena de qualidade intercultural,
especifica, diferenciada, bilingue e multilingue pressupde que os proprios indios e
suas respectivas comunidades estejam a frente como professores e gestores da
pratica escolar. Para que a escola indigena seja autbnoma € fundamental
desenvolver praticas de formacdo docente considerando cenarios de diversidade
sociocultural.

O ensino o bilingue € o fundamento do projeto de uma educacéo intercultural,
mas enfrenta, no decorrer da historia,muitas dificuldades evidenciado como o
despreparo dos profissionais para a sua realizacdo, o fato da maioria dos
professores ndo serem indigenas e, portanto, desconheciam completamente a
lingua falada por seus alunos, o fato da lingua indigena sempre ter sido vista como
inferior, como expressao de primitivismo, e, também falta de material adequado ao
bilinguismo.

A educacao escolar indigena é diferenciada, e fundamental nas aldeias para o
atendimento dos alunos que frequentavam os diferentes niveis de ensino, como a
educacéo Infantil e Ensino Fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano. Nessas escolas,
contam com professores indigenas e ndo indigenas encaminhados pelas secretarias
de educacédo. Por meio das escolas, 0 ensino da teméatica indigena designa o estudo
de aspectos culturais nas salas de aulas, onde é realizada sobre tudo pelos

professores indigenas e ndo indigenas.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA-CESUPI
FACULDADE DE ITAITUBA-FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o trabalho de conclusdo de
curso-TCC, intitulado “DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NA EDUCACAO
BILINGUE: Analises de professores da EMEF “Waro Orebu’” na AldeiaBiriba,
Municipio de Jacareacanga-PA.

Académico: THIAGO KORAP MUNDURUKU

Orientadora: Professora Esp. Edilane da Silva Melo

QUESTIONARIO

Dados do perfil dos participantes

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
l[dade: _ anos.

Quanto tempo trabalha na educacéao:
Possui Especializacédo?

Qual?

1. O que é bilinguismo?

2. Qual a importancia da Educacao bilingue?
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3. De que forma a educagao bilingue deve ser transmitido aos alunos
indigenas?

4, Quais as principais caracteristicas da Educacao bilingue?

5. Oque falta paraa escola bilingue ser implementada na sua Regido?

6. Como fazer a alfabetizacéo bilingue dos alunos indigenas?

7. Quais as maiores dificuldades da Educacéao bilingue?

8. Quais as possiveis vantagens e desvantagens do bilinguismo para o

ensino, aprendizagem dos alunos indigenas?




Munduruku, Thiago Korap. DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO BILLINGUE: Analises de professores da EMEF “Waro Orebu”
na Aldeia Biriba, Municipio de Jacareacanga-PA. Thiago Korap Munduruku.
Itaituba: FAI, 2022.

58 Fls.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacgéo) — Faculdade de Itaituba, 2022.
Orientadora: Edilane da Silva Melo, Esp.

1. Educacéao Bilingue. 2. Pedagogia 3. Educacédo. Edilane da Silva Melo. II.
Faculdade de Itaituba, BR — PA, 2022.
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